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RESUMO

Esta dissertacédo esta na linha de pesquisa Sociedade, Espaco, Memoaria, por meio da
qual analisa-se, de maneira interdisciplinar, a questdo da educacgéo antirracista na
Educacéo Basica de escolas publicas paulistas. Apresenta a culminacéo da pesquisa
destinada a investigar o ensino da disciplina Historia em escolas estaduais de Sao
Paulo debatendo a interface da Base Nacional Comum Curricular de 2018 e do
Curriculo Paulista de 2019. O problema de pesquisa reside na andlise das politicas
de RelagBes Etnico Raciais nesses documentos e como eles promovem uma
educacao antirracista no ensino fundamental. Verificar a aplicabilidade dos contetdos
gue tratam 0s negros na historia do Brasil e no mundo enquanto geradores de
conhecimentos e praticas exigidas no Curriculo Paulista. Pesquisa documental, de
cunho qualitativo e comparativo do documento CP com abordagem exploratoria e
analitica por intermédio do método Analise de Contetdo a partir das categorias de
analise: escravos, escravizados, escravidao, africano, negro, racismo e resisténcias.
Os pressupostos tedricos que norteiam o estudo sustentam-se na decolonialidade e
educagéo antirracista. Ao explorar as habilidades e competéncias utilizadas pelo
Curriculo Paulista os resultados apontam a necessidade de reconfigurar e consolidar
narrativas sobre a historia dos negros e sobre o discurso presente nas habilidades
propostas pelo curriculo em alusivos as Rela¢des Etnico Raciais. Com o foco a
educacdo antirracista, os documentos desvelam estratégias de reconfiguracao de
narrativas e de discursos subjacentes as habilidades do curriculo em relacdo a
educacao antirracista. As discussdes no ambito académico explicitam a importancia
em fomentar o combate de praticas racistas visando a valorizacdo da experiéncia
negra na Histéria na educacdo basica. Considera-se que a aplicabilidade dos
conteudos sobre a questdo da histdria e cultura africana e afro-brasileira que constam
no CP implicam em um permanente debate. A partir das analises empreendidas,
pode-se considerar a existéncia de tensfes, avancos e desafios que a educacao
basica atravessa no que se refere a historia dos negros e sua real contribui¢cdo para o

exercicio de uma cidadania responsavel e de uma educacéo inclusiva.

Palavras-chave: educacdo; historia; curriculo; educagdo  antirracista;

interdisciplinaridade.



ABSTRACT

This dissertation is in the line of research Society, Space, Memory, through which the
issue of anti-racist education in Basic Education in public schools in Sdo Paulo is
analyzed in an interdisciplinary manner. It presents the culmination of research aimed
at investigating the teaching of the History subject in state schools in Sdo Paulo,
debating the interface of the National Common Curricular Base (BNCC) of 2018 and
the Curriculum Paulista (CP) of 2019. The research problem lies in the analysis of
Ethnic and Racial Relations policies in these documents and how they promote anti-
racist education in elementary school. Verify the applicability of content that deals with
black people in the history of Brazil and the world as generators of knowledge and
practices required in the S&o Paulo Curriculum. Documentary research, of a qualitative
and comparative nature, of the BNCC and CP documents with an exploratory and
analytical approach using the Content Analysis method based on the analysis
categories: slaves, enslaved people, slavery, African, black, racism and resistance.
The theoretical assumptions that guide the study are based on decoloniality and anti-
racist education QUIJANO (2005), Gomes (2012) and Orlandi (2007). When exploring
the skills and competencies used by the CP, the results point to the need to reconfigure
and consolidate narratives about the history of black people and about the discourse
present in the skills proposed by the curriculum in reference to Ethnic-Racial Relations.
With a focus on anti-racist education, the documents reveal strategies for reconfiguring
narratives and discourses underlying curriculum skills in relation to anti-racist
education. Discussions in the academic sphere explain the importance of promoting
the fight against racist practices with a view to valuing the black experience in History
in basic education. It is considered that the applicability of the content on the issue of
African and Afro-Brazilian history and culture contained in the BNCC and CP
documents implies a permanent debate. Based on the analyzes undertaken, it is
possible to consider the existence of tensions, advances and challenges that basic
education faces with regard to the history of black people and their real contribution to

the exercise of responsible citizenship and inclusive education.

Keywords: education; history; curriculum; anti-racist education; interdisciplinarity;
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INTRODUCAO

No contexto dos 20 anos da promulgacédo da Lei n. 10.639/2003, que marcou
um marco significativo na trajetéria da Educacdo brasileira ao instituir a
obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana nas escolas,
a dissertagdo "Vidas Negras Importam? Por uma Educac¢do Antirracista: Tensoes,
Avancos e Desafios para o Ensino de Histéria no Curriculo Paulista” surgem como
uma andlise critica e reflexiva sobre os progressos e desafios enfrentados na
implementacdo dessa legislacdo e na construcdo dos curriculos subsequentes. O
titulo expressa ndo apenas a urgéncia de uma educacao antirracista, mas também a
necessidade de reflexdo sobre como as vidas negras tém sido representadas e
valorizadas no ambito educacional. A abordagem no Curriculo Paulista, como pano
de fundo para essa investigacao, visa explorar como as politicas educacionais se
traduzem na pratica e quais sdo as complexidades, resisténcias e avangos
experimentados no ensino de Historia na educacao basica.

A frase Black Lives Matter (Vidas Negras Importam) tornou-se um grito global
contra a injustica racial, especialmente apés o tragico caso de George Floyd nos
Estados Unidos. No Brasil, incidentes semelhantes, como o assassinato de Jodo
Alberto Silveira Freitas, destacam o racismo arraigado na sociedade. Embora tais
tragédias sejam ocasionais no pais, infelizmente provocaram uma comocao nacional
nos Estados Unidos. Este cenario reflete o racismo estrutural presente no Brasil e a
luta continua das pessoas negras por seus direitos e, acima de tudo, por suas vidas.
Tem-se como foco nesta dissertacdo esta vida negra, como € retratada na historia
presente no curriculo escolar.

Os conflitos relacionados ao preconceito racial eram frequentes quando se
tratava de questdes de racismo no Brasil. No entanto, as aulas ministradas pela autora
incluiam predominantemente contetdos de perspectiva europeia, 0 que resultava em
uma abordagem estereotipada da historia do negro, especialmente quando se discutia
a escraviddo. Outro aspecto que chamava a atencdo era a disparidade entre a
narrativa historica académica e o curriculo escolar. Até entdo, a nova producao
historiografica sobre a escravidao e a historia do negro no Brasil ainda n&o havia
encontrado espaco nos livros didaticos ou nas aulas de Histéria.

Nesse contexto, é importante examinar o Curriculo Paulista, que orienta os

planos de ensino dos professores no estado de S&o Paulo, e avaliar como este novo
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documento curricular pode renovar os conhecimentos escolares, integrando novos
conhecimentos provenientes da academia. A questdo que se coloca é se essa
renovacao curricular € suficiente para superar os desafios relacionados a visibilidade
limitada da histéria do negro no Brasil.

Nesse processo, de criacdo de politicas publicas da educac&o no Brasil, que
realiza ampla divulgacdo de instrumentos normativos: a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), publicada em 2018, e o Curriculo Paulista (CP) de Histéria,
publicado em 2019. "Eu sou quem descreve minha propria histéria e ndo quem é
descrito. Escrever, portanto, emerge como um ato politico” (KILOMBA, 2019, p. 28),
fundamentalmente em relacéo ao discurso que os documentos vém a garantir, no que
se refere a qualidade da educacéo e aos principios de uma formac¢éo humana integral
voltada para a construcdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva. Pesquisar
e analisar para entender se a educacao antirracista esta sendo promovida realmente
reitera 0 compromisso com o debate sobre qualidade da formacdo do educando no
que se associa ao combate as desigualdades educacionais e a promocéao da equidade
racial nas escolas. Estd sendo, de fato, construida no curriculo por meio das
habilidades e competéncias presentes no Curriculo Paulista de Historia.

Considerando que os documentos citados devem conter os parametros para
uma educacdo Etnico-Racial e uma Educacdo Antirracista, pois a partir de 2003,
assinada a Lei n. 10.639, os conteudos da cultura negra diasporica, afro-brasileira,
africana emergem como temas a serem tratados no ambito escolar. Tal ordenamento
juridico traduziu de forma geral os dispositivos da Constituicdo Federal de 1988,
definindo a educacdo como um direito social, esta definicdo constitucional esta
refletida na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) n. 9.394/1996, na qual se
estabelece os principios da educacdo e os deveres do Estado enquanto agente
provedor da educacdo escolar publica, definindo suas responsabilidades em
colaboracdo com a Unido, o Distrito Federal e os municipios, assim, incluiu em seu
texto a regulamentacdo da obrigatoriedade do ensino da Histéria e cultura afro-
brasileira na educacéao basica.

Nas ultimas décadas, apesar das mudancas na abordagem histérica e da
competicdo pelo espagco nos programas escolares, através das reivindicagbes dos
grupos étnico-raciais para a inclusdo de novos conteudos no componente curricular.
Atualmente, os debates envolvem diversos agentes sociais, como os editores de

materiais didaticos, instituicbes de ensino, educadores, 0 meio académico e a
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sociedade em geral. A exigéncia de incluir estudos sobre a Historia e Cultura Afro-
brasileira nesse curriculo escolar faz parte da agenda politica do Movimento Negro
em sua luta contra o racismo e o preconceito racial. Embora seja reconhecido que a
preocupacao com a educagéo étnico-racial existia antes desse momento, ndo se pode
ignorar o0 impacto que a obrigatoriedade estabelecida por lei teve no curriculo de
Historia, que é o foco desta pesquisa.

Nesse contexto especifico, o desafio de promover o ensino de Historia se torna
mais complexo, uma vez que requer uma reflexao sobre o processo de adaptacéo do
conteudo da disciplina em meio as disputas de hegemonia entre diferentes
perspectivas identitarias, em resposta as demandas sociais atuais. Tendo-se o
argumento de que o potencial do conhecimento histérico no ambiente escolar,
baseado em uma epistemologia social, esta relacionado as caracteristicas especificas
das condicdes de sua producdo e consumo.

Simbolicamente, a lei € um ponto de chegada das lutas antirracistas no Brasil
dos movimentos negros e um ponto de partida para a renovacdo da qualidade
educacional. Deste modo, todos os documentos elaborados posteriormente a lei
devem conter esse olhar em seus conteudos e em relacdo ao ensino da Histéria e
cultura afro-brasileira para construcdo de uma Educacéo Antirracista nas escolas.
Entretanto, ndo ha consenso, ainda que a visdo esteja se expandindo nos ultimos
anos em relagdo a essa Educacgdo Antirracista, tornando o debate cada vez mais
vinculado a necessidade de desenvolver politicas publicas para enfrentar o racismo
nos ambientes escolares. Promover o combate ao racismo, trabalhar incansavelmente
para eliminar a desigualdade social e racial e promover a reeducacao das relacdes
étnico-raciais sdo tarefas que vao além do ambito escolar. Embora a origem das
diversas formas de apresentar ndo esteja exclusivamente na escola, é inegavel que o
racismo, as desigualdades e as discriminacfes presentes na sociedade também se
manifestem dentro dela.

Para que as instituicdes de ensino possam efetivamente cumprir seu papel
educativo, é essencial que se tornem espacos democraticos dedicados a producéo e
disseminacgéo de conhecimento, bem como a adoc¢ao de posturas que promovam uma
sociedade equitativa, buscando minimizar as disparidades desaceleradas, sociais e
politicas entre seus membros, garantindo que nenhum grupo seja oprimido ou
marginalizado. Isso pode envolver politicas publicas que promovam a distribuicéo

justa de riqueza, educacao acessivel e de qualidade para todos, igualdade de género,



14

diversidade e inclusao, entre outros principios. A escola tem um papel fundamental na
eliminacdo das discriminacdes e na emancipacdo dos grupos que sofrem com a
sindrome, oferecendo acesso a conhecimentos cientificos, expressdes culturais
diversas e a compreensao da racionalidade que deve guiar as relagbes sociais e
raciais. Além disso, proporciona conhecimentos avancados e fundamentais para a
consolidacédo e harmonizacao das nacbes como espacos democraticos e igualitarios.

As pedagogias que visam combater o racismo e as discriminagdes, ao se
concentrarem na educacdo das relagBes étnico-raciais positivas, tém um propdsito
claro: fortalecer a consciéncia negra entre os individuos de origem africana e
despertar essa consciéncia entre os brancos. Para os negros, essas abordagens
oferecerdo conhecimentos e segurancga para que possam se orgulhar de suas raizes
africanas. Para os brancos, elas possibilitardo que se identifiquem as influéncias,
contribuicdes, participacdes e a importancia da historia e da cultura negra em suas
formas de viver, relacionar-se com outras pessoas, especialmente com individuos
negros. Essas pedagogias também contribuirdo para o reconhecimento, por parte do
Estado, da sociedade e das escolas, da divida social que possuem em relagdo a
comunidade negra, estimulando uma posicdo explicita contra o0 racismo e a
discriminacao racial. Ademais, promoverdo a construcdo de acdes afirmativas em
todos os niveis de ensino do sistema educacional brasileiro. O que fara da educacéao
uma importante aliada na busca por uma sociedade que valorize e respeite a
diversidade étnico-racial do pais.

Essas abordagens pedagdgicas devem assegurar que tanto negros quanto ndo
negros tenham acesso a conhecimentos basicos considerados fundamentais para
uma vida integrada & sociedade e para um exercicio profissional competente. E
essencial que todos recebam uma formacao que os habilite a construir novas relagdes
étnico-raciais positivas. Para atingir esse objetivo, é imprescindivel contar com
professores capacitados para ensinar nas diversas areas de conhecimento e, ao
mesmo tempo, que sejam sensiveis e capazes de orientar as relacdes entre pessoas
de diferentes origens étnico-raciais, promovendo respeito e corrigindo posturas,
atitudes e palavras preconceituosas. Mostra-se necessario enfatizar e investir no
desenvolvimento profissional dos professores, ndo apenas proporcionando-lhes uma
sélida formacao em suas areas especificas de atuacdo, mas também capacitando-os
a compreender a importancia das questdes relacionadas a diversidade étnico-racial.

E essencial prepara-los para lidar positvamente com essas questdes e,
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principalmente, para que criem estratégias pedagogicas que auxiliem na reeducacao
das relacdes étnico-raciais.

Em vista disso, ao investir na capacitacdo dos professores e ao adotar uma
pedagogia inclusiva e sensivel a diversidade étnico-racial, sera possivel criar
ambientes educacionais mais acolhedores, igualitarios e respeitosos, contribuindo
significativamente para a formacdo de cidaddos conscientes, empaticos e
comprometidos com a construgdo de uma sociedade harmonica.

O que tem sido ensinado nas escolas é de importancia capital, a manutencéo
de visbes referentes aos discursos ideoldgicos e esteredtipos sobre os negros na
Historia ndo é mais possivel para quem quer desenvolver uma educacao de igualdade
com foco na formacao identitaria dos estudantes para uma formacao cidada. Logo,
para compreender o que € educacdo antirracista, deve-se compreender que ela
precisa combater ativamente toda e qualguer manifestacéo de racismo e preconceito
nas unidades escolares, com um curriculo que reconheca e valorize os africanos e
afro-brasileiros do passado e presente, além desenvolver em todas as areas do
conhecimento esta educacéo.

O objetivo ndo € simplesmente substituir um enfoque etnocéntrico de origem
europeia por um enfoque africano, mas sim ampliar a abordagem dos curriculos
escolares para abarcar a diversidade cultural, racial, social e econémica brasileira
como um todo. Nessa perspectiva, cabe as escolas incluirem em seus estudos e
atividades diarias ndo apenas as contribuicdes histérico-culturais dos povos de raiz
africana e europeia, mas também dos povos indigenas e dos descendentes de
asiaticos.

O Art. 26A, adicionado a Lei n. 9.394/1996, implica muito mais do que a inclusédo
de novos conteudos. Ele demanda uma reflexdo profunda sobre as relagbes étnico-
raciais, sociais e pedagogicas, os métodos de ensino utilizados, as condicdes
oferecidas para a aprendizagem e 0s objetivos tacitos e explicitos da educacéo
proporcionada pelas escolas. Assim, é necessario repensar e transformar essas
questdes de forma a promover uma educacdo mais inclusiva, diversificada e
consciente da realidade multicultural do pais.

Neste sentido, problematizar a maneira como a linguagem se apresenta para
os estudantes e professores da educacao basica em Historia, estabelecer uma analise

do discurso presente no Curriculo Paulista do ensino fundamental de Historia (2019),



16

investigando se a Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais esta promovida nos
documentos oficiais.

E, entdo, qual politica de Relacdes Etnico Raciais estd presente nos
documentos para educacéo basica? Como os documentos traduzem as ac¢des para
uma Educacdo antirracista para o ensino de histéria? Como se apresentam as
estratégias de refiguracdo e de fixacdo de narrativas sobre os negros na historia da
educacao basica? Qual é o discurso presente nas habilidades propostas do curriculo?
As respostas possiveis, alcangadas por meio da andlise do discurso, apresentam o
Curriculo Paulista de Histéria a partir da analise dos dados presentes nas habilidades
de histéria do ensino fundamental com o foco na educacéo para as relacdes étnico-
raciais, além da Educacédo Antirracista.

Para alcancar esse objetivo, esta dissertacao foi organizada em trés capitulos,
de modo a apresentar uma discussao teodrica e bibliografica sobre o racismo e o
decolonialismo a luta antirracista, abordando conceitos como racismo cientifico, mito
da igualdade racial e pacto da branquitude. Apresentam-se 0s tragos originarios que
experimentaram o chamado racismo a brasileira, com destaque ao histérico do
sistema escravista no pais e sua influéncia na educacao formal brasileira.

Abordam-se também as politicas educacionais e as rela¢des étnico-raciais no
Brasil, dispondo os documentos oficiais do Ministério da Educacéo para a aplicacéo
da politica nacional de educacdo para as relacdes étnico-raciais, criados apés a
homologacdo da Lei n. 10639/2003. S&o destacados os documentos: Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relac6es Etnico-Raciais e para o Ensino
de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana (2004) e o Plano Nacional de
Implementacdo das DCNs da ERER (2013), enfatizando-se a importancia da
decolonialidade como resisténcia antirracista na educagéo.

Apresenta-se um historico das politicas educacionais no Brasil, bem como a
trajetéria das lutas antirracistas nesse campo, desde a Constituicdo de 1988 até as
politicas afirmativas incorporadas no inicio do século XXI. Por fim, sdo levantadas as
reflexdes criticas sobre como a luta antirracista pode ser transmitida no ambito da
educagdo, discutindo-se sobre as estratégias e politicas publicas que visam a
promocdo da igualdade racial e a superacdo do racismo. Pretende-se, sem sintese,
por meio deste estudo, contribuir para o debate sobre o racismo na educacao
brasileira, destacando as raizes historicas e apresentando reflexdes criticas sobre a

luta do povo negro no a&mbito da educacdao.
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O ensino de Historia se erige como disciplina primordial na formacdo dos
estudantes, facultando-lhes a compreensdo dos processos historico-sociais que
modelam a sociedade brasileira e facultam a apreensdo das mutacbes que se
desdobram em seu em torno. No ambito do estado de S&o Paulo, o componente
curricular de Historia € caracterizada por particularidades que a destacam das demais
regides do pais. Desde a sua origem, a disciplina de Histdria passou por multiplas
metamorfoses, enquanto componente da educacao basica nas escolas, ajustando-se
as transformacgdes politicas, sociais e educacionais que permearam 0O Cenario
estadual.

A complexa trama que entrelaca as questbes de racismo e antirracismo a
histéria da educacdo no Brasil constitui um campo fértil para investigacdes
aprofundadas e reflexdes criticas. Esta dissertacdo propde-se a langar luz sobre esse
intricado tecido, explorando as raizes histéricas do racismo na educacéo brasileira e
as resisténcias emergentes por meio do antirracismo. Dividido em detalhes, visa-se
desvelar as nuances dessas tendéncias ao longo do tempo e analisar seu impacto
nas politicas educacionais, particularmente no estado de S&o Paulo.

O primeiro capitulo desta dissertacdo apresenta uma analise historica do
racismo e da educacdo no Brasil. O objetivo € compreender como 0 racismo se
enraizou no sistema educacional brasileiro e como as politicas educacionais tém se
posicionado em relacdo as questdes étnico-raciais. O capitulo se divide em trés
secdes. A primeira secao discute as origens histéricas do racismo na educacao
brasileira. A segunda secao analisa as estratégias e desafios enfrentados no combate
ao racismo na educacédo. A terceira secao explora as mudancas e progressos nas
politicas educacionais em relacdo as questdes étnico-raciais.

A primeira secao do capitulo destaca que o racismo esta presente na educacgao
brasileira desde o periodo colonial. As politicas educacionais implementadas no Brasil
durante esse periodo contribuiram para a exclusdo dos negros do ensino e a
reproducao de esteredtipos e preconceitos sobre a populacédo negra.

A segunda secao do capitulo discute as estratégias e desafios enfrentados no
combate ao racismo na educacdo. O antirracismo € um movimento que busca
combater o racismo e promover a igualdade racial. No entanto, o antirracismo enfrenta
diversos desafios, incluindo a resisténcia de grupos conservadores e a falta de apoio
do Estado.
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A terceira secéo do capitulo explora as mudancas e progressos nas politicas
educacionais em relacdo as questbes étnico-raciais. Nos Ultimos anos, ocorreram
avancos significativos nas politicas educacionais brasileiras em relacdo as questfes
étnico-raciais. No entanto, ainda ha muitos desafios a superar, como a implementacao
efetiva das politicas educacionais e a mudanca das mentalidades da populacdo. O
objetivo desse capitulo € fornecer uma compreensao abrangente da intersecao entre
histéria, educacéo e questdes raciais; e contribuir para uma reflexdo critica sobre a
construcédo de uma educacao mais inclusiva e antirracista no Brasil.

O segundo capitulo analisa o ensino de Historia na rede publica estadual de
Sdo Paulo. O objetivo é compreender como as politicas educacionais e o0s
documentos curriculares tém influenciado o ensino de Histéria no estado, com foco
nas questdes étnico-raciais. O capitulo se divide em trés secoes.

A primeira secdo desenvolve as politicas educacionais no estado de Sédo Paulo
gue tém se posicionado de forma positiva em relacdo ao ensino de histéria. No
entanto, ainda ha desafios a superar, como a implementacdo efetiva das politicas
educacionais curriculares e a mudanca das mentalidades dos professores e gestores.
Fazendo um levantamento historico para contextualizar a leitura e a compreensao
sobre a Histéria e o ensino de Historia no Brasil a partir do periodo colonial. O ensino
de histdria estava voltado para a formacao de individuos obedientes a ordem colonial,
e com a independéncia do Brasil, passou a ser utilizado para promover a identidade
nacional.

A histéria oficial brasileira sempre privilegiou a perspectiva dos vencedores,
marginalizando as histérias dos povos indigenas, dos negros e de outros grupos
minoritarios. A partir da década de 1980, o movimento negro brasileiro passou a
reivindicar a inclusdo da histéria da populacdo negra no curriculo escolar. Essas
reivindicacdes resultaram na aprovacao da Lei n. 10.639/2003, que tornou obrigatério
0 ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana no ensino fundamental e médio.
A BNCC, aprovada em 2017, também traz avancos significativos em relacdo a
inclusdo das questdes étnico-raciais no ensino de historia. A BNCC estabelece que o
ensino de histéria deve promover a compreensdo da diversidade étnico-racial

brasileira e a valorizacdo da cultura afro-brasileira e africana.



19

Na segunda secdo, abordam-se as interfaces entre a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e o Curriculo Paulista (CP) no Ensino Fundamental Paulista,
revelando avancos notdveis na incorporagcdo de questdes étnico-raciais no ensino de
histéria. A organizacdo desses dois documentos é apresentada destacando suas
diferencas e semelhancas, bem como os dados que delineiam sua estrutura
metodoldgica e organizacional por habilidades e competéncias.

Ao explorar a origem dos termos habilidade e competéncia, além de apresentar
o conceito de Taxonomia de Bloom que esta presente nos dois documentos e analisar
como sdo concebidos metodologicamente, o intuito € compreender o fundo como os
dados desejam. Essa andlise fornece uma base sdlida para o proximo capitulo, no
qual se buscard a compreensdo do desenvolvimento do conhecimento e da
aprendizagem dos estudantes de historia no ensino fundamental. Dessa forma, a
articulacao entre as diretrizes da BNCC e do CP se torna crucial para entender como
as questdes étnico-raciais sdo internas no curriculo, influenciando diretamente a
formacao educacional dos estudantes.

A andlise dos saberes histéricos prescritos no curriculo revela tensbes e
embates inerentes a constru¢do de uma educacao antirracista. Por um lado, os
avancos significativos em relacéo a inclusdo das questdes étnico-raciais no ensino de
histdria - o CP estabelece que o ensino de histdria deve promover a compreensao da
diversidade étnico-racial brasileira e a valorizacdo da cultura afro-brasileira e africana.
Por outro lado, o CP também reproduz estered6tipos e preconceitos sobre a populacéo
negra.

A terceira e ultima sec¢éo direciona o olhar para a relevancia das vidas negras
no curriculo. Apresenta um histérico do momento em que vidas negras importam faz
a ligacdo da questéo do racismo e da morte dos negros no Brasil, além de apresentar
os dados da violéncia contra a populacao negra, apresenta os dados de alunos negros
presentes na rede estadual de Sao Paulo e estabelece uma ligacdo desta criacdo do
imaginério histérico e a educacéo.

Ainda nesse capitulo, explora-se um tema fundamental, que é a importancia do
ensino da Historia Negra sob uma perspectiva decolonial e antirracista, em
consonancia com o lema Vidas Negras Importam. Dai a necessidade de trazer
elementos da representatividade negra no CP de Historia ho Ensino Fundamental
Anos Finais, no qual reflete-se sobre como o Curriculo Paulista incorpora a

representatividade negra, especialmente nas séries finais do ensino fundamental.
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Na terceira e ultima secéo deste trabalho, intitulada "Analise das Habilidades
do Curriculo Paulista sob a Perspectiva Decolonial e Educagcdo Antirracista”, sao
apresentadas as habilidades inerentes ao curriculo, abordando cada uma delas com
uma metodologia especifica de andlise, que se pauta em uma abordagem exploratéria
e analitica através do método de Analise de Conteudo. As categorias de analise
empregadas compreendem termos cruciais, tails como escravos, escravizados,
escravidao, africano, negro, racismo e resisténcias.

As suposicdes tedricas que fundamentam essa investigagdo ancoram-se na
perspectiva da decolonialidade e educacéo antirracista, embasadas em autores como
Quijano (2005), Orlandi (2007) e Gomes (2012). Ao explorar as habilidades e
competéncias delineadas pelo Curriculo Paulista, os resultados obtidos indicam a
necessidade premente de reconfigurar e consolidar narrativas acerca da historia dos
negros, assim como examinar o discurso presente nas habilidades propostas pelo
curriculo, especialmente no que tange as Relacdes Etnico-Raciais.

Essa analise é essencial para responder ao problema de pesquisa que norteia
este trabalho, centrado na avaliagdo das politicas de Rela¢Ges Etnico-Raciais
presentes ha BNCC e no Curriculo Paulista, bem como em seu papel de promover
uma educacado antirracista no ensino fundamental. A construcdo desta analise se
apoia nos conhecimentos desenvolvidos nos capitulos anteriores, culminando nas
especificacdes, a saber: "Representatividade negra no CP de Histéria no Ensino
Fundamental Anos Finais", "Narrativa sobre o negro: no Curriculo Paulista no Ensino
Fundamental" e "Desafios, avancos e avancos pelas Vidas Negras Importam:
Reflexdes sobre o Curriculo Paulista para uma educacdo antirracista". Estas séo
pecas fundamentais para a compreensdo abrangente do panorama educacional
proposto.

Destacam-se as estratégias, as abordagens e as propostas pedagoégicas que
visam ir além das histdrias tradicionais, abracando as vozes silenciadas e os eventos
frequentemente negligenciados. Ao desvelar-se a maneira como o CP incorpora 0s
saberes historicos em prol de uma educacao antirracista, a analise proposta embasa-
se apenas nos textos introdutdrios e nas propostas tedricas, e em como esses
principios sao traduzidos e aplicados nas praticas pedagdgicas. Pretendendo-se, com
isso, contribuir para a compreensdo das nuances dessas tensdes e embates no
contexto educacional, em busca de uma formac&o mais inclusiva, consciente e

conectada com as complexas tramas da historia.
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O texto apresenta a questao da narrativa histérica dando a conhecer o conceito
e debatendo sobre como a histéria dos negros no Curriculo Paulista no Ensino
Fundamental € examinada no subcapitulo. Este tépico lan¢a luz sobre como o
curriculo aborda a historia, cultura e contribuigcdes do povo negro no Brasil, bem como
os desafios encontrados nessa representacdo, para isso, foi realizado um debate
entre diversos autores para falar sobre a questdo da narrativa da histéria e a
construcdo dos esteredtipos dos negros na histéria eurocéntrica, muito utilizada para
desenvolver a aprendizagem historiografica.

A andlise das habilidades de histéria presentes no Curriculo Paulista, utiliza-se
da metodologia da Analise de Conteudo, permitindo-se uma compreensao mais ampla
das representacdes negras nesse documento. A expectativa € de que este estudo
possa contribuir para o debate sobre como o curriculo de histéria pode ser utilizado
como ferramenta para a promoc¢ao da educacdo antirracista e inclusiva. Para isso,
compreender as representacdes negras no CP do componente curricular histérico é
fundamental para uma educacao mais democratica e justa, que valoriza a diversidade
cultural e promove a igualdade de oportunidades para todos os estudantes. Pretende-
se, também, ampliar o debate sobre a importancia da inclusdo da perspectiva negra
no curriculo da histéria, promovendo uma educacdo cada vez mais plural e
democratica para todos. O que torna necessario realizar uma outra analise, no que
diz respeito as orientacées presentes nos documentos, devendo contribuir para
assegurar uma educacao antirracista ou reforcar as questdes dos racismos na historia
do Brasil.

Por fim, abordam-se os desafios, tensfes e avancos pelas Vidas Negras
Importam, com reflexdes sobre o Curriculo Paulista para uma educacgdo antirracista,
trazendo profundas consideracdes a respeito dos obstaculos e progressos na busca
por uma educacédo antirracista, em que as Vidas Negras Importam séo reconhecidas
e, de fato, valorizadas. Este terceiro capitulo é a pedra angular da dissertacao, pois
conecta e consolida as ideias apresentadas em todo o estudo, reforcando a
necessidade de uma abordagem educacional mais inclusiva e equitativa, alinhada
com a realidade e a importancia das vidas negras na sociedade brasileira. E uma
leitura considerada fundamental para uma compreensao abrangente do ponto central

da dissertacao.
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No entanto, para que a busca por uma educacao antirracista seja eficaz, é
necessario enfrentar os desafios presentes nesse processo. Deste modo, séo
apresentados elementos para o entendimento a respeito de obstaculos e
possibilidades, elucidando-se a necessidade premente de reconhecer a importancia
das vidas negras e de combater o racismo como imperativos morais e sociais. E ao
lancar luz sobre tais questdes, nesse capitulo estabelecem-se as bases para uma
andlise critica e aprofundada do Curriculo Paulista e sua capacidade de promover
uma educacado que celebra a diversidade racial.

E oportuno mencionar que os simbolos Adinkras inseridos no inicio de cada
capitulo desta dissertacdo sdo elementos de profunda relevancia, uma vez que
representam um marco simbdlico crucial para uma transformacéo do pensamento e
da abordagem da decolonialidade no contexto educacional. Os Adinkras, oriundos do
povo Ashanti, cuja civilizacdo se concentra principalmente na regido sul de Gana, séao
uma forma de expressdo simbdlica rica em significados, cultura e tradicdo. Esses
simbolos ndo sdo meramente representacdes visuais, eles sdo uma linguagem que
transmite valores, filosofia, cdédigos de conduta e normas sociais, “um conjunto de
ideogramas estampados em tecidos e aderecos e esculpidos em madeira ou em ferro,
como se fossem carimbos e que possuem significado préprio” (WILLIS, 1998, p. 15).
Portanto, a presenca desses simbolos no inicio de cada capitulo justifica-se para além
de uma mera estilizacdo gréfica, trata-se de um chamado para uma transformacao
profunda em relacdo ao pensamento, a abordagem e ao compromisso com a

construcdo de uma educacao que valorize e respeite efetivamente as Vidas Negras.
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1 RACISMO E ANTIRRACISMO NA HISTORIA DA EDUCACAO NO BRASIL

Figura 1 - Sankofa

Fonte: elaborada pela autora

A expressdo "Sankofa" deriva da lingua akan, um dos idiomas falados em
Gana, e significa "voltar e buscar" ou "voltar e pegar". Este termo é frequentemente
associado a um simbolo grafico representando um passaro que voa para frente
enquanto olha para tras, segurando um ovo em sua boca. Na cultura africana,
especialmente entre os povos Akan, esse simbolo representa a ideia de que é
necessario olhar para tras para compreender o presente e construir um futuro melhor.

E importante iniciar este capitulo com a referéncia ao Sankofa, pois busca-se
voltar e buscar o passado esquecido pela histéria do Brasil, especialmente para os
estudantes da educacéao basica.

Neste capitulo, pretende-se apresentar e debater a construcdo histérica do
racismo e da discriminacdo no Brasil contra o povo negro, utilizando uma andlise
critica do contexto educacional brasileiro, dividida em trés subsecdes.

Na primeira subsecdo — Raizes historicas do racismo na educacao formal —,
por se tratar de um tema importante e necessario de ser discutido, aborda-se a
questdo do racismo no cenario da educacéo brasileira. E fundamental compreender
como essa ideologia tem estado presente no sistema educacional brasileiro desde a
sua fundacao e como se manifesta nas relagdes educacionais, a fim de combater suas
influéncias e contribuir para a construcdo de uma sociedade mais igualitaria. Para
isso, debate-se a respeito das raizes histéricas do racismo no Brasil, fato este que

remonta a propria historia do pais, marcada pela escravidao e pelo colonialismo.
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Desde o periodo colonial, a educacdo foi utilizada como instrumento de
dominacdo e opressao, destinada apenas aos brancos, sendo vetado o acesso a
educagéao formal para a populagao negra.

Ainda nessa primeira subsecéo, explicita-se como se estruturou a educagao
formal brasileira ao longo dos anos, como se deram as mudancas publicas e a
organizacdo do ensino. No contexto educacional brasileiro, discute-se a importancia
da representatividade negra nos curriculos escolares, do acesso de todos os
estudantes a escolas de qualidade e quéo é crucial a implementacdo de politicas
publicas que garantam a igualdade de oportunidades independentemente de raca ou
origem socioecondmica.

No ambito do segundo subcapitulo, intitulado "Antirracismo e Educacgdo: a
Decolonialidade como Resisténcia", explora-se a relevancia intrinseca do antirracismo
e da decolonialidade como estratégias essenciais para combater o racismo no
contexto educacional. Dentro desse contexto, sdo analisados conceitos fundamentais,
como a decolonialidade, por meio da perspectiva de diversos autores que dedicaram
suas reflexdes a esses temas. Essa abordagem plural de concepcdes tedricas
contribui para a construcao de uma reflexado aprofundada sobre o assunto, delineando
a importancia crucial da descolonizacdo do pensamento e das praticas pedagdgicas.
Essa analise ampliada propicia uma compreensao mais holistica das complexidades
envolvidas na promogéo de uma educacao verdadeiramente antirracista, reforgando
a necessidade de repensar os fundamentos educacionais.

E, por fim, no terceiro subcapitulo — Historia das politicas educacionais e
relacdes étnico-raciais no Brasil —, analisam-se as leis e politicas que visam promover
a educacao formal na brasileira e discute-se sobre a importancia do protagonismo e
da participacdo dos grupos étnico-raciais na construcdo de politicas educacionais
mais inclusivas e democraticas.

Em suma, toda essa abordagem visa contribuir para uma reflex&o critica sobre
as relacdes entre racismo e educagdo no Brasil e apresentar caminhos para a

promocao de uma educacao inclusiva, de fato, de direito e plena.
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1.1 Raizes historicas do racismo na educacéao formal

O conteudo desta subsecdo foi elaborado com a finalidade de ajudar na
compreensdo de como as raizes histéricas e a luta antirracista® influenciaram e
continuam influenciando a educacéo brasileira atual, e entender como € importante
discutir tais questdes para que se tenha uma sociedade mais igualitaria. Outra questao
com relacdo ao racismo no sistema educacional brasileiro é a falta de
representatividade negra nos curriculos escolares. Por muito tempo, a historia do
Brasil foi ensinada apenas do ponto de vista da elite branca, ignorando a contribuigao
dos negros para a construcdo do pais. Apesar de alguns avancos, ainda ha muito a
ser feito para que a historia dos negros seja contada de forma justa e abrangente.

Para entender as raizes histéricas do racismo no Brasil, é essencial analisar a
construcdo da educacdo e do ensino de Histéria no pais. A escola é um espaco
fundamental para fomentar debates e reflexdes sobre questbes relacionadas ao
racismo, mas para que isso seja possivel, é preciso repensar o curriculo escolar e
garantir que ele ndo seja baseado em um modelo europeu e que se apresente como
universal. O ensino de Histéria no Brasil foi, por muito tempo, construido sob uma
perspectiva eurocéntrica, que valorizava apenas 0s acontecimentos e personagens
europeus, relegando a segundo plano a histéria e a cultura dos povos negros que
foram fundamentais para a formacao do pais.

Esse modelo de ensino, que ignorava a diversidade e a riqueza da cultura
brasileira, contribuiu para a construgcdo de uma sociedade racista, que negava a
contribuicdo dos povos afrodescendentes para a construcdo do pais e perpetuava
esteredtipos e preconceitos. Por isso, repensar o curriculo escolar € fundamental para
garantir que a escola seja o mencionado espaco de reflexdo e debate sobre questbes

relacionadas ao racismo. E preciso que os contetidos escolares incluam n&o s6 a

1 Antirracismo é uma postura, movimento e conjunto de praticas que visam combater o racismo e
promover a igualdade racial. Ser antirracista significa reconhecer e desafiar as estruturas de poder e
privilégio que perpetuam a discriminacdo racial, buscando a eliminacdo de todas as formas de
preconceito, estereotipos e opressao baseados na raca. O antirracismo envolve a conscientizacédo e
ac0Oes concretas para enfrentar as desigualdades raciais, promover a justica social e garantir o respeito,
a dignidade e a equidade para todas as pessoas, independentemente de sua origem étnica ou racial.
Essa abordagem vai além de simplesmente ndo ser racista, exigindo um compromisso ativo na luta
contra o racismo. Envolve educar-se sobre a histéria, as experiéncias e as contribuicdes das diferentes
culturas e grupos étnicos, questionar e desafiar preconceitos internalizados, privilegiar vozes
marginalizadas, apoiar politicas e praticas inclusivas e promover a igualdade de oportunidades. O
antirracismo € um trabalho continuo e coletivo, que requer uma constante reflexdo e acdo individual e
coletiva. E um movimento que busca construir uma sociedade mais justa, de modo que todas as
pessoas sejam valorizadas e respeitadas, independentemente de sua raga ou etnia.
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histéria dos europeus, como também a historia dos povos indigenas e africanos, suas
culturas, religides e contribuicdes para a formacéo do Brasil.

E importante questionar como a histéria tem sido ensinada nas escolas
brasileiras, muitas vezes priorizando a histéria europeia em detrimento da histéria dos
povos originarios e africanos que foram escravizados e oprimidos no Brasil. E
necessario repensar o papel do ensino de Historia na construcdo de uma sociedade,
gue reconheca as diferentes culturas e identidades que compdem esta nacao.

A fim de analisar as raizes historicas do racismo no Brasil, considera-se o
contexto educacional brasileiro e a construcdo do antirracismo como uma luta de
resisténcia, tornando possivel, a partir desta analise, compreender como essas
questdes se relacionam com o contexto educacional brasileiro e, assim, pensar em
estratégias capazes de promover uma educac¢do antirracista e inclusiva no pais.

A intolerancia é um problema que afeta as relacbes humanas em diversas
esferas da sociedade. A discriminacdo e o preconceito sdo praticas que ainda
permeiam o cotidiano e geram conflitos, sem respeito as diferencas. O racismo, em
particular, deixou marcas profundas na vida dos negros ndo apenas diante da
sociedade, mas também em seu interior, gerando uma autoimagem negativa e
limitadora. Nesse contexto, a escola, que deveria ser um ambiente de aprendizado e
convivéncia harmoniosa, muitas vezes se torna um espaco onde se reproduz essa
pratica de preconceito racial. Diante de tal realidade, torna-se urgente repensar a
forma como a educacao basica é conduzida no Brasil, a fim de preparar os estudantes
para se tornarem cidadaos criticos e conscientes, capazes de combater o racismo e
outras formas de intolerancia social.

A abordagem dessa tematica apoia-se em contribuicdes de autores como
Gonzalez (1988), que enfatiza a interseccionalidade do racismo com outras formas de
opressao, como o0 sexismo e a homofobia; Gomes (in MOREIRA; CANDAU, 2008),
gue discute a relacao entre educacéo e diversidade cultural e propde a construcao de
uma escola que valorize as diferengas e combata o racismo e outras formas de
preconceito; Munanga (2004), que discute a construcdo social da raca e a sua
influéncia nas relagbes sociais; Bento (2016), que aborda a questdo do racismo
institucional e suas implicagées na educacéo, propondo medidas para combater a
discriminacéo e promover a equidade racial na escola; e Carneiro (2019), que destaca
a importancia do antirracismo como um projeto politico que busca a equidade racial.

E importante, portanto, repensar a forma como a educacio bésica é conduzida no
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Brasil, a fim de preparar os estudantes para se tornarem cidaddos criticos e
conscientes, capazes de combater o racismo e outras formas de intolerancia na
sociedade.

Guimaraes (2009, p. 39) afirma que “qualquer estudo sobre racismo no Brasil
deve comecar por notar que, aqui, o racismo foi, até recentemente, um tabu. De fato,
os brasileiros se imaginam numa democracia racial”’. Assim, o mito de democracia
racial’> é algo irreal, inexistente, uma narrativa fantasiosa da sociedade brasileira.
Importante ressaltar que hoje, especialmente no Brasil, a democracia racial é uma
lenda, um senso comum esta presente no cotidiano, sendo transmitido entre
geracbes, que nega a existéncia do racismo no Brasil, reforcando assim este
imaginério sobre o negro.

No estado de S&o Paulo, foi promulgada a Lei n. 14.187 de 19/07/2010, que
pune administrativamente a discriminacdo étnico-racial, ou seja, qualquer forma de
discriminacao é crime. Como uma tentativa de exterminar o racismo nas instituicdes,
quando se pensa no racismo institucional € primordial lembrar que se manifesta em
forma de preconceito por parte de instituicdes publicas ou privadas. Também em
2010, foi instituida a Lei n. 12.288, o Estatuto da Igualdade Racial, com o objetivo de
garantir a populacédo negra a efetivacdo da igualdade de oportunidades e a defesa

dos direitos como cidadaos brasileiros — o artigo 5° deixa claro que:

[...] Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes:

XLII — a prética do racismo constitui crime inafiancavel e imprescritivel, sujeito
a pena de reclusao, nos termos da lei;

Mesmo com politicas publicas desenvolvidas neste sentido — o racismo e 0
preconceito racial —, ainda sdo encontrados muitos casos em todo o Brasil, 0 dado
apresentado na 162 edicdo do Anuario da Violéncia é alarmante e evidencia uma
desigualdade racial persistente na seguranca publica do Brasil. Os dados compilados

2 O conceito de mito da democracia racial refere-se a ideia falsa e idealizada de gue no Brasil ndo
existe racismo e que as relacdes entre as diferentes racas sao harmoniosas e igualitarias. Esse mito é
amplamente difundido e se baseia na cren¢a equivocada de que a miscigenacédo teria sido eliminada
com as desigualdades raciais no pais. No entanto, diversas pesquisas e estudos demonstraram que o
racismo é uma realidade no Brasil e que as pessoas negras ainda enfrentam muitas dificuldades em
termos de acesso a educacdo, salde, moradia, emprego e justica. O mito da democracia racial é,
portanto, uma forma de negar a existéncia do racismo e perpetuar a discriminacao racial no pais.
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no artigo apontam para a existéncia de uma violéncia sistematica contra pessoas
negras no pais, manifestando-se de diversas formas.

O Anuério indica as seguintes taxa de homicidios de pessoas negras no Brasil
em 2021: 77,6% homicidio doloso; 67,6% vitimas de latrocinio; 84,1% dos mortos
pelos policiais, evidenciando uma clara disparidade racial na violéncia letal. Além
disso, a maioria das vitimas de homicidios € composta por jovens negros, moradores
de periferias e areas de baixa renda, o que sugere que fatores socioeconémicos
também contribuem para a vulnerabilidade desses grupos. Essa desigualdade racial
€ um reflexo da discriminacdo estrutural e do racismo institucional que ainda
permeiam a sociedade brasileira e exigem acfes efetivas de combate por parte do
Estado e da sociedade civil.

De acordo com o infografico apresentado na Figura 2, o primeiro ponto se
evidencia é a quantidade de pessoas negras que sdao mortas no Brasil a cada ano. Os
dados mostram que em 2020, foram registrados mais de 35 mil homicidios, a maioria
das vitimas era negra. Destaca-se também o aumento da violéncia policial, que afetou

principalmente a populacao negra.

Figura 2 - A Violéncia contra Pessoas Negras no Brasil, 2022
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A anadlise do infografico apresenta dados sobre a violéncia contra a mulher
negra, mostrando que elas séo vitimas de agressao e violéncia sexual com mais
frequéncia do que as mulheres brancas. Além disso, as mulheres negras sdo mais
vulneraveis a violéncia domeéstica. Outro ponto importante do infografico é a
discriminacéao racial, que afeta a vida das pessoas negras de diversas maneiras, 0s
dados apontam que a discriminacgao racial esta presente em diversas areas, como no
mercado de trabalho, no acesso a educacéo e na saude.

O racismo esta presente em toda a sociedade brasileira, ainda € bastante
comum nas escolas e em diversas outras esferas da sociedade. E importante que
acOes sejam tomadas para combater e prevenir o racismo nas escolas. Além de punir
0S agressores, € necessario que as instituicbes de ensino promovam acfes
educativas e campanhas de conscientizagdo para combater o preconceito e a
discriminacdo, como mostra o recorte de um caso ocorrido em 2022 em uma escola

no estado de Sao Paulo (Figura 3):

Figura 3 - Exposi¢éo de filhos a pluralidade faz estudante vitima de racismo

EDUCACAO

‘As familias nao tém dado conta de
expor os filhos a pluralidade’, diz mae
de estudante vitima de racismo

A advogada Thais Cremasco, mae de Antdnio, defende que os estudantes
envolvidos no caso passem por um processo de reeducagao, com leituras,
palestras e aulas sobre periodo escravocrata do Pais

Fonte: Basilio (2022).

A sociedade brasileira continua ignorando sistematicamente muitos casos de
racismo que recebem ampla cobertura na midia nacional. Isso evidencia a
necessidade urgente e continua de lutar por uma educacao igualitaria antirracista, que
permita o desenvolvimento intelectual e emocional de todos os estudantes,
independentemente de sua etnia. Essa situacao destaca a necessidade de abordar
problemas educacionais que vao desde a qualidade do material didatico até a

formacao de professores, tanto objetiva quanto subjetivamente no ensino:
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O siléncio da escola sobre as dinamicas das relac6es raciais tem permitido
gue seja transmitida aos(as) alunos(as) uma pretensa superioridade branca,
sem que haja questionamento desse problema por parte dos(as) profissionais
da educagédo e envolvendo o cotidiano escolar em praticas prejudiciais ao
grupo negro. Silenciar-se diante do problema ndo apaga magicamente as
diferencas, e ao contrario, permite que cada um construa, a seu modo, um
entendimento muitas vezes estereotipado do outro que lhe é diferente. Esse
entendimento acaba sendo pautado pelas vivéncias sociais de modo acritico,
conformando a divisdo e a hierarquizacéo raciais (BRASIL, 2006, p. 23).

Para compreender a dimensao do preconceito racial e do racismo no Brasil, é
necessario abordar uma variedade de tépicos que estdo sendo discutidos em varias
areas do conhecimento, trabalhando com a interdisciplinaridade para entender a
situacdo da populacdo negra no pais. De acordo com o Fundo das Nac¢Ges Unidas
para a Infancia (UNICEF, 2018), quase 27 milhBes de criancas e adolescentes
brasileiros (49,7% do total) ttm um ou mais direitos negados, 0 que revela a
desigualdade social no pais. As meninas e meninos negros sdo os mais afetados por
essa realidade, vivendo em familias com baixa renda, muitos deles moradores da
zona rural e das regifes Norte e Nordeste. E importante destacar que essa situagéo
nao afeta apenas a infancia e adolescéncia, mas impacta toda a vida desses
individuos, incluindo suas oportunidades de educacao, trabalho e acesso a servigos
basicos de saude. Portanto, € crucial que a luta contra o preconceito racial e o racismo
seja uma prioridade em todas as esferas da sociedade, incluindo a educacéo, o
mercado de trabalho e a politica, para garantir a igualdade de oportunidades e direitos
para todos, independentemente de sua cor de pele.

E preciso pensar historicamente sobre esta questdo dos negros brasileiros, que
vem de séculos de escraviza¢do, sdo mais de 300 anos vividos de escravidado e
exploracdo dos negros no Brasil. E mesmo que acabasse essa escraviddo, ainda
assim, nao seria possivel dizer que existe uma igualdade racial, como os documentos

oficiais do Ministério da Educac¢éo (MEC) afirma:

Essas imagens que gradualmente ensinam pessoas nhegras e brancas
valores excludentes, que colidem com a visdo paradisiaca da sociedade
brasileira, assentada na noc¢éo ideal, (equivocada com relagdo a interacéo
harmoniosa entre povos, democracia racial) precisam ser discutidas até o
esgotamento. Disso, depende a educacao formal que, no limiar de um novo
tempo, permitird as pessoas deste pais a convivéncia com as diversidades
em bases mais fraternas, mais democraticas (MEC, 2006, p. 185).
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A construcao historica do povo negro no Brasil foi marcada por confrontos e
lutas constantes. A conquista de direitos e reconhecimento nunca foi tranquila e
sempre exigiu muito trabalho, suor e até mesmo sangue por parte da populacéo negra.
E 0 que torna importante o reconhecimento histérico para os negros, pelas suas lutas
e resisténcias.

O entendimento das relacdes capitalistas de producéo leva a compreensao de
como o corpo negro foi apropriado como uma coisa e propriedade de outra pessoa,
como enfatizado por Mbembe (2018, p. 30), que também enfatiza que o processo de
desumanizacdo do corpo negro se justificava para permitir a realizacdo de praticas
genocidas e micropoliticas durante o periodo de escraviddo (p. 31). Portanto, é
importante refletir sobre como a estrutura capitalista se apropriou do corpo negro e
como essa logica ainda perpetua nas relagdes sociais contemporaneas.

Ao destacar que o racismo é uma forma de discriminacéo racial que se origina
do preconceito em relacdo as questdes raciais, é frequentemente baseado em uma
falsa crenca de que uma raga, etnia ou certas caracteristicas fisicas sejam superiores
a outras. Essa visdo € amplamente disseminada em relacdo aos chamados brancos
de ascendéncia europeia e outras racas que vivem em diferentes continentes.

O racismo é uma das principais formas de discriminacdo presentes na
sociedade, e sua raiz esta profundamente fincada em ideologias eurocéntricas que
estabelecem padrdes de beleza, cultura e conhecimento, a partir de uma perspectiva
exclusivamente branca. Essa viséo distorcida e preconceituosa leva a uma série de
injusticas e desigualdades que afetam principalmente as pessoas negras e outras
minorias étnicas, privando-as de oportunidades e perpetuando a exclusdo social. Além
disso, o racismo ndo é apenas individual, ele é também institucional, manifestando-se
em politicas e praticas que perpetuam a opressao racial e reforcam a supremacia
branca. Uma realidade que, para ser enfrentada, é necessario um compromisso
continuo e ativo com a luta antirracista, que envolve: educacdo critica,
conscientizacdo e mudancas sociais profundas em todas as areas da vida.

O racismo é uma forma de discriminacdo em que a raca € vista como base para
praticas que culminam em condi¢des desvantajosas ou privilégios para individuos com
base em sua raca. O racismo, embora relacionado, é distinto do preconceito racial e
da discriminacao racial. Os preconceitos raciais sao julgamentos estereotipados sobre
um determinado grupo racial que podem ou néo levar a praticas discriminatérias

prejudiciais. Nesse sentido, negros violentos e pouco confiaveis, pequenos judeus ou
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orientais naturalmente preparados para as ciéncias exatas sao considerados
exemplos de preconceito. Significa, por assim dizer, que o racismo € uma forma mais
estruturada e organizada de discriminacdo, que se manifesta de maneiras mais
profundas e duradouras do que o simples preconceito.

O racismo estd enraizado em ideologias eurocéntricas® que estabelecem
padrées de beleza, cultura e conhecimento a partir de uma perspectiva
exclusivamente branca, e € uma das principais formas de opresséo que circulam em
meio a sociedade.

O trabalho de Appiah (1992) € importante porque ajuda a entender a
complexidade e as nuances do racismo, 0 autor destaca a necessidade de abordar
essa questdo com seriedade e comprometimento, argumenta que O racismo é
diferente do preconceito racial e da discriminacdo racial, pois envolve praticas
sistematicas que resultam em privilégios ou desvantagens para grupos raciais
especificos.

O conceito de discriminacdo baseada em direitos foi elaborado pelo socidlogo
americano Blauner (1972). Ele argumenta que a discriminagao pode ocorrer devido a
diferencas culturais ou étnicas, também pode ser resultado da relacdo de poder
desigual entre grupos raciais, em que um grupo tem mais poder e, portanto, controla
as instituicbes e estruturas sociais que moldam a vida dos grupos minoritarios. 1sso
pode levar a discriminacdo com consequéncias adversas para 0S grupos minoritarios,

mesmo que a discriminacdo ndo seja intencional ou explicita.

3 As ideologias eurocéntricas sdo perspectivas, crengas e praticas que colocam a Europa e a cultura
ocidental como o centro e referéncia principal, considerando-as superiores em relacdo a outras culturas
e civilizagdes ao redor do mundo. Essas ideologias tém raizes histéricas e foram desenvolvidas durante
0 periodo de expanséo colonial europeia, quando o dominio politico, econémico e cultural europeu foi
imposto a outras partes do mundo. As ideologias eurocéntricas perpetuaram a visdo de que a Europa
e seus valores eram universais e superiores, enquanto outras culturas eram consideradas inferiores,
primitivas ou barbaras. Isso resultou em uma hierarquia cultural, em que as praticas, costumes,
conhecimentos e formas de organizacdo social europeus eram valorizados acima dos de outras
culturas. Essas ideologias tiveram um impacto significativo na constru¢cdo do conhecimento, nas
ciéncias sociais, nas representacdes culturais e nas relagdes internacionais. Elas moldaram narrativas
historicas, teorias académicas e politicas governamentais, muitas vezes marginalizando, silenciando
ou subalternizando perspectivas ndo europeias. O reconhecimento e a critica das ideologias
eurocéntricas sédo fundamentais para promover uma visdo mais inclusiva, plural e igualitaria do mundo.
Isso envolve valorizar e respeitar as contribuicdes culturais, intelectuais e histéricas de todas as
civilizacdes, reconhecendo que ndo ha uma Unica forma de conhecimento ou desenvolvimento social
superior. Desconstruir as ideologias eurocéntricas requer um esforco continuo de reflexdo critica,
abertura ao didlogo intercultural, valorizacdo da diversidade e promocdo de perspectivas nao
dominantes. E um caminho para a construgédo de um mundo mais justo, equitativo e respeitoso com
todas as culturas e formas de conhecimento.
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O racismo, que se manifesta como discriminacao racial, caracteriza-se por seu
carater sistémico. Nao se trata, portanto, de um ato discriminatério ou mesmo de um
conjunto de atos, mas de um processo em que as condi¢cdes de subordinagéo de um
grupo racial e o privilégio de outro encontram as condicdes de reproducédo na politica,
na economia e nas relacdes cotidianas.

O racismo, ao ser internalizado na sociedade, pode resultar na segregacao
racial, que se traduz na diviséo territorial das racas. Isso se manifesta com a criagao
de bairros segregados, areas designadas exclusivamente para grupos raciais
especificos, como ruas, pracgas, bantustdes, suburbios, estabelecimentos comerciais,
escolas e hospitais. Exemplos notorios dessas caracteristicas incluem os sistemas de
segregacao racial nos Estados Unidos e o Apartheid na Africa do Sul.

O preconceito racial esta presente em toda a construcdo do Brasil como uma
nacdo, assim como o racismo esta ligado a formacao da identidade nacional. De

acordo com Almeida (2020, p. 99) é essencial refletir a esse respeito:

A incorporacdo deste novo mundo depende do surgimento de novas
identidades que se materializardo na lingua, na religido, nas relacdes
parentesco, nos sentimentos, nos desejos e nos padrbes estéticos. Tais
elementos criam o imaginario social de unidade nacional de pertencimento
cultural que vincula identidades individuais e coletivas, comunidades e Estado
€ importante ressaltar que a nacionalidade ndo € o resultado apenas do
espontaneismo ou do acaso, mecanismos e préticas institucionalizadas de
poder condicionadas por estruturas politico econémicas atuam decisivamente
na constituicdo da nacionalidade.

Assim, a identidade nacional é o fruto de culturas especificas, criadas em
momentos histéricos diferentes, e exacerbadas pela continuidade, e que hoje, juntas,
formam o esteio do mito da democracia racial. Isso se torna um grave problema, pois,
historicamente foi atribuido para os negros adjetivos depreciativos originarios de um
passado de escravizacao e que ainda hoje refletem profundas marcas para sociedade
brasileira.

Gomes (2017) evidencia que apesar das lutas do movimento negro e de outros
setores da sociedade, o racismo no Brasil ainda € uma realidade e possui uma
ambiguidade no seu processo que contribui para a sua manutencao. De um lado, ha
0 mito da democracia racial no pais, apoiado na narrativa de que apds o longo
processo de escravidao, estabeleceu-se uma relagdo harmoniosa entre os diferentes
grupos étnico-raciais, desviando o foco da desigualdade racial e suas consequéncias
para as populacdes negras, perpetua-se 0 racismo que se manifesta através da

negacao.
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E importante destacar que, ao longo da histéria do Brasil, muitos movimentos
e grupos* surgiram para lutar contra a visdo discriminatéria e o destino imposto pela
elite branca para os negros. Esses movimentos buscaram valorizar a cultura e a
identidade negra, além de lutar pela elaboracao de politicas de afirmacéo, tendo um
papel fundamental na mudanca e no combate ao racismo no pais, sendo
fundamentais, portanto, para promover a luta pela igualdade racial no Brasil.

Cada um desses movimentos teve grande importancia para a luta do povo
negro no Brasil, como mencionado, e apesar do aumento da obscuridade de varios
momentos do movimento negro em geral, uma das principais bandeiras de batalha é
a defesa dos direitos humanos, a luta contra o racismo e a luta pela criacao de politica
afirmativa do Brasil e as reparac¢des histdricas para a populacao negra. Atualmente, o
movimento estd organizado em associagcbes, grupos de apoio, fundacdes e
organizacdes ndo governamentais (ONGs) que articulam suas demandas por meio de
assembleias, passeatas e documentos oficiais, participacdo politica ativa e consciente
e grande presenca na midia e na arte. Esta € uma luta ainda muito ativa e necessaria
no Brasil.

E importante ressaltar que o racismo estrutural ndo se limita s manifestacdes
de violéncia direta, ele também se manifesta nas instituicbes e no seu funcionamento.
O tratamento diferenciado de negros, as diferencas salariais entre negros e brancos,
bem como as diferentes oportunidades educacionais entre eles, todos esses casos
séo exemplos de como a desigualdade racial se constitui como algo natural no Brasil.
Essas sdo algumas das formas pelas quais o racismo estrutural tem se manifestado,
sendo necessario que sejam identificadas e combatidas para que se alcance a
igualdade racial efetiva. Como diferencas salariais entre negros e brancos, nas
diferentes oportunidades educacionais entre negros e brancos, a desigualdade racial
se constitui equivocadamente com natural no Brasil (ALMEIDA, 2018).

A educacdo é uma ferramenta poderosa para acabar com 0 racismo € o
preconceito no Brasil, é essencial e desempenha um papel central na promoc¢éo da
libertacdo dos negros, na formacéo de cidadaos responsaveis pela construcdo de

4 O Grémio Dramatico e Recreativo Kosmos (1908), Frente Negra Brasileira (1931), Clube Negro de
Cultura Social (1934), Unido de Homens de Cor (1943), Teatro Experimental do Negro (1944),
Comité Democrético Afro-brasileiro (1944), Conselho Nacional de Mulheres Negras (1950),
Associacao Cultural do Negro (1954), Grupo Palmares (1971), Centro de cultura e Arte Negra (CECAN)
(1972), Movimento Negro Unificado (1978), Movimento Negro Unificado Contra a Discrimina¢éo Racial
(1978).
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valores e principios que promovam a equidade de direitos. E foi com vistas a essa
importancia, movimentos negros lutaram para que existissem leis como a
Lei n. 10.639/2003, que estabeleceu a obrigatoriedade do ensino da cultura
afro-brasileira e africana no curriculo das escolas de educacdo bésica.
“‘Nesse cenario, a Escola se torna, inevitavelmente, um lugar privilegiado que reflete,
através de diferentes perspectivas, o rico e desafiador enredo das relagdes sociais.”
(PEREIRA, 2007, p. 15).

Por um lado, historicamente, o racismo esteve presente no sistema legal de
diversos paises, inclusive no Brasil, onde ha registro de leis que legitimavam a
escravidao e a discriminacao racial; e por outro lado, embora a discriminacdo racial
direta seja considerada ilegal na maioria das sociedades modernas, o racismo
permanece como uma questéo estrutural, reverberando na vida das pessoas de forma
ampla e sistematica. Em vista desse contexto, o direito ndo é apenas capaz de superar
o racismo, mas também pode reproduzi-lo por meio dos processos de formacao de
sujeitos, nos quais os individuos s&o racializados. E preciso que haja uma mudanca
de mentalidade e uma conscientizacdo da sociedade a respeito da importancia da
igualdade racial e do combate ao racismo em todas as suas formas.

Conhecer a historia do ensino no Brasil €, portanto, meio para compreender a
persisténcia do racismo e a histéria dos negros nas politicas publicas para o ensino.
Ao longo dos séculos, a educacdo no pais foi marcada pela exclusdo de grupos
marginalizados, como negros e povos nativos. O ensino foi utilizado como instrumento
de manutencéo das desigualdades sociais, como mencionado, e a escola se tornou
um espaco de reproducdo de valores discriminatérios, tanto que o legado desse
processo histérico pode ser percebido na estrutura das escolas e na forma como o
curriculo é elaborado, ainda hoje, muitas vezes desconsiderando a histéria e as
contribuicdes dos negros para a cultura brasileira.

Cury (2005) apresenta a historia da educacao no periodo colonial, destacando
a influéncia dos jesuitas e a importancia da educacéo para a formacdo do Estado
colonial portugués, assim a educagéo brasileira formal foi desenvolvida a partir de uma
heranca educacional tradicional e positivista, que por muito tempo separou a
educacgdo da homogeneizacao e da desigualdade, e foi construida em um espaco que
promoveu criteriosamente um modelo de superioridade epistémica baseado no

modelo ocidental.
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Saviani (2021) explica que a educacdo no periodo colonial brasileiro foi
marcada pela influéncia da Igreja Catolica, que controlava e organizava o ensino. A
educacdo era restrita a uma elite, sendo destinada apenas aos filhos dos
colonizadores e dos grandes senhores de engenho. Os jesuitas eram responsaveis
pela educacao, tanto dos filhos dos colonizadores quanto dos indigenas, e sua missao
era evangelizar e civilizar os povos nativos.

Ao analisar as contribuicdes de Cury (2005) e Saviani (2021) sobre a histéria
da educacao no periodo colonial brasileiro, é possivel compreender como a educacéo
formal foi utilizada como instrumento de controle e dominacgéo social. A influéncia da
Igreja Catdlica, principalmente dos jesuitas, teve um papel fundamental na formacéo
do pensamento educacional brasileiro, que por muito tempo restringiu 0 acesso a
educacdo a uma elite privilegiada. Além disso, a educacéo foi utilizada como forma de
evangelizacao e civilizacdo dos povos nativos, impondo um modelo ocidental como
superior epistemologicamente e perpetuando uma légica de desigualdade e excluséo.
A compreensao dessas raizes historicas € fundamental para a construcao de uma
educacao antirracista e decolonial.

A heranca educacional tradicional e positivista® que marcou o inicio da
educacao formal no Brasil, combinada com a influéncia da Igreja Catdlica, gerou um
modelo de ensino que perpetua a desigualdade e a exclusdo social. A énfase na
formacao religiosa e na aprendizagem da lingua portuguesa deixou pouco espaco
para outras areas do conhecimento. A educacédo era ministrada em colégios jesuitas
gue valorizavam a memorizacdo e a repeticdo de conteudos, em detrimento da
reflexdo e do pensamento critico.

Com a expulsédo dos jesuitas do Brasil por Portugal, em 1759, abriu-se uma
enorme lacuna na educacao que nao foi preenchida nas décadas que se seguiram

para as criancas do campo. Somente no inicio do século XIX, em 1808, quando a

5 Positivismo é uma corrente filoséfica e sociolégica que surgiu no século XIX, tendo Auguste Comte
como um de seus principais representantes. O positivismo propde uma abordagem cientifica e objetiva
do conhecimento, baseada na observacao empirica e na aplicacdo do método cientifico. Os positivistas
acreditam que apenas os fatos observaveis e mensuraveis devem ser considerados como
conhecimento legitimo, rejeitando especulacdes metafisicas e interpretacfes subjetivas. Eles buscam
compreender as leis e regularidades que regem os fendmenos sociais e naturais, utilizando uma
abordagem sistematica e baseada em evidéncias. O positivismo teve um papel importante no
desenvolvimento das ciéncias sociais, contribuindo para a consolida¢éo da sociologia como disciplina
académica. No entanto, também foi objeto de criticas, especialmente por sua énfase excessiva na
objetividade e por sua suposta neutralidade, que pode ocultar as relagées de poder e as perspectivas
subjetivas presentes na construcdo do conhecimento.
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localizacéo do reino portugués mudou e a familia real chegou ao Brasil colonial, a
educacado e a cultura receberam um novo impulso com a criacdo de instituicbes de
formacao cientifica e técnica e 0s primeiros cursos universitarios.

Saviani (2021) destaca que ap6s a Independéncia do Brasil, a politica
educacional teve um papel importante na formacao do Estado nacional brasileiro. A
Constituicao de 1824 estabeleceu a obrigatoriedade do ensino primario e a criacédo de
escolas em todo o pais. No entanto, a educacao continuou a ser restrita a uma elite
econdmica e intelectual, sendo voltada principalmente para a formacao de
profissionais liberais e burocratas do Estado. Ainda de acordo com o autor, ao longo
do século XIX, houve uma disputa entre duas correntes pedagogicas: a escola
tradicional, que defendia a memorizagéo e a repeticdo mecanica de conteudos, e a
escola nova, que valorizava a experiéncia, a atividade e a reflexao critica. Essa disputa
se refletiu nas reformas educacionais da época, como a Reforma Lebncio de Carvalho
em Sao Paulo, em 1882, e a Reforma Benjamin Constant, em 1891, no Rio de Janeiro.

A escola no periodo Imperial seguia um modelo eurocéntrico® de ensino,
opondo-se a cultura popular e encorajando o comportamento correto. Apesar disso,
lidou-se de forma admiravel com as dificuldades existentes na escola, incluindo a
pobreza e a discriminacdo social e racial. Um exemplo da reforma educacional
fundamental de 1837, € a proibicdo de negros, escravos ou libertos de frequentar a
escola caso contraissem doencas infecciosas (BARROS in ROMAOQ, 2005).

Olhando para a histéria da educacdo no Brasil, o enfrentamento pela
resisténcia das elites e da Igreja Catdlica, que blogqueou o projeto, deu origem a outras
propostas, entre as quais, a mais exitosa foi a reforma paulista, realizada entre 1892
e 1896. Essa foi uma iniciativa que se baseou na criagdo de grupos escolares devido
a urgente necessidade de formar professores para atender a demandas criadas pelos
estudantes. O governo de S&o Paulo tomou a frente nesse processo. Para atender a
essa necessidade, planejou a abertura de quatro novas escolas normais, algo que,

até o inicio da Republica, estava restrito a capital de Sdo Paulo. Essa medida ofereceu

6 O termo eurocéntrico refere-se a uma perspectiva, abordagem ou visdo de mundo que coloca a
Europa e a cultura europeia como o centro ou medida principal para avaliar outras culturas e
civilizacdes. Essa visdo tende a valorizar e privilegiar 0os aspectos europeus, considerando-os
superiores ou mais avancados em relacdo as demais culturas. A perspectiva eurocéntrica teve origem
no contexto histdrico da expansao colonial europeia, durante os séculos XV a XX, quando as na¢des
europeias exerceram dominio politico, econémico e cultural sobre vastas areas do mundo. Essa
influéncia colonial resultou em uma visao hierarquica, em que os valores, instituicdes e conhecimentos
europeus eram considerados como referéncia e modelo a ser seguido.
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uma solucao rapida para o problema, mas ao mesmo tempo, foi essencial estruturar
a administracao educacional.

A pedagogia das reformas de Sao Paulo baseava-se nos principios de
simplicidade, progressdo, aprendizado mecéanico e autoridade, apoiando-se na
autoridade do professor e na compensacdo e punicdo do estudante, além da
reprovacado em grande numero.

Na década de 1920, devido ao panorama econdmico, cultural e politico surgido
apos a Primeira Guerra Mundial, o Brasil comecou a reavaliar a educacdo e seu
modelo brasileiro. Assim foi realizada uma grande reforma da educacao basica nos
estados brasileiros, pois a educacdo ndo era unificada nesse periodo em nivel
nacional. Surge, entdo, a primeira grande geracdo de educadores, entre 0s quais,
nomes como Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, Lourenco Filho, Almeida Janior,
lider do movimento, tentando implantar os ideais da Escola Nova’ no Brasil, em 1932.

Em 1937, no entanto, o Estado Novo foi estabelecido no Brasil, dando ao pais
uma constituicdo autoritaria. E importante ressaltar que a questdo sobre o uso da
propaganda no Estado Novo foi muito influenciada pela Alemanha nazista de Ali O
ministro Joseph Goebbels (1897-1945) fazia a propaganda, pelo seu carater muito
mais politico, didatico e pedagdgico, ndo sendo, desta forma, uma mera divulgacéo e
decoracdo da arte. Ao refletir sobre esse periodo para a educacdo do Brasil, fica
evidente que as questbes didaticas e pedagdgicas surgiram nesse momento, pois 0
governo considerava que a sociedade brasileira deveria ser moldada.

Velloso (in FERREIRA; DELGADO, 2010) destaca que a educacao foi um dos
instrumentos utilizados pelo governo para funcionar como formador ideolégico da
sociedade brasileira. O autor afirma que a educacdo é um organismo onipresente, que
penetra todos os poros da sociedade, construindo uma ideologia que se estende
desde as cartilhas infantis aos jornais nacionais, passando pelo teatro, musica, cinema

e até mesmo no carnaval.

7 Escola Nova foi um movimento educacional que surgiu no final do século XIX e inicio do século XX,
com o objetivo de reformar o sistema tradicional de ensino, buscando uma abordagem mais centrada
no aluno, participativa e adaptada as necessidades individuais. Os defensores da Escola Nova
acreditavam na importancia de uma educacdo mais ativa, que estimula a curiosidade, a criatividade e
o desenvolvimento integral dos estudantes. Valorizavam a experimentacdo, a vivéncia pratica, o
trabalho em grupo e a relagdo entre teoria e pratica como elementos fundamentais para a
aprendizagem significativa. Essa abordagem pedagdgica influenciou significativamente as préticas
educacionais em diversos paises ao redor do mundo, sendo um marco na histéria da educacéo.
Contribuiu para a valorizacdo da pedagogia progressista, do ensino ativo e da participacdo dos
estudantes no processo de aprendizagem.
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Vale ressaltar que as primeiras ideias sobre um livro didatico nacional surgiram
em 1929, com a criacdo do Instituto Nacional do Livro (INL)2, cujo objetivo era legalizar
e contribuir para a conclusdo de um livro didatico nacional. No entanto, essas ideias
ficaram apenas no papel, por muito tempo, e somente em 1934, durante o governo do
Presidente Vargas, o INL comecou a criar dicionarios nacionais, uma enciclopédia e
a aumentar o numero de bibliotecas publicas. Diante desse contexto, fica evidente que
as questdes didaticas e pedagodgicas surgiram como parte importante da formacao
ideolégica da sociedade brasileira, uma vez que o0 governo considerava que a
educacao tinha o papel de moldar a sociedade e ser um espaco de veiculacdo da
ideologia do Estado. Porém, em 1938, o entdo Ministério da Educacédo e Saude,
Gustavo Capanema, propds uma lei que controlaria a producéo de livros didaticos e

permitiria ao governo controlar as informagdes que circulavam nas escolas brasileiras.

O ministro do Ministério Educac¢éo e Salde, Gustavo Capanema, durante o
Estado Novo brasileiro, sugeriu a Getulio Vargas a criacdo de decreto-lei para
fiscalizar a elaboracdo dos livros didéaticos [sic]. A comisséo foi criada em
1938 e ‘estabelecia que, a partir de 1° de janeiro de 1940, nenhum livro
didatico poderia ser adotado no ensino das escolas pré-primarias, primarias,
normais, profissionais, e secundarias no pais sem a autorizagdo prévia do
Ministério da Educagéo e Saude’ (FERREIRA, 2008, p. 38).

Muitas das ideias e concepcfes educacionais do Estado Novo, que se
baseavam em um modelo de educacédo moldado pelos interesses do Estado, foram
incorporadas no Projeto de Diretrizes e Fundamentos da Educacdo Nacional,
elaborado apés a queda do regime. Esse projeto buscava estabelecer as bases da
educacao nacional, definindo as diretrizes e os objetivos a serem alcancados. Apés
um longo processo, o projeto foi aprovado em 1961, na forma da Lei n. 4024, um
indicativo de que essas ideias e concepcodes ainda influenciaram a educacéo brasileira
por um periodo significativo.

O contexto discutido se refere a producéao de livros didaticos de Historia e como

eles abordam diferentes perspectivas politicas e tedricas relacionadas a luta contra o

8 O Instituto Nacional do Livro (INL) é um 6rgao publico brasileiro criado com o objetivo de promover a
cultura da leitura e o desenvolvimento do setor editorial no Brasil. Fundado em 1937, o INL desempenha
um papel fundamental na preservacgéo e divulgacéo da literatura nacional, incentivando a producéo, a
publicacdo e a circulagdo de obras literarias no pais. O INL realiza diversas atividades e programas,
como a promocéao de feiras de livros, a concessdo de prémios literarios, a elaboracao de politicas
publicas para o setor editorial e a conservagdo do patriménio bibliografico brasileiro. Além disso, o
instituto desempenha um papel importante na preservacéo e no incentivo as bibliotecas e a pesquisa
académica. No contexto deste trabalho, o Instituto Nacional do Livro representa um exemplo relevante
das iniciativas governamentais planejadas para a promocao da literatura e do livro no Brasil, refletindo
seu compromisso em fomentar a cultura da leitura e a producdo literaria no pais (FERREIRA, 2008).
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racismo no Brasil e a desigualdade racial, que é um componente fundamental da
sociedade brasileira. Diversas pesquisas desenvolveram novas metodologias para
analisar as complexidades das discriminagfes raciais enfrentadas pela populagao
negra no Brasil e na Africa, tanto sob uma perspectiva historica quanto
contemporanea. Isso inclui a avaliacdo das representacdes presentes nos livros
didaticos, conforme recomendado por Pinto em 1981 e Silva em 1988. De maneira
geral, essas pesquisas chegaram a ser bastante semelhantes entre si.

A criacdo do Conselho Federal de Educacédo (CFE)?, em 1962, a campanha de
alfabetizacdo de adultos liderada por Paulo Freire (1921-1997) nos anos 1960 e a
expansdo do ensino basico e superior tornaram-se 0o movimento em defesa das
escolas publicas, abrangentes e gratuitas para todos, sendo também uma pauta
recorrente na histdria da educacéo brasileira, com destaque para a mobilizacdo de
estudantes e professores na década de 1960 em prol da democratizacao do acesso a
educacdo. O conceito mencionado encontra seu maior exemplo pratico na
Educacéo Basica brasileira por meio das reformas educacionais e das mudancas nas
bases organizacionais, que se evidenciam nos principios usados pela
Lei n. 5.540/1968, que determina:

[...] introduziu nas escolas brasileiras um curriculo por areas de estudo (nédo
reconhecendo as disciplinas cientificas) e com énfase no desenvolvimento de
habilidades, atitudes e conhecimentos necessarios a integra¢cdo no processo
produtivo.

A reforma educacional de 1971 introduz altera¢des, no nivel secundério, ao
determinar que o ensino profissional seja obrigatério para todos os jovens
brasileiros.

As principais mudancgas foram a extensdo da obrigatoriedade escolar para
oito anos, com a fusao dos antigos cursos primarios e ginasio e a extingédo do
exame de admisséo; a introducdo do ensino profissionalizante através dos
ginasios orientados para o trabalho e a implantacdo da profissionalizagéo
compulséria no ensino de 2° grau.

Em outras palavras, a Lei n. 5.692/71 preconiza a sondagem de aptiddes e a
iniciacdo para o trabalho com uma atencdo maior para as questdes de
profissionalizacdo e, em decorréncia com a insercdo no mercado de trabalho.
Nesse contexto, a pedagogia tecnicista introduziu nas escolas brasileiras um
curriculo por é&reas de estudo, com énfase no desenvolvimento de
habilidades, atitudes e conhecimentos necessarios a integra¢cdo no processo
produtivo (SILVA; GUIMARAES, 2016, p. 204).

9 O Conselho Federal de Educacgdo (CFE) era um orgao brasileiro responsavel pela regulagdo e
normatizacéo do sistema de ensino do pais. Fundado em 1962, desempenhou um papel fundamental
na elaboracdo de diretrizes e politicas educacionais, contribuindo para a organizacdo e o
desenvolvimento do sistema de ensino brasileiro. Em 1996, o CFE foi extinto e suas fun¢des foram
necessérias para o Conselho Nacional de Educacao (CNE), que atualmente desempenha o papel de
O6rgdo normativo e consultivo em questées educacionais no Brasil. Portanto, a CNE representa a
continuidade das fun¢Bes que antes eram exercidas pelo Conselho Federal de Educacéo.
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Entre 1968 e 1971, foram aprovadas muitas legislacbes, como a Lei n.
5540/1968 que traz as normas de organizacao e funcionamento do ensino superior e
sua articulagdo com a escola média, e da outras providéncias a Lei n. 5692,
promulgada em 11 de agosto de 1971, uma legislacéo que estabeleceu a reforma do
ensino de primeiro e segundo graus no Brasil.

A lei n. 5692/1971 foi um marco importante no sistema educacional brasileiro,
pois trouxe mudancas e impactos a estrutura e a organizacdo da educacao basica no
pais. A principal motivacdo para a criacdo dessa lei foi a necessidade de adequar o
sistema educacional a realidade socioeconémica da época e preparar os estudantes
para ingressarem no mercado de trabalho industrial, que estava em plena expanséo
no Brasil. O objetivo era atender a necessidade de méo de obra, conforme argumento
do governo do presidente Médici ao projetar a reforma educacional. Naquele
momento, o Brasil vivia um milagre econémico com uma industrializacdo acelerada e
expectativas de crescimento. Em vista disso, o Projeto de Lei foi elaborado em dois

meses e entrou no Congresso para aprovagao segundo esta lei no artigo:

Art. 4° Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um nucleo comum,
obrigatério em &mbito nacional, e uma parte diversificada para atender,
conforme as necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades
locais, aos planos dos estabelecimentos e as diferengas individuais dos
alunos.

§ 1° Observar-se-80 as seguintes prescricdes na definicdo dos conteldos
curriculares:

| - O Conselho Federal de Educacgédo fixar4 para cada grau as matérias
relativas ao nacleo comum, definindo-lhes os objetivos e a amplitude.

Il - Os Conselhos de Educacéo relacionardo, para os respectivos sistemas de
ensino, as matérias dentre as quais podera cada estabelecimento escolher
as que devam constituir a parte diversificada.

Il - Com aprovacdo do competente Conselho de Educacdo, o
estabelecimento poderd incluir estudos ndo decorrentes de materiais
relacionadas de acordo com o inciso anterior (BRASIL, 1971).

Cruz (2008) argumenta que somente na década de 1960 os movimentos de
luta negra conseguiram fortalecer a questdo da educacéo negra, permitindo que o0s
negros entrassem nas salas de aula em todo o pais. A educac¢éo da populacéo negra,
na verdade, comecou no estado republicano por meio da educacdo publica e
profissionalizante, que decorreu do processo de industrializagdo com a Lei n.
5692/1971, grande ingresso de estudantes nas escolas. Porém, a proposta ndo se
tratava de uma formacao académica para esta populacdo, mas sim a construcao de

mao de obra para o trabalho nas industrias brasileiras, partindo-se da visdo de que
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educar para o trabalho exigia uma nova mentalidade na forma de pensar, devendo
incluir a melhoria continua além da leitura e da escrita.

Na década de 1990, o Brasil e varios paises da América do Sul passaram por
extensas reformas educacionais que abordaram diversas dimensdes do sistema
educacional, tais como: legislacdo, planejamento e administracdo educacional,
financas, curriculo escolar e avaliacdo. Para implementar a reforma educacional, foi
anunciada a meta de garantir a todos 0 acesso a educacgédo basica, que segundo o
discurso oficial, deveria proporcionar a populacdo brasileira 0 conhecimento minimo
para sua insercéo na sociedade mundial.

Durante a década de 1990, o Brasil passou por um amplo processo de reforma
educacional que buscou abordar diversas dimensdes do sistema educacional. Essas
reformas foram realizadas em diferentes areas, como legislacdo, planejamento e
administracdo educacional, financas, curriculo escolar e avaliagdo. Um dos objetivos
da reforma foi garantir o acesso a educacao basica para todos os cidadéaos brasileiros,
proporcionando o conhecimento minimo necesséario para que eles pudessem se
inserir na sociedade mundial. Essa meta foi divulgada oficialmente pelo governo, que
elaborou uma série de medidas para alcanca-la. Uma das principais estratégias
adotadas para executar a reforma educacional foi a implementacdo da educacéo
publica, por meio de legislacao, financiamento de programas governamentais e uma
variedade de atividades ndo governamentais. Essas atividades incluiram a
participacdo em foruns, o escrutinio da midia sobre as iniciativas educacionais,
campanhas para divulgar as propostas do governo em publicacbes oficiais,
atendimento e outras iniciativas, além da orientacdo de intelectuais e organizacdes
nacionais e internacionais.

No segundo estagio dessas reformas, foram discutidas as propostas dos
organismos multilaterais para alcancar os objetivos propostos. E no terceiro estagio,
foram apresentados os resultados das estratégias educacionais adotadas durante o
processo de reforma. E importante ressaltar que o estudo desse periodo é de grande
importancia cientifica, social e educacional, uma vez que grande parte do cenario

educacional contemporaneo reflete as politicas implementadas nesse periodo.
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Na década de 1990, Silva contribuiu com reflexdes criticas sobre a educacéao
brasileira, em um contexto de reformas neoliberais no pais e ha América Latina. Ele
destacou a importancia de analisar as relacbes de poder presentes no sistema
educacional e de entender as implicacfes das politicas neoliberais para a educacgéo
(in SILVA; CUNHA, 2014).

Para Silva (1999a), as reformas neoliberais!®, no campo da educacéo foram
influenciadas por organismos internacionais como o Banco Mundial e o Fundo
Monetario Internacional (FMI), que defendiam uma visao utilitaria da educa¢do como
meio para o desenvolvimento econdmico. Essa visdo se refletiu em politicas que
enfatizavam a eficiéncia, a produtividade e a competitividade do sistema educacional,
em detrimento de objetivos mais amplos como a formacéo critica e cidada dos
estudantes. Além disso, destacou as desigualdades presentes no sistema educacional
brasileiro e as implicacGes das politicas neoliberais para essas desigualdades. Silva
também argumentou que a privatizacdo e a mercantilizacdo da educagcdo poderiam
aprofundar as desigualdades educacionais, ja que 0 acesso a uma educacdo de
qualidade ficaria cada vez mais restrito as elites que podem pagar por ela. Assim, as
reflexdes do autor sobre a educacado brasileira na década de 1990 destacam a
importancia de entender as relacdes de poder presentes no sistema educacional e as
implicacdes das politicas neoliberais para a educacéo e as desigualdades sociais.

O ministro Paulo Renato Souza, responsavel por desenvolver e organizar a
politica publica para a educac¢do no governo de Fernando Henrique Cardoso, em
1996, quando foi aprovada uma nova lei e principios, que, entre outras medidas de

impacto, abriu vagas para todos os alunos de 7 a 14 anos.

10 Neoliberais, também conhecidos como defensores do neoliberalismo, s&o adeptos de uma corrente
de pensamento econémico e politico que surgiu nas décadas de 1970 e 1980.

O neoliberalismo busca promover a liberalizagdo econdmica, a reducdo do papel do Estado na
economia e a defesa do livre mercado como principal mecanismo de organizacao social.

Os neoliberais acreditam que a intervencéo estatal na economia, por meio de regulacées, controles e
politicas sociais, pode ser prejudicial ao desenvolvimento econémico e a liberdade individual.

Eles defendem a privatizacdo de empresas e servi¢cos publicos, a desregulamentacdo de setores
econdmicos e a abertura dos mercados nacionais ao comércio internacional.

A visdo neoliberal enfatiza a importancia da competicdo, da eficiéncia produtiva e da alocacdo de
recursos baseada nas leis de oferta e demanda.

Argumenta-se que a busca pelo lucro e a liberdade de escolha dos agentes econdmicos
levariam a um crescimento econémico sustentavel e a melhoria das condi¢des de vida da sociedade
como um todo.
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O ministro também criou o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Basica (FUNDEF) em 1996, que fornece contribuicdes aos municipios
para melhorar os salarios dos professores, infraestrutura escolar, aquisicdo de
materiais didaticos e transporte dos estudantes, além de iniciar as avaliacbes de
ensino em larga escala no Brasil. Os processos escolares formais foram assim
reestruturados com a lei n. 9.394/1996, de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(LDB)*?, que estabelece, define e regulariza a organizacdo da educacéo brasileira com
base nos principios presentes na Constituicdo Federal Brasileira de 1988, além de
regulamentar o Conselho Nacional de Educacédo (CNE), desta forma determinam o
fortalecimento do poder do MEC, como o corpo central de formulacdo e controle da
politica nacional para a educacéo.

Esta LDB apresenta uma nova ideia para os cursos de formacgédo dos
profissionais da educacdo e estabelece alguns padrdes orientadores para
educadores, como: os objetivos e fundamentos da educacéo para educadores; o nivel
e localizacdo dos professores e treinamento especial; cursos que podem ser
organizados por faculdades. O documento assim apresentava a base para 0s

curriculos do ensino fundamental do Brasil:

11 0 Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacéo Basica (FUNDEF) foi um mecanismo de
financiamento criado pela Emenda Constitucional n. 14/1996, com o objetivo de garantir recursos para
a manutencdo e o desenvolvimento da educac¢éo basica no Brasil. Ele foi substituido pelo Fundo de
Manutencédo e Desenvolvimento da Educac¢do Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacéo
(FUNDEB) através da Emenda Constitucional n. 53/2006, com vigéncia a partir de 1° de janeiro de
2007. O Fundef tinha como propésito principal a redistribuicdo de recursos para os sistemas de ensino,
buscando reduzir as desigualdades regionais e a disparidade na qualidade da educacdo entre os
estados e municipios. Para tanto, os valores destinados ao fundo eram provenientes da arrecadagéo
de impostos e transferéncias constitucionais, especialmente do Imposto sobre Circulacdo de
Mercadorias e Servigos (ICMS) e do Fundo de Participagdo dos Estados (FPE) e dos Municipios (FPM).
Os recursos do Fundef eram destinados a educacgao basica publica, compreendendo a educacéo
infantil, o ensino fundamental e parte do ensino médio. Esses valores deveriam ser utilizados para a
valorizag&o dos profissionais da educacao, para a manutencdo e melhoria das escolas, para aquisicao
de materiais didaticos e pedagdgicos, bem como para outras acdes que visem a qualidade do ensino.
12 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), instituida pela Lei n. 9.394/1996, é um
marco normativo fundamental para a organizacdo e funcionamento do sistema educacional brasileiro.
A LDB estabelece os principios e normas que norteiam a educacao no pais, desde a educacao infantil
até o ensino superior, regulamentando aspectos pedagoégicos, administrativos e financeiros. Nesse
contexto, a LDB contempla importantes aspectos relacionados a gestéo e financiamento da educagéo,
a formacéo dos profissionais da area, a estruturacao curricular e a garantia de uma educacao inclusiva
e de qualidade para todos os cidadaos brasileiros. Além disso, a lei também trata da autonomia das
instituicBes educacionais, da valorizacédo dos profissionais da educacao e da participacdo da sociedade
na construcao e fiscalizacdo das politicas educacionais. Ao longo da histéria, a LDB passou por
diversas alteracdes e atualizac8es, buscando se adequar as mudancgas sociais e as novas demandas
educacionais. Seu papel é essencial para a consolidacdo de um sistema educacional mais justo,
equitativo e eficiente, capaz de contribuir para o desenvolvimento social e econdmico do pais.
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Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela. Art. 26. Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental
e do ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada,
em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.

§ 1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente,
0 estudo da lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo
fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil. [...]
8 4° O ensino da Histéria do Brasil levard em conta as contribuicdes das
diferentes culturas e etnias para a formacé&o do povo brasileiro, especialmente
das matrizes indigena, africana e europeia.

8 5° Na parte diversificada do curriculo sera incluido, obrigatoriamente, a
partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira
moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das
possibilidades da institui¢éo.

§ 5° No curriculo do ensino fundamental, sera ofertada a lingua inglesa a
partir do sexto ano (JUSBRASIL, 1996).

Este trecho do documento ja foi quase todo modificado e revogado em 2013,
porém, o inciso 4° continua valido para o ensino de Histdria na educacao basica e em
seus curriculos. A conferéncia foi realizada para avaliar o progresso e os atrasos no
cumprimento das metas da Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos,
assinada pelos paises participantes em Jomtien, Tailandia, em 1990.
A documentacédo desse evento (UNESCO, 2000) mostra que as metas estabelecidas
em Jomtien estdo progredindo lentamente. Deste modo, a inclusdo de todos os

estudantes nas escolas como uma politica publica:

Ao ampliar 0 acesso, visibiliza-se outra exclusédo, a que se produz no interior
do sistema escolar. Passavamos da exclusédo da escola para a exclusdo na
escola. Os alunos chegavam ao sistema de ensino, & permanecendo
alguns anos, mas ndo concluiam qualquer etapa do seu processo de
formacdo, em virtude de mudltiplas reprovacdes seguidas de abandono
(OLIVEIRA, 2007, p. 671)

Por falta de escolas e em decorréncia de notas insuficientes, adotou-se a
substituicdo pela exclusdo decorrente da subaprendizagem e desaprendizagem dos
alunos. Isso ressalta a importancia da critica da qualidade do ensino para garantir que
0s alunos ndo apenas ingressem no sistema educacional, mas também progridam e
tenham sucesso em seu processo de aprendizagem. A énfase na qualidade do ensino
deve ser uma prioridade nas politicas publicas educacionais no Brasil. Esse ponto de
vista destaca a necessidade de uma abordagem mais ampla e holistica no sistema
educacional, que nado se limite apenas ao acesso, mas que também garanta uma

educacao de qualidade para todos, promovendo a igualdade e 0 sucesso dos alunos.
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O Brasil teve um desenvolvimento impressionante no século XIX, uma das
mudancas mais rapidas no sistema educacional em termos de qualidade de ensino,
colocando mais pessoas na escola, foi uma conquista rara no mundo, que aumentou
a capacidade e melhorou a qualidade.

As alteracdes quanto ao novo Ensino Médio foram estudadas desde 2013 e,
finalmente, justificadas em 2017, sob o titulo Reforma do Ensino Secundario. A
reforma educacional € uma mudanca na estrutura do sistema atual, € uma ferramenta
fundamental para melhorar a educagéo do pais.

Na década de 1990, a teoria decolonial tem ganhado espaco nos curriculos
universitarios no Brasil, principalmente nas faculdades de historia, e esse fato também
tem sido apreciado pelos criadores de materiais didaticos e atinge professores da
educacédo basica nas escolas brasileiras. Desta forma, partindo-se do pressuposto de
gue o pensamento decolonial tenta se libertar do colonialismo vivido pelos povos nao
europeus, mostram-se as possibilidades do pensamento critico sob o modernismo
capitalista. Seguindo esta perspectiva, procura-se construir um projeto teérico voltado
para uma reavaliacao critica e interdisciplinar, que também se caracteriza como uma
forca politica que se opde as tendéncias académicas dominantes da perspectiva
eurocéntrica da construcdo do conhecimento historico e social.

E essencial, portanto, considerar que o livro didatico de histéria do Brasil pode
ndo apenas apresentar seu conteido, mas também se tornar um espacgo propicio para
a promocao de debates e engajamento no curriculo escolar. Isso € especialmente
relevante quando se trata da escolha dos topicos a serem abordados, 0s quais podem
ser discutidos abertamente na sala de aula. Entre os assuntos de maior controvérsia,
as reflexdes sobre o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana ganham
destaque. Esses temas se tornaram necessarios na formacao dos alunos ap6s uma
luta histérica iniciada pelos movimentos sociais, que trouxe a tona debates
fundamentais sobre questdes étnicas, raciais, identidade, memoria, regido e origens
educacionais.

Com base nesse contexto ainda prevalente no Brasil, a perspectiva decolonial
emerge como um terreno fértil para debates e aplicacdo pratica, sobretudo no ambito
deste texto, no contexto do ensino de histéria. Essa abordagem visa promover a
reflexdo e o questionamento acerca da descolonizagéo da existéncia, do saber, do

conhecimento e do poder, a luz dos principios do pensamento decolonial.
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E importante sublinhar que a proposta de descolonizacdo se apresenta em
duas formas abreviadas. Na primeira, desempenha um papel que condena a
manutencao do poder colonial, ou seja, condena o padréo de relacdes de poder que
naturalizam hierarquias territoriais, raciais, culturais e epistémicas. Em segundo lugar,
€ identificada como uma proposta de construcdo de um movimento cujo principio é
uma tentativa de desmantelar a base epistémica moderna baseada no saber europeu
masculino branco.

A proposta de implantacdo do espaco educacional tem como um de seus
objetivos a libertacdo da producdo de conhecimento da episteme eurocéntrica, que
representa um desacordo entre a universalidade do conhecimento e a difusdo da
cultura ocidental enraizada no pensamento colonial, uma matriz de poder e dominagao
europeia na qual tornavam-se visiveis certas formas (europeias) de existéncia e
conhecimento, ignorando ou mesmo invisibilizando outras que eram consideradas
inferiores e ndo cientificas.

Nos textos mais atuais de educacgdo, encontra-se o termo Educacéo das
Relagdes Etnico-raciais, que foi inserido no ambito da educagdo pelo Parecer
Conselho Nacional de Educacao/Conselho Pleno (CNE/CP) n. 003/2004 (BRASIL,
2004a), estabelece diretrizes para o cumprimento da Lei n. 10.639/2003, que torna
obrigatorio o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana nas escolas publicas
e privadas de educacao basica. O documento enfatiza a importancia de se abordar a
diversidade étnico-racial e cultural do Brasil de forma critica e reflexiva, buscando
superar esteredtipos e preconceitos. O Parecer também destaca a necessidade de
formacdo continuada dos profissionais da educacdo para lidar com a tematica da
histéria e cultura afro-brasileira e africana, bem como a importancia de se desenvolver
materiais didaticos e paradidaticos adequados para a abordagem desse conteudo,
gue estabeleceu diretrizes para o cumprimento da Lei n. 10.639/2003 (BRASIL, 2003),
e apresenta o texto que diz: “[...] a educagdo das relagcbes étnico-raciais impde
aprendizagens entre brancos e negros, trocas de conhecimentos, quebra de
desconfiancas, projeto conjunto para construcdo de uma sociedade, justa, igual,
equanime [...]” (BRASIL, 20044, p. 6).
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Nesse sentido, € possivel expressar desrespeito, incoeréncia e discriminacao
na fala e/ou comportamento, principalmente se ndo houver um enfoque forte no
assunto, impulsionado por estere6tipos que foram desenvolvidos ao longo dos anos.

Segundo Gomes (2001), Munanga (2005) e Carneiro (2019b), a educacgao
antirracista, como uma educacao das relacdes étnico-raciais voltada para o combate
ao racismo, reconta a histéria brasileira buscando atribuir os devidos papéis aos
atores envolvidos e atribuindo ndo s6 ao negro, mas também ao indigena, seu
protagonismo na histoéria e na cultura do Brasil.

No que diz respeito a politica e a identidade, ha o fenbmeno do racismo
estrutural no Brasil, no entanto, a mediacdo pedagdgica dessa producdo para a
implementacdo da Lei ainda é incipiente e sua efetividade deve seguir algumas

diretrizes da declaragéo do CNE:

Combater o racismo, trabalhar pelo fim da desigualdade social e racial,
empreender e reeducacdo das relagdes étnico-raciais ndo sdo tarefas
exclusivas da escola. As formas de discriminacdo de qualquer natureza nao
tém o seu nascedouro na escola, porém o racismo, as desigualdades e
discriminacbes correntes na sociedade perpassam por ali. Para que as
instituicbes de ensino desempenhem a contento o papel de educar, é
necessario que se constituam em espago democratico de producdo e
divulgacdo de conhecimentos e de posturas que visam a uma sociedade
justa. A escola tem papel preponderante para eliminagéo das discriminagdes
e para emancipacgéo dos grupos discriminados, ao proporcionar acesso aos
conhecimentos cientificos, a registros culturais diferenciados, a conquista de
racionalidade que rege as relagBes sociais e raciais, a conhecimentos
avangados, indispensaveis para consolidacdo e concerto das na¢cdes como
espacos democraticos e igualitarios (BRASIL, 20044, p. 6).

No entanto, ressalta-se também que essa ndo € uma tarefa exclusiva da escola,
ja que as formas de discriminacdo de qualquer natureza nao tém origem na escola,
mas sim na sociedade como um todo. Deste modo, para que a escola possa
desempenhar seu papel de educar de forma efetiva, € necesséario que ela seja um
espaco democratico de producdo e divulgacdo de conhecimentos e posturas que
visem a uma sociedade justa e igualitaria. I1sso significa que a escola deve oferecer
acesso aos conhecimentos cientificos, aos registros culturais diferenciados e
conhecimentos avancados, que séo indispensaveis para a consolidacédo das nacoes

como espacos democraticos e igualitarios.
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1.2 Antirracismo e educacdao: a decolonialidade como resisténcia

Desde a década de 1990, na América Latina, ha uma énfase nos estudos
decoloniais ou decolonial, conhecidos como tedricos do movimento decolonialista e
compartilham uma critica ao colonialismo e ao imperialismo que permeiam as relagfes
sociais, politicas e culturais na América Latina e em outras partes do mundo?®3. Eles
propéem uma mudanca de paradigma na compreensao da historia e da sociedade,
desafiando as nog¢Oes ocidentais hegemonicas de modernidade, progresso e
desenvolvimento e muitos intelectuais'4. Esses pesquisadores estudiosos planejam
criar um conceito expandido de decolonialismo para contrapor ao colonialismo, tracar
a genealogia dos poés-colonialismo e desenvolver um corpo conceitual decolonial
como alternativa as grandes narrativas universalistas ndo apenas na América Latina,
mas também na academia com o foco nas ciéncias humanas e humanidades como
um todo.

Gomes (2012b) apresenta esta questdo ao destacar que 0 movimento negro e
os intelectuais negros, que inicialmente operavam a margem, trouxeram uma
perspectiva negra decolonial, responsavel, para as ciéncias humanas e sociais e para
a educacéo brasileira, com a ideia de um curriculo e descolonizacédo para o Brasil.
Compreender que o racismo brasileiro, tal como é praticado, nasceu do processo
histérico do povo brasileiro, ou seja, o Brasil é baseado em um pais fundado no
colonialismo, baseado na escraviddao como principal meio de trabalho, e como meio
de producéo e acumulacao de riqueza em decorréncia dele, a exploracéo do trabalho
dos negros escravizados, criando assim uma percepcao coletiva de que 0s negros
sdo simbolicamente inferiores aos brancos e naturalizam beneficios e direitos que os

colocam no vazio da balanga com os brancos no topo do poder.

13 Os decolonialistas sdo estudiosos e ativistas engajados na teoria e pratica da descolonizacéo,
buscando desconstruir e desafiar estruturas de poder, conhecimentos hegemdnicos e relacdes de
dominacdo que surgiram durante o periodo colonial e persistem até hoje. A abordagem decolonial surge
como resposta critica ao legado do colonialismo e ao eurocentrismo, questionando as narrativas e
praticas que perpetuam a supremacia ocidental e marginalizam outras culturas e formas de
conhecimento. Os decolonialistas argumentam que o colonialismo néo se limita ao passado histérico,
mas continua a influenciar as estruturas sociais, politicas e culturais contemporaneas. A perspectiva
decolonial busca valorizar e resgatar conhecimentos e saberes subalternizados, provenientes de
culturas e comunidades historicamente colonizadas. Ela reconhece a importancia da diversidade
cultural, a necessidade de combater as desigualdades sociais e a urgéncia de promover a justica social
e a equidade.

14 Walter Mignolo (1941-); Anibal Quijano (1928-2018); Enrique Dussel (1934-); Santiago Castro-
GOmez (1960-); Ramdn Grosfoguel (1962-); Arturo Escobar (1952-); Edgardo Lander (1942-); Nelson
Maldonado Torres (1968-); Catherine Walsh (1951-).
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Este pensamento colonizador esta ligado diretamente a concepc¢éo de nacéo,
e sendo assim, este conceito de decolonialidade € tdo importante para o debate sobre
0 racismo no Brasil. O conceito racial utiliza os recursos associam se a ideia de
negacao ou declinio de poder, qualidades, comportamento e caracteristicas estéticas,
que, desde o século XIX, foi fundada sob uma base cientifica sdlida que sustenta o
pensamento de que grupos de pessoas eram diferentes na aparéncia e na forma como
eram porque pertenciam a diferentes racgas. Esta teoria define as racas pelas
caracteristicas fisicas das pessoas, sobretudo, na definicdo de discriminar esses

graus, eles sao profundamente sequenciados e apoiados por valores etnocéntricos.

O racismo é a condicao de aceitabilidade de tirar a vida numa sociedade de
normalizagcdo. Quando vocés tém uma sociedade de normalizacdo, quando
vocés tém um poder que €, ao menos em toda a sua superficie e em primeira
instdncia, em primeira linha, um biopoder, pois bem, o racismo é
indispensével como condicdo para poder tirar a vida de alguém, para poder
tirar a vida dos outros. A funcéo assassina do Estado sé pode ser assegurada,
desde que o Estado funcione no modo do biopoder, pelo racismo
(FOUCAULT, 2010, p. 215).

O racismo pode ser resumido, conforme a concepcdo de Foucault, como o
direito de matar na sociedade em geral, no entanto, € um direito enfatizado nos tempos
modernos a ponto de outras ideias, de biopoder e fora dele, serem necessarias para
estudar o presente.

E fundamental destacar as perspectivas de Mbembe (2018) em relacdo ao
conceito de biopoder, tal como delineado por Michel Foucault. Isso se torna relevante,
pois a analise de Foucault sobre o biopoder, embora seminal, pode nao ser
abrangente o suficiente para explicar a complexidade das estratégias de controle e
regulamentacdo dos corpos dos individuos pelos Estados contemporéneos. O que
emerge, sendo esta uma realidade muito mais sombria e cruel do que o mero
fenbmeno de biopoder pode capturar, como frisa Mbembe, que nesse contexto,
introduz o conceito de necropolitica, lancando luz sobre 0 modo como as estruturas
de poder contemporaneas se baseiam em elementos de racismo e na perpetuacéo da
violéncia estatal para determinar ndo apenas como as pessoas vivem, mas também
como morrem, e até mesmo quem tem o direito de viver ou morrer. Essa abordagem
amplia significativamente o entendimento das dindmicas de dominacao na sociedade

contemporanea.
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A necropolitica refere-se a capacidade do Estado de deliberadamente
promover a morte de certos grupos de pessoas, frequentemente marginalizados,
racializados ou socialmente vulneraveis. 1sso ocorre ndo apenas por meio de acdes
diretas, como repressao policial, discriminacao sistematica ou guerras, mas também
por meio de politicas que negligenciam a saude, a seguranca e as condi¢des de vida
de determinadas populacdes.

Essa perspectiva ressalta a importancia de ndo apenas analisar o poder em
termos de como ele controla a vida, mas também em como ele determina a morte. Ao
explorar a necropolitica, pode-se entender como a sociedade contemporanea lida com
a vida humana de maneiras extremamente desiguais e injustas, destacando a
intersecgdo entre poder, racismo e violéncia.

Para entender as demandas e as a¢des contra o racismo em uma determinada
sociedade, é necessario considerar as especificidades do racismo existente, incluindo
0 contexto, a cultura e 0o momento historico. No caso do Brasil, esse processo histérico
de discriminacdo contra os negros foi construido ao longo de mais de 300 anos,
deixando marcas profundas na sociedade, nos individuos e nas instituicdes. Essas
marcas sao visiveis nas expressodes cotidianas do racismo, e afetam a vida concreta
e simbolica dos descendentes de escravocratas e escravizados. Diante desse cenario,
a resisténcia do povo negro se faz presente por meio de acdes antirracistas e da busca
pela decolonidade de pensamento, que se apresentam como formas de combater o
odio presente no racismo.

Guimaraes (1999) aponta que as organiza¢des da sociedade civil organizada,
além de buscarem seus direitos, confirmam a identidade de participantes ativos desse
movimento. Em relacdo ao movimento negro, observa-se que uma de suas principais
tarefas € promover o despertar da consciéncia negra. Assim, estabelece-se a
importancia da sociedade civil, em especial do movimento negro organizado, por
desempenhar um papel importante na constituicdo da identidade de pessoas que
lutam por uma causa comum.

De acordo Davis (2018), uma das referéncias na luta antirracista, aponta que
“numa sociedade racista ndo basta nao ser racista, € preciso ser antirracista”. Isso
significa que para resolver e superar o racismo no Brasil, ndo basta simplesmente ndo
reproduzir atitudes racistas, € preciso ter atitudes antirracistas ativas, ou seja, opor-se

a ideologia racista e cultivar atitudes em si mesmo e nos outros.
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Para Guimaraes (2009, p. 61) é importante refletir sobre o antirracismo no
Brasil, pois € um processo que destaca a importancia da percepc¢éao racializada de si
mesmo e do outro, especialmente para aqueles que se chamam de negros. O autor
defende a reconstrucdo da negritude a partir da rica heranca africana presente na
cultura afro-brasileira, como o candomblé, a capoeira e os afoxés, mas também a
apropriacdo do legado cultural e politico do Atlantico negro, que inclui movimentos
pelos direitos civis nos Estados Unidos, a renascencga cultural caribenha e a luta contra
o Apartheid na Africa do Sul.

Ao apresentar a questao inerente a raca e negro, desta forma fica claro que
parte do movimento negro revela sua constru¢cao no contexto das relacdes de poder,
rompendo com visBes distorcidas, negativas e naturalizadas do que € ser negro,
apresentando a populagéo brasileira uma histéria, cultura, praticas e saberes deste
povo negro de poder, modificando a visdo que por muito tempo esteve presente no
imaginario brasileiro que a populacdo negra do lugar de suposta inferioridade racial
proclamada pelo racismo, assim construir um novo imaginario positivo de raca como
construgéo social e desafia o0 mito da democracia racial tdo presente no Brasil. Neste

sentido a afirmacéo:

Ao politizar a raga, o Movimento Negro desvela a sua constru¢éo no contexto
das relacbes de poder, rompendo com visGes distorcidas, negativas e
naturalizadas sobre os negros, sua historia, cultura, pratica e conhecimentos;
retira a populacdo negra do lugar da suposta inferioridade racial pregada pelo
racismo e interpreta afirmativamente a raca como constru¢ao social; coloca
em xeque o mito da democracia racial (GOMES, 2017, p. 21).

Segundo Gomes (2011), utiliza-se o conceito de raca com uma nova
interpretacdo que se baseia na dimensdo social e politica, pode-se ainda utiliza-lo
considerando que a discriminacéo racial e o racismo existente na sociedade brasileira
ocorrem nao apenas pelos aspectos culturais presentes na historia e na vida dos
afrodescendentes no Brasil, mas também pela relacao que se estabelece entre estes
e 0s aspectos fisicos do corpo negro, observaveis na estética corporal desses sujeitos.

Para Munanga (in SILVERIO; MOEHLECKE, 2009) é importante observar que
alguns dos discursos identificados entre racismo e antirracismo utilizam argumentos
semelhantes, exemplificando a importancia do direito de ser diferente ou de manter a
identidade, ainda que com intencdes diferentes. Essa alusdo ao uso de termos
semelhantes deve chamar a atencéo para as conjunturas em que se da o debate e o

direcionamento politico conferido ao antirracismo. Caracterizado como definidor de
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politicas contra implicacbes racistas, tém caracteristicas amplas e mudltiplas
dependendo dos contextos locais e globais.

O antirracismo torna-se funcional quando vinculado a acdes diretivas e a
compreensao das formas como os discursos, representacdes e estereotipos racistas
sao produzidos e disseminados. Sendo assim, constituir a trajetoria do antirracismo
requer uma articulagdo entre o impacto de um evento e a historia local de uma
determinada formacéo social.

Outro ponto importante a refletir sobre o conceito de antirracismo vem de
Taguieff (1989), que defende que o inicio do debate antirracista estd pautado no
universalismo apresentado pelo Iluminismo europeu, ele aponta a percepcao do
surgimento do termo raca como categoria de uma Unica pessoa, deste modo, o
antirracismo se divide em uma discusséo politica sobre a igualdade entre as pessoas.
Da mesma forma, introduz o conceito de antirracismo, desafiando os significados
atribuidos ao racismo e, nesse sentido, o autor faz uma distincdo tipolégica entre o
racismo classico baseado em diferencas biolégicas assumidas e o novo racismo
baseado no conflito diferengas culturais entre as pessoas.

Em sua andlise sobre o antirracismo, Taguieff (1989) o relaciona ao debate
tedrico em torno do campo de estudos sobre a formacao e constituicdo do Estado-
nacdo. Nessa situacdo, um novo racismo surge na Europa por volta de 1990, com a
analise das relacbes e conflitos sociais entre as categorias representativas de
europeus e aquelas que constituiam minorias imigrantes ou ndo europeias.

O antirracismo é um termo, segundo Cruz (2014), usado na interpretacao de
gue o racismo opera por meio da crenca na existéncia ideologica das diferencas
raciais humanas, tornando-se foco de uma analise que parte do pressuposto de que
o conceito de raca € uma fraude que deve ser quebrada, desmantelada pela
sociedade e pelo imaginario. Pode-se encontrar a tentativa de desconstrucdo desta
diretriz em uma ac¢éo da Organizacao das Nac6es Unidas para a Educacéo, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO), que iniciou uma politica normativa baseada na desarticulacéo
do racismo por meio de estudos e pesquisas visando ao abandono da nomenclatura
descritiva teorizada pela ideia racial.

Guimaraes (2009) fornece uma perspectiva historiografica sobre os quadros
analiticos do antirracismo no contexto ocidental, especificamente no contexto
brasileiro. Ele argumenta que, embora tenham sido identificadas estratégias

destinadas a combater o racismo, elas sdo muitas vezes ineficazes para abordar o
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racismo que esta enraizado na nocéo de hierarquia cultural e na crenca de que a
cultura é uma heranca imutavel baseada no estigma cultural. A analise de Guimarées
destaca a complexidade da questdo do racismo e a necessidade de esforgos
continuos para desenvolver estratégias eficazes que possam abordar as dinamicas
culturais e sociais profundamente arraigadas que o perpetuam. Essa perspectiva
convida ao exame critico da histéria dos movimentos e politicas sobre antirracismo e
a considerar a importancia da reflex@o critica continua e da revisédo das abordagens
correntes para combater o racismo.

Embora muitas abordagens sobre o racismo e 0 antirracismo revelem
divergéncias nas interpretacdes e analises dos conceitos e termos envolvidos, é
fundamental estabelecer um consenso na area da educacdo acerca da importancia
da educacao antirracista como principal instrumento na luta contra o racismo. Em
linhas gerais, a educacao surge como base a partir da qualidade do antirracismo,
podendo ser efetivamente promovida a nivel individual.

Para Ribeiro (2019), o antirracismo € um conjunto de préticas relacionadas a
questdes raciais, como relacdes étnico-raciais, relacées de poder, estrutura social,
tensdes e preconceitos. Por exemplo: questbes que tocam as relagdes de poder, e
desenvolvimento de atividades que incluam reconhecer o privilégio branco
(branquitude), entender o racismo internalizado, apoiar politicas educacionais
positivas, mudar o local de trabalho, ler escritores negros, desafiar a cultura de
consumo, combater a violéncia racial e sentir seu amor e desejos.

A educacado antirracista pressupde um conjunto de acdes interligadas e
articuladas para sua implementacao. E preciso reconhecer o racismo, desmascarar o
mito da democracia racial que existe no Brasil e problematizar a invisibilidade da
populacdo negra e seus papéis sociais, como aponta Gomes (2012c). A educacgéo
antirracista exige a desconstrucao de preconceitos e estereotipos criados ao longo
dos anos, e isso pode ser alcancado com a desconstrucéo da histéria pela producéo
de narrativas antirracistas e decoloniais. Isso implica em uma revisao critica do
curriculo escolar e do material didatico utilizado nas escolas, de forma a incluir a
perspectiva de grupos historicamente marginalizados e dar visibilidade a sua
contribuicdo para a sociedade. Além disso, € importante que a educacao antirracista
aborde questdes como o privilégio branco, o racismo estrutural, a interseccionalidade

e a importancia da diversidade cultural. Dessa forma, € possivel criar uma educacéo
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mais inclusiva e equitativa, que respeite a pluralidade de culturas e a dignidade de
todos os individuos, independentemente de sua raca, etnia ou origem.

Discute-se, portanto, sobre a colonialidade do saber, do poder e do ser porque
acredita-se que paises colonizados como aquele em que se vive negam seus
passados pervertidos em defesa da miscigenacdo e a harmonia das nacoes, para
repetir os lugares de dominacao e os processos de subalternidade que aqui existiram
desde a época da colonizagcdo, passando pela consolidacdo do conhecimento
cientifico em prejudicar o conhecimento dos povos originarios que foram silenciados
com a violéncia da escravidao, reforcar as praticas europeias ligadas a manutencao
do privilégio dos colonizadores, entre outros problemas.

O pensamento decolonial aconteceu a partir das lutas histéricas de resisténcia
dos povos originarios e afrodescendentes, que foram colonizados e ndo se viam
representados na Histéria produzida na Europa como um modelo universal do
conhecimento. Por conseguinte, um grupo de intelectuais sentiu a necessidade
identitaria de se contraporem epistemologicamente a hegemonia eurocéntrica do
conhecimento, defendendo o protagonismo de outros modos de saber, de ser e do
poder. Criticos da histéria Unica focada apenas na Europa como centro da histéria do
mundo e como o modelo a toda a histéria, esses pensadores?® elaboraram, a partir de
meados da década passada, um conjunto de categorias que constituem este chamado
pensamento decolonial. Para inicio vale pensar e compreender 0s conceitos

colonialismo e colonialidade, como explica Quijano (2007, p. 93):

O controle da autoridade politica, dos recursos de producéo e do trabalho de
uma populacédo determinada possui uma diferente identidade e as suas sedes
centrais estao, além disso, em outra jurisdi¢do territorial. Porém nem sempre,
nem necessariamente, implica relagfes racistas de poder. O Colonialismo &,
obviamente, mais antigo; no entanto a colonialidade provou ser, nos ultimos
500 anos, mais profunda e duradoura que o colonialismo. Porém, sem
davida, foi forjada dentro deste, e mais ainda, sem ele ndo teria podido ser
imposta a intersubjetividade de modo téo enraizado e prolongado.

15 Entre os quais: Frantz Fanon (1925-1961): Fanon foi um psiquiatra e fildsofo martinicano que
escreveu extensivamente sobre a descolonizacdo e o impacto do colonialismo na psicologia e
identidade dos povos colonizados. Sua obra mais conhecida é "Os Condenados da Terra", na qual
abordou questdes relacionadas a violéncia, opresséao e descolonizagéo.

Edward Said (1935-2003): Edward Said, um intelectual palestino-americano, é famoso por seu trabalho
"Orientalismo”. Ele argumentou que a representacdo do Oriente (0 mundo ndo ocidental) pelos
estudiosos ocidentais estava enraizada em estereétipos e preconceitos, contribuindo para a
manutenc¢do do poder colonial.

Anibal Quijano (1928-2018): O sociélogo peruano Anibal Quijano é conhecido por seu conceito de
colonialidade do poder. Ele argumentou que as estruturas de poder coloniais contribuiram para a
influéncia nas sociedades latino-americanas mesmo apds a independéncia politica, perpetuando assim
as desigualdades.
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Segundo Oliveira e Candau (2010), existem trés tipos de colonialismo esta é a
primeira forma de colonialidade do poder, que herda a estrutura de dominacao da
conquista da América Latina, Africa e Asia e, desde a conquista, invade o imaginario,
bem como promove sua ocidentalizacdo, invisibiliza e até destréi sua identidade. A
ideia de invasores europeus €é naturalizada, a forma como o conhecimento é
produzido, o conhecimento e o mundo simbdlico dos antigos colonizadores séo
suprimidos.

O conceito de decolonialidade € um termo que surgiu da necessidade de ir além
da ideia de que o dominio colonial era um evento acabado, pois entendia-se que este
era um processo continuo, mesmo sendo encontrados outros tipos. Por isso, 0s
docentes entendem a necessidade de ampliar categorias e conceitos relevantes para
a América Latina como um passo para desenvolver cursos académicos dedicados a
essa resolucao de problemas do pais, rompendo ndo s6 com o poder colonial, mas
também com o saber.

O termo colonialidade foi criado por Quijano no final dos anos 1980 e inicio dos
anos 1990 e, entdo, desenvolvido a partir de estudos, sendo exposto como o lado
negro da modernidade. Portanto, configura-se como um fenédmeno historico muito
mais complexo do que o colonialismo e se estende até os dias atuais, referindo-se a
um modelo de poder que funciona pela naturalizacdo das hierarquias territoriais,
raciais, culturais e epistémicas, possibilitando a renovacao das relacdes de poder.
Logo, ele expressa a observacgao de que as relagdes coloniais nas esferas econdmica
e politica ndo terminaram com a destrui¢cao do colonialismo (BALLESTRIN, 2013).

Sob esse prisma, Quijano (2000) deu um novo significado ao legado do termo
colonialismo, especialmente como foi entendido durante a Guerra Fria em conexao
com o termo descolonizacdo. Ainda assim, esse conceito de colonialidade do ser, de
acordo com diversos autores, como Walsh (2013) e Fanon (2008), apresenta o
impacto psicologico do colonialismo naqueles que sao dominados por ele. Fanon
argumenta que a negacao sistematica da humanidade e da dignidade de uma pessoa
pelo colonialismo faz com que as pessoas subjugadas questionem a si mesmas sobre
sua identidade e humanidade; e descreve a desumanizacdo do colonizado pelo
colonizador e a necessidade de resisténcia e reafirmacédo da prépria humanidade por

parte do colonizado.
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Assim, a decolonialidade € discutida por pesquisadores, incluindo Walsh (2013)
e outros, que empregam o termo decolonial para descrevé-la. Esse conceito esta
relacionado ao empenho de descolonizagéo. Partindo da premissa de que a reversao
da estrutura de poder colonial € inviavel, o seu propadsito € identificar maneiras de

persistir na contestacao e ruptura com a narrativa eurocéntrica e colonial.

O negro, o obscuro, a sombra, as trevas, a noite, os labirintos da terra, as
profundezas abissais, enegrecer a reputacdo de alguém; e, do outro lado: o
olhar claro da inocéncia, a pomba branca da paz, a luz feérica, paradisiaca.
Uma magnifica crianca loura, quanta paz nessa expressao, quanta alegria e,
principalmente, quanta esperancga! Nada de comparavel com uma magnifica
crianga negra, algo absolutamente insolito. Ndo vou voltar as histérias dos
anjos negros. Na Europa, isto é, em todos os paises civilizados e
civilizadores, o negro simboliza o pecado. O arquétipo dos valores inferiores
€ representado pelo negro (FANON, 2008, p. 160).

O mundo colonizado é um mundo cindido em dois. A linha diviséria, a fronteira,
é indicada pelos quartéis e delegacias de policia. Nas col6nias, o interlocutor legal e
institucional do colonizado, o porta-voz do colono e do regime de opressédo € o
gendarme ou o soldado. Nas sociedades de tipo capitalista, o ensino religioso ou leigo,
a formacao de reflexos morais transmissiveis de pai a filho, a honestidade exemplar
de operéarios condecorados ao cabo de 50 anos de bons e leais servicos, o amor
estimado da harmonia e da prudéncia, formas estéticas do respeito pela ordem
estabelecida, criam em torno do explorado uma atmosfera de submissao e inibicao
gue torna consideravelmente mais leve a tarefa das forcas da ordem.

Nos paises capitalistas, entre o explorado e o poder, interpde-se uma multiddo
de professores de moral, de conselheiros e de desorientadores. Nas regides coloniais,
ao contrario, o gendarme e o soldado, por sua presenca imediata, por suas
intervencdes diretas e frequentes, mantém contacto com o colonizado e o
aconselham, a coronhadas ou com explosdes de napalm, a ndo se mexer. Vé-se que
o intermediario do poder utiliza uma linguagem de pura violéncia. O intermediario ndo
torna mais leve a opressao, nao dissimula a dominacéo. Exibe-as, manifestadas com
a boa consciéncia das forcas da ordem. “O intermediario leva a violéncia a casa e ao
cérebro do colonizado” (FANON, 1968, p. 28).

Conforme Maldonado-Torres (2019a, 2019b) as colonialidades estéao divididas
em dimensao determinadas constitui uma visdo de mundo como pelo menos, trés
aspectos basicos como apresentados na Figura 4, cada um fazendo referéncia a

subjetividade que esta no centro da figura, sendo a do saber relacionada ao sujeito,
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objeto e método; a do poder relacionada a estrutura, cultura e sujeito; todas

interligadas ao tempo e espaco.

Figura 4 - Analitica da colonialidade — Algumas dimensdes bésicas

Estrutura Objetividade

Colonialidade do
Poder 4 Colonialidade

do Saber
Subjetividade

Cultura o Metodologia

OBJETIVOS E EFEITOS
Tempo Espago

*Exploragao

*Dominagao

| *Expropriacdo

*Exterminio
*Naturalizacdo da Morte,
Tortura e Estupro

——-

Colonialidade do Ser

Fonte: Torres (2019b, p. 43)

Importante ressaltar que segundo a analise analitica da colonialidade, conforme
descrito por Torres (2019b), envolve a exploracdo de véarias dimensdes basicas
relacionadas a esse fendbmeno histérico. A colonialidade refere-se a um conjunto de
estruturas e relagcbes de poder que viveram durante o processo de colonizacéo
europeia nas Américas e que continuam a influenciar as sociedades contemporéaneas.

Uma das dimensdes fundamentais da colonialidade é a imposicdo de uma
hierarquia baseada em raca e etnia, na qual os povos colonizados sao subjugados
pelos colonizadores. Essa apresentacdo € fundamentada em esteredtipos e
preconceitos, resultando em desigualdades persistentes entre diferentes grupos
étnicos e raciais. Além disso, a colonialidade se manifesta no &mbito do conhecimento
e da producéo de conhecimento. Durante o periodo de coloniza¢ao, os conhecimentos
e as culturas dos povos colonizados foram subjugados e marginalizados em favor do
conhecimento ocidental, impondo uma perspectiva eurocéntrica como Unica e
legitima.

A dimensdo econdmica da colonialidade é outro aspecto importante a ser
considerado. Durante o periodo colonial, as poténcias colonizadoras exploraram o0s
recursos naturais e humanos das col6nias para beneficiar suas economias e acumular

riqueza. Essa exploracao desigual resultou na resisténcia de desigualdades frustradas
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entre 0s paises colonizadores e o0s colonizados, perpetuando relacdes de
dependéncia e subordinacao. Por fim, a dimenséao politica da colonialidade envolve a
imposicdo de estruturas de governo e controle pelos colonizadores sobre os
colonizados. Essas estruturas, frequentemente, minaram a autonomia e a
autodeterminacdo dos povos colonizados, estabelecendo sistemas de governo
baseados na dominacéo e na exploracao.

Em suma, a andlise critica da colonialidade, conforme descrito por Torres
(2019a, 2019b) examina as dimensdes raciais, epistémicas, econémicas e politicas
desse fenbmeno historico. Compreender e enfrentar a colonialidade é essencial para
desmantelar as estruturas de poder opressivas e promover a justica social, a
igualdade e a autonomia dos povos historicamente colonizados.

Gomes (in BERNARDINO-COSTA; MALDONADO-TORRES; GROSFOGUEL,
2018) explica que a descolonizacdo no curriculo escolar trata da existéncia de uma
perspectiva educacional negra nos processos de descolonizacdo do curriculo como
resultado da luta politica e epistemoldgica engajada do movimento negro produtor e
sistematizador de conhecimento. Mostra a extensdo da luta para além do curriculo,
criando uma lacuna epistemoldgica nas estruturas politicas, de saude, de justica e nas

estruturas sociais, conectando pensamentos e acfes comprometidos.

Devemos pensar que o conceito decolonial também é utilizado como uma
opcdo politica que se representa ‘uma estratégia que vai além da
transformacdo da descolonizacdo, ou seja, supde também construgdo e
criagdo. Sua meta é a reconstrugao radical do ser, do poder e do saber’
(OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 24).

Segundo Torres (2019, p. 48), esta “decolonialidade requer nao somente a
emergéncia de uma mente critica, mas também de sentidos reavivados que objetivem
afirmar conexdo em um mundo definido por separacdo”. Assim evita-se o0 uso de
novas referéncias intelectuais para academia, a comecar pelas perspectivas dos
povos originarios e afro-brasileiros.

O plano didatico apresentado neste trabalho tem como objetivo enfatizar a
necessidade de descolonizar o conhecimento. E fundamental buscar novas
metodologias que permitam a ampliacdo dos horizontes do saber, bem como avaliar,
questionar e teorizar sobre outras formas de conhecimento que vao além da
perspectiva eurocéntrica. Para alcancar esse objetivo, € importante criar um ambiente
de aprendizagem inclusivo e diversificado, no qual diferentes perspectivas culturais e

epistémicas sejam valorizadas. Isso envolve promover a participacdo ativa dos
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estudantes, incentivando-os a trazer suas experiéncias e conhecimentos para as
discussbes em sala de aula.

Uma das estratégias para descolonizar o conhecimento é explorar as vozes e
as narrativas marginalizadas, dando espaco para o estudo de autores e pensadores
nao eurocéntricos. I1sso pode envolver a leitura de textos de intelectuais e académicos
de diferentes contextos culturais e étnicos, ampliando, assim, a visao dos estudantes
sobre o mundo. Além disso, é necessario estimular a reflexdo critica sobre o préprio
processo de produgéo do conhecimento. Isso implica questionar as bases epistémicas
gue sustentam determinados paradigmas e discutir as relacdes de poder presentes
na construcdo do saber. Os estudantes devem ser encorajados a investigar as
influéncias histéricas e sociais que moldaram o conhecimento e a reconhecer a
existéncia de multiplas formas de conhecimento validas.

Também é importante fomentar a interdisciplinaridade e a colaboragcdo entre
diferentes areas do conhecimento, promovendo dialogos e conexdes entre saberes
diversos. Dessa forma, os estudantes poderdo compreender a complexidade e a
riqueza das diferentes perspectivas e contribuicbes para a construcdo do
conhecimento. Por fim, é fundamental que os educadores estejam engajados em seu
préprio processo de descolonizacdo do conhecimento, buscando constantemente
atualizar-se e expandir suas referéncias bibliograficas, participando de formacdes e
grupos de estudo que abordem a tematica da descolonizacao.

Ao incorporar essas praticas e estratégias, progride-se em direcdo a um
sistema educacional que seja mais inclusivo, diversificado e desvinculado de
conceitos coloniais. Nesse ambiente, diversas formas de conhecimento s&o
valorizadas e reconhecidas como igualmente relevantes. Isso envolve a
descolonizacao das estruturas de poder e a promocéo de uma cultura distinta, gracas
ao ativismo social que combate a influéncia de longa data da industria cultural e
cientifica hegemonica, que durante muito tempo foi considerada como a Unica
referéncia valida. Neste sentido, descolonizar os modos de ser, construir outro tempo
e outro espaco com criatividade, arte e espiritualidade.

Segundo Torres (2019), ha algumas dimensfes basicas da analitica da
decolonialidade, que sao fundamentais para a construcdo de uma educagao
descolonial e antirracista. Nesse sentido, a busca pela descolonizacdo do saber € um
horizonte emancipatorio que visa romper com as formas de conhecimento que foram

impostas pela colonizacdo. A educacao descolonial propde a construgao de outros
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mundos possiveis sem o olhar da colonizacdo do saber, isto €, uma educacdo que
nao seja eurocéntrica e que possa reconhecer a diversidade cultural e os saberes
populares.

Ao pensar sobre uma educacdo antirracista e descolonial, € importante
considerar as praticas pedagodgicas que promovem a reflex&o critica sobre a realidade
e que fornecem caminhos para a sua transformacdo. Nesse sentido, a criacdo da Lei
n. 10.639/2003 foi uma das conquistas mais importantes na construgdo de um
arcabouco legal para esse tipo de prética, pois exige que o curriculo escolar passe
por uma mudanca profunda na educacao no Brasil. A partir dessa lei, € necessario
gue a historia e a cultura afro-brasileira sejam incluidas nos conteudos escolares, bem
como a promogao da igualdade racial e o combate ao racismo.

Em sintese, a luta antirracista na educacdo deve ser constante e urgente. E
fundamental reconhecer que o racismo é estrutural e que a decolonialidade se
apresenta como uma importante estratégia de resisténcia. Dessa forma, é preciso que
as instituicbes de ensino promovam a desconstrucdo de praticas e discursos
colonizadores e busquem a inclusao de diferentes perspectivas e vivéncias em seu
curriculo. Somente assim, sera possivel avancar na constru¢cdo de uma sociedade
mais justa, igualitaria e livre do racismo. E papel dos cidaddos conscientes, atuar
nessa luta diariamente e garantir que o conhecimento e a educacdo sejam

ferramentas de transformacao social e combate a opresséo.

1.3 Historia das politicas educacionais e relagdes étnico-raciais no Brasil

A histéria das politicas educacionais no Brasil esta profundamente entrelacada
com as relacfes étnico-raciais do pais. Desde a chegada dos colonizadores europeus,
a discriminag&o e o preconceito racial sdo marcas presentes na sociedade brasileira,
refletindo-se nas politicas publicas, inclusive na educacao. Os movimentos negros no
Brasil ttm uma longa histéria de luta por politicas publicas que garantam a igualdade
de oportunidades na educacao e o respeito a diversidade étnico-racial.

Desde o0 movimento negro dos anos 1970 até os dias atuais, as demandas por
uma educacao antirracista e inclusiva tém sido uma pauta central das organizacdes
negras. A partir da Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 1996, foram implementadas politicas educacionais com o

objetivo de reduzir as desigualdades raciais no sistema educacional brasileiro. No
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entanto, ainda ha muito a ser feito para garantir a equidade na educacdo e a
valorizacdo das diferencas culturais e étnico-raciais no Brasil. Neste contexto, é
importante compreender como as politicas educacionais podem ser instrumentos de
luta pela justica social e pela promoc¢ao da diversidade étnico-racial no pais.

A construcado de um sistema educacional brasileiro pautado pela equidade e
pelo respeito as diversidades étnico-raciais € uma luta historica, e a sua auséncia se
faz notar nas dificuldades enfrentadas pelas popula¢des negra e indigena em alcancar
uma igualdade de oportunidades na educacdo. Nesse sentido, é fundamental analisar
as politicas educacionais adotadas no pais ao longo do tempo, a fim de compreender
como se desenrolou o processo de construcdo da desigualdade racial no sistema
educacional e como € possivel avancar rumo a promoc¢do da igualdade de
oportunidades e da valorizacao das diferencas culturais e étnico-raciais.

A historia das politicas educacionais no Brasil e suas relagdes com as questdes
étnico-raciais remonta ao periodo colonial, quando os negros eram proibidos de
aprender a ler e escrever. A partir da Abolicdo da Escravatura em 1888, houve uma
tentativa de incluir os negros no sistema educacional brasileiro. No entanto, aponta "o
sistema educacional brasileiro pds-abolicdo perpetuou a exclusédo e a discriminacéo
racial, criando escolas separadas para negros e brancos, com poucos recursos e
professores mal preparados” (LUCINDO in FONSECA, 2016, p. 308).

O po6s-Abolicdo, enquanto campo de estudo, procura, acima de tudo, estudar
a desestruturacao do sistema escravista, seus desdobramentos nos diversos
setores da sociedade, as constru¢cfes de identidades e categorias raciais,
apontando que antigas formas de dominacdo foram mantidas, ao mesmo
tempo em que foram criados outros mecanismos de manutencdo de
privilégios e exclusdo de direitos a determinados grupos. Entdo, torna-se
importante analisar como as populacdes afrodescendentes se relacionaram
com os projetos de cidadania, os modos como foram ou ndo absorvidas na
sociedade pautada pelo trabalho livre, bem como suas téticas de insercao
(LUCINDO in FONSECA, 2016, p. 308).

A primeira politica educacional voltada para a populacdo negra no Brasil foi
implementada na década de 1930, com a criacdo das Escolas Radiofonicas pelo
governo de Getulio Vargas. Conforme Munanga e Gomes (2006, p. 22), as Escolas
Radiof6nicas tinham como objetivo "atender as populacdes rurais e aos negros, que
viviam em areas remotas e tinham dificuldade em acessar a educacao formal”. No
entanto, essas escolas foram alvos de criticas por parte de movimentos negros, que
apontavam a falta de recursos e a falta de qualificacdo dos professores como

obstaculos para uma educacédo de qualidade para a populacdo negra. A partir da
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década de 1950, surgiram movimentos negros que reivindicavam uma educacao de
qualidade e inclusiva para a populacdo negra no Brasil, que vivia sob um regime de
renda politico autoritario e conservador. A populacdo negra e de baixa renda
enfrentava dificuldades para ter acesso a educacao, lutando contra a segregacao
racial nas escolas e exigindo politicas publicas que garantissem a igualdade de
oportunidades na educacéo.

Segundo Schwarcz (1993), no livro "O Espetaculo das Racgas — cientistas,
instituicdes e questéo racial no Brasil 1870-1930", em que a autora analisa o papel
desempenhado por cientistas, instituicbes e discursos raciais no Brasil durante o
periodo de 1870 a 1930, a autora aborda como as ideias cientificas e raciais
influenciaram as politicas publicas e sociais da época, bem como o papel da
pseudociéncia na constru¢do das noc¢des de raca e identidade nacional. Schwarcz
explora o contexto histérico e as complexidades das discussdes raciais no Brasil,
destacando o impacto dessas ideias na formacdo da identidade nacional e nas
politicas publicas.

Ainda sobre o movimento negro da década de 1950 no Brasil, Fernandes
(2005) explica que o objetivo era romper com a invisibilidade e a marginalizacéo social
dos negros, por meio da conquista de espacos politicos e educacionais. Neste sentido,
a educacao seria o caminho para a formacdao de uma consciéncia critica e para a
promocao de mudancas na sociedade brasileira.

Em sintese, a luta dos movimentos negros na década de 1950 no Brasil pela
educacdao visava a conquista de espacos de poder e a promocéao da igualdade racial,
por meio da extensdo do acesso a educacdo e da formacdo de uma consciéncia
critica. As reivindicacdes desses movimentos foram fundamentais para a construcéao
de uma sociedade mais inclusiva e democrética, na qual a educacao é vista como um
direito de todos e uma ferramenta para a transformacao social.

Domingues (2007) aponta que o nascimento do Movimento Negro Unificado'®

(MNU) significou um marco na histéria da luta do povo negro brasileiro. A intervencao

16 Movimento Negro Unificado (MNU) é uma organizacdo social e politica brasileira que surgiu na
década de 1970, no contexto do movimento negro internacional e da luta contra o racismo e o racismo
racial no Brasil. Seu principal objetivo é a luta por direitos e igualdade para a populacdo negra, que
historicamente foi alvo de exclusdo e marginalizacdo. Entre as principais bandeiras do MNU estédo a
luta contra o racismo institucional, a violéncia e o genocidio policial da juventude negra, a promoc¢éo da
igualdade racial nas areas de educacéo, trabalho, salide e cultura, e valorizacdo da historia, cultura e
identidade negra. A organizacdo também tem atuado na denuncia e combate ao racismo estrutural
presente em diversas instituicdes e setores da sociedade.
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na esfera educacional foi uma das preocupacdes das entidades. Em seu programa de
acao, defende-se uma educacéo direcionada aos interesses do povo negro e de todos
os oprimidos. O autor reforga que o MNU e o movimento negro brasileiro, nessa fase,
levantaram a bandeira principal da inclusédo de conteddos programaticos relacionados
a histéria da Africa e da cultura afro-brasileira nos curriculos escolares.

Corroborando Domingues (2007), Oliveira e Candau (2010) apontam que iSso
se deve a demanda da comunidade afro-brasileira por reconhecimento, valorizagéo e
afirmacdo de direitos na educacdo. Esse reconhecimento exige estratégias para
vencer a diversidade.

Para Gomes (2012a), essa demanda também pode ser observada no meio
académico, com o aumento da producdo de pesquisas sobre temas raciais por
intelectuais'’, independentemente de sua ligacdo com o Movimento Negro. Esses
estudos desafiam os processos de colonizacdo impregnados na América Latina e no
mundo, que questionam a primazia da interpretacdo e producdo eurocentrada do
conhecimento e motivaram a ressignificacdo da abordagem da temética racial. Essa
abordagem é fundamental para embasar as discussfes, ndo sé de uma nova
abordagem sobre as questdes do negro no Brasil, mas também sobre politicas
publicas e acbBes afirmativas para essa populacdo, questionando as politicas
universalistas, principalmente no ambito educacional. Entre outros, houve uma
geracdo de intelectuais negros que priorizou esses debates e permitiu que muitos
seguissem seus passos.

De acordo com Gomes (2017), o MNU provavelmente foi o principal
responsavel por educar uma geracao de intelectuais negros que se tornaram lideres

em pesquisas sobre rela¢des étnico-raciais no Brasil:

Em 2000 foi fundada a Associacdo Brasileira de Pesquisadores Negros
(ABPN), responsavel pela realizacdo do Congresso Brasileiro de
Pesquisadores Negros (Copene), o qual se encontra em sua nona edicdo
(2017). A ABPN surgiu para congregar pesquisadores negros e ndo negros
gue estudam as relagdes raciais e demais temas de interesse da populagéo
negra, produzir conhecimento cientifico sobre a tematica racial e construir
academicamente um lugar de reconhecimento das experiéncias sociais do
Movimento Negro como conhecimentos validos (GOMES, 2017, p. 35).

1 Alguns intelectuais como, Abdias do Nascimento, Kabengele Munanga, Lélia Gonzales, Conceigéo
Evaristo, Maria Alice Rezende de Carvalho, Muniz Sodré, Sueli Carneiro, Nilma Lino Gomes, Petronilha
Beatriz Goncalves e Silva, Ana Célia Silva.
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Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) estabelecem que no Ensino
Fundamental, os alunos devem compreender a cidadania como um direito de todos e
adotar principios de humanidade e respeito consigo mesmos e com 0s outros. Eles
devem se posicionar criticamente diante de todas as formas de injusticas e
discriminacgdes, incluindo o combate as praticas racistas (BRASIL, 1998)*2,

Entre os objetivos delineados, também se destaca o conhecimento das
caracteristicas historicas e sociais do pais, visando a identificacdo com o seu povo e
a luta pela construcdo de uma identidade positiva que valorize as caracteristicas
culturais, étnicas e estéticas. Em linha com o PCN, as competéncias estabelecidas
nos objetivos do documento devem ser desenvolvidas ao longo do Ensino
Fundamental, por meio de uma educac¢édo emancipadora e democratica, que forme
cidadaos criticos e reflexivos, capacitados para exercer sua cidadania e colaborar
para uma luta justa contra todas as formas de discriminacdo, sejam elas étnicas,
sexuais, religiosas, de classe social, entre outras.

O PCN (BRASIL, 1998) também aborda temas transversais, que devem
percorrer as diversas disciplinas curriculares (Artes, Ciéncias, Geografia, Historia,
Educacdo Fisica, Lingua Portuguesa e Mateméatica), promovendo a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade no Ensino Fundamental. Os temas
transversais estabelecidos pelos PCN s&o: Etica, Salde, Orientacdo Sexual, Meio
Ambiente, Trabalho e Consumo, e Pluralidade Cultural.

Reconhecendo a importancia de uma educacdo para a diversidade, foi
estabelecido o tema da Pluralidade Cultural, visando auxiliar a organizacdo da
cidadania em uma sociedade multicultural e pluriétnica como a brasileira. Segundo o
documento, a escola € um espaco que possibilita a construcdo de um debate reflexivo,
contribuindo para a igualdade de direitos e o respeito a diferenca.

18 pCNs s&o documentos elaborados pelo Ministério da Educacéo (MEC) no Brasil, com o objetivo de
orientar e estabelecer diretrizes para o curriculo das escolas da Educacao Basica (Educacéo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio); foram criados para promover a melhoria da qualidade do ensino
no pais, fornecendo referéncias e principios pedagdgicos que devem ser seguidos pelos educadores
na elaboracdo e desenvolvimento dos projetos curriculares das instituicbes de ensino; abordam
diversos aspectos do curriculo, tais como competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelos
estudantes, conteidos a serem ensinados, metodologias de ensino, avaliacdo, formacdo de
professores e a articulagao entre os diferentes niveis de ensino; sua proposta é pautada na construcao
de um ensino mais contextualizado, interdisciplinar e que valorize a diversidade cultural brasileira.
Embora os PCNs nado tenham forca de lei, eles servem como uma importante referéncia para nortear a
pratica educativa e sdo fundamentais para garantir uma educa¢do mais alinhada as necessidades e
realidades do pais.
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Conforme explica Gontijo (in ABREU; SOIHET, 2003, p. 62), “nos Parametros
Curriculares Nacionais, a diversidade, sinbnimo de pluralidade cultural, diz respeito a
aspectos culturais e étnicos dos diversos grupos sociais, que coabitam o solo
brasileiro”. A diversidade € apresentada como uma caracteristica cultural do pais, uma
particularidade decorrente de sua formacdo histérica especifica. A pesquisadora
ressalta que abordar o tema da diversidade cultural € um desafio devido a
complexidade de lidar com a heterogeneidade étnica, sexual, de género, religiosa,
entre outras. Dentro desse contexto, 0 PCM é explicito ao enfatizar a valoriza¢do e o
reconhecimento dos diferentes grupos étnicos que compdem a sociedade brasileira,
buscando resgatar suas contribuicdes e caracteristicas singulares. A valorizacdo da
identidade étnica é considerada uma conquista de extrema importancia, pois se opde
a invisibilizagdo e promove a diversidade por meio da valorizacdo cultural. Essa

abordagem € uma ferramenta essencial na construcdo da identidade nacional.

A tematica da Pluralidade Cultural diz respeito ao conhecimento e a
valorizagdo de caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos
sociais que convivem no territério nacional, as desigualdades
socioecondmicas e a critica as relacdes sociais discriminatérias e
excludentes que permeiam a sociedade brasileira, oferecendo ao aluno a
possibilidade de conhecer o Brasil como um pais complexo, multifacetado e
algumas vezes paradoxal. Este tema prop6e uma concepc¢do que busca
explicitar a diversidade étnica e cultural que compde a sociedade brasileira,
compreender suas relacoes, marcadas por desigualdades
socioecondmicas e apontar transformagBes necessarias, oferecendo
elementos para a compreensdo de que valorizar as diferengas
étnicas e culturais ndo significa aderir aos valores do outro, mas respeita-los
como expressao da diversidade, respeito que &, em si, devido a todo ser
humano, por sua dignidade intrinseca, sem qualquer discriminagéo.
A afirmacdo da diversidade é traco fundamental na construcdo de uma
identidade nacional que se pde e repde permanentemente, tendo a
Etica como elemento definidor das relagdes sociais e interpessoais
(BRASIL, 1998, p. 19).

No ambito educacional, todas essas demandas e acbes geraram resultados
alcancados, como destacado por Gomes em seu livro "O Movimento Negro Educador:
saberes construidos na luta" (2017). Alguns dos principais marcos mencionados sao
a criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD), em 2004, pelo Ministério da Educagéo; a sancao da Lein. 10.639/2003, que
tornou obrigatorio o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana nas escolas
publicas e privadas do ensino fundamental e médio, posteriormente alterada pela Lei
n. 11.645/2008 para incluir a tematica indigena publica; o Plano Nacional de
Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo das Relagdes
Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2009);



67

e a sancéo da Lei n. 12.288/2010 e da Lei n. 12.711/2012, como resultado da luta
histérica do movimento negro brasileiro para garantir que a histéria e cultura afro-
brasileira e africana fossem incluidas no curriculo escolar, destacando-se também a
implementag&o da Lei n. 10.639/2003, que tornou obrigatério o ensino da histéria e

cultura afro-brasileira nas escolas:

Art. 1° A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida
dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-
brasileira.

8§ 1° O contelido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Histdria do Brasil.

§ 2°0Os conteldos referentes a Histéria e Cultura Afro-brasileira seréo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacao Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

§ 3° (VETADO)

Art. 79-A. (VETADO)

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra’ (BRASIL, 2003).

Segundo Gomes (in SECRETARIA DE EDUCAGCAO CONTINUADA...,2005),
essa lei representa uma conquista importante para a promocéo da igualdade racial e
para o reconhecimento da diversidade cultural brasileira, uma vez que a histéria e a
cultura afro-brasileira tém sido frequentemente ignoradas ou marginalizadas na
educacao brasileira.

Além da implementacdo da Lei n. 10.639/2003, os movimentos negros
desenvolveram outras a¢6es e iniciativas para promover uma educacao mais inclusiva
e democratica. Essas a¢fes incluem, por exemplo, a criacao de instituicdes e projetos
educacionais voltados para a valorizacdo da cultura e histéria afro-brasileira, a
promocdo de debates e reflexdes sobre a questdo racial na educacdo, o
desenvolvimento de pesquisas e estudos sobre o tema, entre outras iniciativas. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacido das Relagbes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira trata-se de um documento que
orienta os professores e gestores a darem essa dimensdao, e foi construida com a
contribuicao direta de intelectuais e militantes do Movimento Negro Unificado, como
relatora do documento, Petronilha Beatriz Goncalves e Silva, que € conhecida por sua

atuacao na educacao do negro no Brasil.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relac6es Etnico-
raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana’® foram
aprovadas pelo Conselho Nacional de Educagédo em 2004, e regulamentadas pelo
Parecer CNE/CP 03/2004 e pela resolugdo CNE/CP 01/2004. Seu obijetivo € fornecer
subsidios para a aplicacdo da Lei n. 10.639/2003 e aprofundar o debate com a
comunidade escolar sobre a importancia de observar a histéria e a pratica educativa
sob a perspectiva antirracista, ressaltando como a lei desempenha um papel
fundamental nesse processo.

O documento busca ampliar no conteudo escolar a valorizacado da populacao
negra como sujeitos histéricos de forma positiva e desconstruir o mito da democracia
racial. Para a elaboracdo das diretrizes, o Ministério da Educacgdo disponibiliza o

documento em seu site:

[...] foi feita consulta sobre as questdes objeto deste parecer, por meio de
guestionario encaminhado a grupos do Movimento Negro, a militantes
individualmente, aos Conselhos Estaduais e Municipais de Educacéo, a
professores que vém desenvolvendo trabalhos que abordam a questéo racial,

a pais de alunos, enfima cidaddos empenhados com a construcdo de uma
sociedade justa, independentemente de seu pertencimento racial.
Encaminharam-se em torno de mil questionarios e o responderam
individualmente ou em grupo 250 mulheres e homens, entre criangas e
adultos, com diferentes niveis de escolarizacdo. Suas respostas
mostraram a importancia de se tratarem problemas, dificuldades, davidas,
antes mesmo de o parecer tracar orientagBes, indicacdes, normas
(BRASIL, 20044, p. 10).

O guia intitulado “Educacao antirracista: caminhos abertos pela Lei Federal n.
10.639/2003"2%, produzido pelo Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacio

Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, desempenha um papel importante na

19 As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Rela¢des Etnico-raciais e para o Ensino
de Histdria e Cultura Afro-brasileira sdo um conjunto de orientagbes condicionais pelo Ministério da
Educagcdo (MEC) no Brasil. Elas tém como objetivo promover a igualdade étnico-racial e o
reconhecimento da diversidade cultural no sistema de ensino do pais. Essas diretrizes visam garantir
que a educacdo brasileira aborde de maneira adequada as questdes relacionadas a historia, cultura e
identidade afro-brasileira, além de promover a valorizacdo da contribuicdo das diferentes etnias para a
formacao da sociedade brasileira. A implementacao dessas diretrizes é fundamental para combater o
racismo.

200 guia intitulado Educacéo antirracista: caminhos abertos pela Lei Federal n. 10.639/2003 é uma
ferramenta de referéncia que visa orientar e auxiliar educadores, instituicbes de ensino e demais
envolvidos na promocao da educacdo étnico-racial no Brasil. Este guia baseia-se na Lei Federal n.
10.639/2003, que se tornou obrigatério o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana nas
escolas do pais. Sua finalidade é oferecer diretrizes e estratégias para a implementacéo efetiva dessa
lei, promovendo a valorizacdo da diversidade étnico-racial, 0 combate ao racismo e a construcdo de
uma educacdo mais inclusiva e equitativa. A utilizacdo desse guia é de extrema importancia para o
cumprimento da legislacdo e para o desenvolvimento de praticas educacionais que reflitam a
pluralidade cultural e étnica do Brasil.
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implementacédo da Lei n. 10.639/2003, que torna obrigatorio o ensino da Historia e
Cultura Africana e Afro-brasileira nas escolas do Brasil. Seu proposito € fornecer aos
educadores as ferramentas necessérias para desenvolver praticas pedagdgicas que
combatam o racismo e promovam a igualdade racial no ambiente escolar. Apresenta
conceitos, orientacdes e sugestdes de atividades para serem aplicadas em sala de
aula, além disso, o documento conta com a parceria da UNESCO?! em seu contetlido
e chancela a sua conversdo no cendario internacional.

Nesse sentido, em 2009, o Plano Nacional de Implementacéo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relac6es Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana definiu prazos e acdes de cada
instancia dos poderes publicos e dos sistemas educacionais na execuc¢do de lei, e
para acompanhar esse processo, 0 MEC cria os Féruns da Educacéo e Diversidade
Etnico-racial nos estados e alguns municipios, do qual a Secretaria da Educacéo do
Estado de Sao Paulo faz parte (BRASIL, 2009).

Corroborando os dispositivos legais mencionados, a Lei n. 10.639/2003 e,
posteriormente, a Lei n. 11.645/2008, que d4& a mesma orientacdo quanto a teméatica
indigena, ndo sdo apenas instrumentos de orientacdo para o combate a
discriminacao, sdo também leis afirmativas, no sentido de que reconhecem a escola
como lugar da formacao de cidadaos e afirmam a relevancia de a escola promover a
necessaria valorizagcdo das matrizes culturais que fizeram do Brasil um pais rico,
multiplo e plural.

Para conduzir suas acdes, o0s sistemas de ensino, as instituicbes de
ensino e seus respectivos profissionais da educacao terdo como referéncia, entre
outros itens pertinentes as bases filoséficas e pedagodgicas que assumem, 0S
seguintes principios:

Admitidas essas responsabilidades histéricas, o horizonte que se abriu foi 0
da construcéo e da implementacdo do plano de acdo do Estado brasileiro
para operacionalizar as resolu¢des de Durban, em especial as voltadas para
a educacdo, quais sejam: Igual acesso a educacao para todos e todas na lei
e na pratica. Ado¢éo e implementacao de leis que proibam a discriminacao
baseada em raca, cor, descendéncia, origem nacional ou étnica em todos 0s

21 UNESCO é uma organizacdo das Nac¢des Unidas que se dedica a promoc¢ao da paz, justica social e
desenvolvimento sustentavel por meio da cooperacgéo internacional em areas como educacao, ciéncia,
cultura e comunicacgdo. Fundada em 1945, a UNESCO desempenha um papel fundamental na protecéo
do patriménio cultural e natural do mundo, na promocéao da diversidade cultural e linguistica, na defesa
dos direitos humanos e na melhoria da qualidade da educacdo em todo o mundo. Sua importancia
reside no fato de que, por meio de suas iniciativas, a UNESCO ajuda a construir pontes entre as culturas
e a promover a cooperacgao internacional.
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niveis de educacao, tanto formal quanto informal. Medidas necessarias para
eliminar os obstaculos que limitam o acesso de criangcas a educagédo
(BRASIL, 2006, p. 20).

Além da importancia da reflexdo dessas questdes no campo tedrico, faz-se
necessaria a busca por acdes a serem implementadas no espaco escolar visando nao
apenas ao conhecimento sobre e a valorizacdo dessas Historias e culturas, mas
também pensar estratégias que possam corroborar o enfrentamento de problemas
relacionados ao racismo. Reflexdes essas que devem se reportar a utilizacdo de
materiais diferenciados para os docentes e estudantes da rede, propiciando subsidios
concretos na promocao de uma aprendizagem antirracista nas escolas.

O Plano Nacional de Implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo Etnico-Racial (ERER) (2013) é um documento elaborado pelo Ministério
da Educacéo do Brasil com o objetivo de estabelecer diretrizes para a implementacéao
das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo em Direitos Humanos, Educacéo
Ambiental e Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais. O plano é uma resposta a
necessidade de promover a inclusdo dessas tematicas na educacédo basica do pais,
a fim de promover a formacéo de cidaddos mais conscientes e criticos em relacédo as
guestdes socioambientais e culturais. O documento apresenta um conjunto de
estratégias e acdes que devem ser adotadas pelas redes de ensino, escolas e
professores para a implementacdo das DCNs do ERER. Entre as a¢des propostas,
destacam-se a formacdo continuada de professores, o desenvolvimento de
materiais pedagogicos adequados, a inclusdo desses temas nos projetos politico-
pedagogicos das escolas e a criacdo de espacos de dialogo e debate com a
comunidade escolar e local.

O documento enfatiza a importancia da participacao social e do controle social
na implementacdo das DCNs da ERER e destaca a necessidade de envolver os
diferentes segmentos da sociedade civil na discussédo e implementacédo das diretrizes,
bem como de promover a avaliacdo e monitoramento constante das acdes
desenvolvidas. O documento também busca apresentar as dificuldades historicas
enfrentadas pela populacdo africana e afrodescendente em relacdo ao acesso a
educacédo, desde as proibi¢cdes no periodo colonial até as dificuldades atuais. Assim,
0 parecer demonstrou entender a necessidade das acdes afirmativas como forma de
correcao e registro historico pelos anos de escravidao e desigualdade vividas por essa

populacdo. Além disso, aponta para o processo de branqueamento, marcado pelas
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teorias racistas e pela reproducéo do mito da democracia racial, que impede qualquer
politica de interpretar e ocultar os conflitos raciais e a contribuicdo da populacéo negra
na construcdo da sociedade brasileira.

As Diretrizes para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana buscam criar pedagogias de combate ao
racismo e as discriminacdes, valorizando a histéria e a cultura dos afro-brasileiros
como caminho para a transformacéo das relages étnico-raciais na educacédo. Embora
reconheca a necessidade de abordar as condi¢des historicas de desigualdade dos
negros desde o periodo escravocrata e as recomendacdes disso atualmente, o
documento destaca a importancia de apresentar de forma positiva o0 continente
africano e sua diversidade cultural, bem como as contribuicbes e resisténcias dos
afrodescendentes para a histéria e cultura brasileira, indo além da exclusdo social e
desumanizacéo histérica dos negros nos curriculos escolares (BRASIL, 2004b).

A luta dos movimentos negros pela valorizacdo da cultura e historia afro-
brasileira nas escolas criou diversos obstaculos e resisténcias. Gomes (2005)
argumenta que a resisténcia a implementacao da lei revela a persisténcia do racismo
e da exclusado social no sistema educacional brasileiro. Além disso, destaca que a
auséncia da tematica afro-brasileira e indigena nos curriculos escolares contribui para
a perpetuacdo de esteredtipos e preconceitos em relacdo a esses Qrupos,
reforcando a ideia de uma suposta inferioridade racial e cultural. A excluséo social e
racial ainda era uma realidade na educacdo brasileira, 0 que contribuiu para a
perpetuacdo do racismo.

Em suma, a luta dos movimentos negros por uma educacao mais inclusiva e
democrética, ap0s a ditadura militar no Brasil, foi fundamental para a promocédo da
igualdade racial e para a preservacao da cultura e histéria afro-brasileira. No entanto,
a implementacédo da Lei n. 10.639/2003 causou obstaculos e resisténcias, além de a
exclusao social e racial ainda ser uma realidade na educacéao brasileira.

A partir da Lei, as escolas passaram a ter a obrigacdo de incluir conteudos que
valorizassem a historia e a cultura dos afrodescendentes, optando pela formacao de
uma consciéncia critica e antirracista nos alunos. Apesar disso, ainda persiste o
desafio de efetivar a implementacdo da Lei n. 10.639/2003, uma vez que muitas
escolas e professores resistem em incorporar os conteudos sobre historia e cultura
afro-brasileira e indigena em suas praticas pedagogicas. Ha 20 anos, essa lei

representou um marco para o reconhecimento da diversidade étnico-racial na
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educacao brasileira, conferindo as escolas a responsabilidade de incluir esses temas
em seu curriculo, o que contribui para a promocao da igualdade racial e o combate ao
racismo no pais.

Entretanto, apesar dos avancos alcangados, ainda ha muito a ser feito para que
a implementacédo da Lei n. 10.639/2003 seja efetiva em todas as escolas brasileiras.
E preciso que haja um comprometimento real do governo e das instituicdes de ensino,
assim como uma formacgao adequada para os professores, a fim de que eles possam
levar adiante o ensino dessas tematicas de forma adequada e inclusiva. E necessario
gue a luta por uma educacédo antirracista deve estar nas aulas de histéria, mas que
seja uma pauta transversal em todas as disciplinas e atividades escolares,
promovendo uma reflexdo critica sobre a diversidade étnico-racial presente na

sociedade brasileira.
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2 ENSINO DE HISTORIA NA REDE PUBLICA ESTADUAL DE SAO PAULO

Figura 5 - Mate Masie

Fonte: elaborada pela autora.

No capitulo 2 a escolha do simbolo Adinkra Mate Masie, proveniente da rica
cultura Akan, desempenha um papel fundamental na discussdo sobre o poder do
conhecimento. Este simbolo, frequentemente presente em mascaras utilizadas em
cerimbnias e rituais, simboliza a crenca de que o conhecimento é uma fonte de poder.
A expressao Mate Masie traduz-se como "Eu guardo aquilo que ouc¢o", destacando a
importancia de ouvir atentamente e aprender com os outros. Associado a sabedoria,
prudéncia e paciéncia, este simbolo € explorado neste capitulo em relacdo ao
contexto educacional e a compreensao critica da sociedade.

Particularmente, a escolha deste simbolo foi feita para enriquecer a discusséo
sobre o direito fundamental a educacao e o papel crucial do Ensino de Histéria na
formacao dos estudantes. Ao investigar a realidade do Ensino de Histéria na Rede
Plblica Estadual de S&o Paulo, este capitulo examina ndo apenas um esboco
histérico das politicas educacionais adotadas, mas também as dindmicas entre a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Curriculo Paulista (CP) no Ensino
Fundamental. Além disso, destaca-se a analise das tensdes e embates em torno da
educacdo antirracista, especialmente no que diz respeito a representacdo dos negros
na narrativa historica.

O curriculo escolar, como documento orientado pela BNCC, delineia os
conteudos e competéncias essenciais para a formagdo em Historia. Contudo, as
politicas educacionais em S&o Paulo, influenciadas por decisbes governamentais,
legislagBes especificas e o contexto social e politico do estado, desempenham um
papel crucial na determinagéo da abordagem dos temas em sala de aula, na formagéao

de professores e na infraestrutura escolar.
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O embate entre a BNCC e o Curriculo Paulista sera explorado a luz das
particularidades regionais, ressaltando a importancia de uma educacédo antirracista.
Este enfoque incluird a abordagem obrigatoéria da histéria africana, afro-brasileira e
indigena, conforme estabelecido pelas Leis n. 10.639/2003 e 11.645/2008, visando
combater o racismo e promover a valorizagcdo da diversidade cultural. Assim, o
capitulo pretende mergulhar nas complexidades do Ensino de Historia em S&o Paulo,
considerando ndo apenas 0s aspectos tedricos, mas também as implicacdes préaticas

das politicas educacionais.

2.1 Politicas educacionais no estado de Sao Paulo: um esboco historico

Ao abordar os curriculos de histéria no contexto do Estado de Séao Paulo, é
fundamental estabelecer clareza na compreenséo do termo curriculo. Contudo, antes
de definir sua natureza, € pertinente destacar o que ndo se enquadra nessa categoria.
De acordo com as perspectivas de Moreira e Tomaz, elucidar essa distin¢ao inicial é

um passo relevante:

O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmisséo
desinteressada do conhecimento social. O curriculo esta implicado em
relagbes de poder, o curriculo transmite visBes sociais particulares e
interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais particulares.
O curriculo ndo é um elemento transcendente e atemporal — ele tem uma
histéria, vinculada a formas especificas e contingentes de organizagédo da
sociedade e da educacdo (MOREIRA; SILVA, 1999, p. 08).

O curriculo pode ser compreendido como um artefato social e cultural que se
encontra entrelacado em dindmicas de poder e promove visdes sociais especificas e
interessadas (MOREIRA; TADEU, 2003, p. 14). Dessa forma, é possivel inferir que
ele € um documento permeado por intencdes deliberadas. Além disso, é crucial notar
que essa intencionalidade é manifestada em um documento de dominio publico, que
serve como fonte primordial para o estudo dos planos educacionais, frequentemente
concebidos por um subsetor da sociedade e aplicados em sua totalidade. Conforme

argumenta Goodson (2018, p. 45):

[...] iniciar qualquer andlise de escolarizagdo aceitando sem questionar, ou
seja, como pressuposto, uma forma e conteldo de curriculo debatidos e
concluidos em situacéo histérica particular e com base em outras prioridades
sociopoliticas, é privar-se de toda uma série de entendimentos e insights em
relacdo a aspectos de controle e operacdo da escola e sala de aula. E assumir
como dados incontestaveis as mistificacbes de anteriores episddios de
controle.
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Goodson (2018) destaca que aceitar passivamente um curriculo como dado
sem questionar suas origens historicas e as prioridades sociopoliticas subjacentes &
limitar a compreensédo do sistema educacional. Em S&o Paulo, assim como em
qualquer outra regido, o curriculo escolar é moldado por contextos historicos
especificos, influenciado por decisdes politicas e sociais que podem ter impactos
significativos na educacdo. Compreender essas influéncias € fundamental para
melhorar o sistema de ensino. A critica do curriculo é crucial para o ensino em S&o
Paulo, pois ajuda a compreender como as politicas educacionais e as decisdes
histéricas moldaram o sistema de ensino na regido. Essa compreensao pode levar a
melhorias no curriculo e no processo educacional como um todo, promovendo uma
educacdo mais justa, equitativa e relevante para os alunos em S&o Paulo e além.

No inicio do século XX, o estado de S&o Paulo comecou a investir na expansao
da educacéo, criando escolas e instituindo um sistema de ensino publico gratuito e
obrigatério. Em 1924, foi criada a Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo,
que se tornou responsavel pela gestdo do ensino publico em todo o estado. Durante
a década de 1930, o governo paulista implementou uma série de politicas
educacionais inovadoras, como a criagdo do Instituto de Educacéo, que se tornaria
uma referéncia em formacdo de professores, e implantacdo do ensino
profissionalizante.

Na década de 1960, o estado de Sao Paulo novamente inovou com a criacao
dos Centros Educacionais Unificados, que ofereciam educacéo integral e integrada
com a comunidade. Nos anos 1970, foi instituida a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, que estabeleceu as bases para uma organizacdo do sistema
educacional em todo o pais. No decorrer da histéria e ao longo dos anos, o Estado de
Séo Paulo, por meio da Secretaria de Estado da Educacdo (SEDUC), promoveu
multiplas discussdes curriculares e organizacdo dos espacos e tempos escolares.
Essas discussdes levaram em consideracdo o tempo politico-histérico e social dos
diferentes momentos, deixando registros continuos, pois materializaram as herancas
histdricas, cada uma a seu tempo e no contexto educacional.

A Lei n. 5692/1971 trouxe uma reforma na educacdo bésica, que incluiu a
substituicdo de Histéria e Geografia por Estudos Sociais no 1° grau. Como explica
Mortatti (2000, p. 262), a Secretaria de Estado dos Negocios da Educacéo do Estado
Séo Paulo, em conjunto com a Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas

(CENP), implementou propostas concretas de agao para “[...] o projeto do Ciclo
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Basico, como desencadeado por e desencadeador de uma série de mudancas
estruturais, administrativas e didatico-pedagdgicas, na rede publica de ensino
paulista”. Em Sao Paulo, os novos curriculos foram propostos a partir de 1973, com o
"Verd&do'"??, e foram reformulados em 1977 pela Secretaria da Educacédo, da CENP.
Foi publicado um guia curricular de Estudos Sociais para o 1° grau - 52 a 82 série, que
tinha um novo formato azul, essas mudancas ndo foram apenas de aparéncia, mas
também de conteddo.

Os curriculos anteriores foram elaborados dentro da primeira Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao, de 1961. As novas diretrizes curriculares, propostas durante o
periodo democratico do governo de Joao Goulart, foram mantidas pelo Conselho
Estadual de Educacdo?® de S&o Paulo ao longo dos anos 1960. Na resolucdo
decidida, foram definidos os componentes curriculares obrigatdrios para as escolas

estaduais de Sao Paulo, conforme os parametros estabelecidos:

Artigo 1° — O ensino das disciplinas obrigatérias indicadas pelo Conselho
Federal de Educacao observara, no ciclo ginasial nos cursos de grau médio,
a seguinte distribuicdo minima: Portugués, quatro séries; matematica, quatro
séries: Historia, trés séries (Historia do Brasil, 12 e 22 séries e Histéria Geral,
4a série); Geografia, trés séries (Geografia do Brasil, 12 e 22 séries, e
Geografia Geral, 32 série); Ciéncias Fisicas e Biolégicas (Iniciacdo) duas
séries (12 e 22 séries). § 1° — O ensino de Histéria do Brasil, na 22 série,
abrangeréa o estudo da organizacao social e politica brasileira. § 2°— O estudo
das condi¢des socioecondmicas e culturais do Estado de S&o Paulo fara
parte do programa de ensino de Geografia do Brasil, na 12 ou 22 série, ou em
ambas as séries (BRASIL, 1961).

Em Sao Paulo, o curriculo foi proposto pelo Conselho Estadual de Educacéo
em 1963, e a versao final do curriculo de Histéria foi consolidada em 1966, sendo
publicada no Diario Oficial do Estado de S&o Paulo. Esses dois documentos, o
curriculo de Historia de 1966 e o de Estudos Sociais de 1973, representam as
diretrizes oficiais que os professores devem seguir na area de historia. A partir do final
da década de 1970, as discussdes curriculares no Brasil, especialmente no Estado de

Séo Paulo, ganharam solidez impulsionadas pela intensa pressao dos setores

22 A capa era verde e os professores o chamaram de verdéo.

23 0 Conselho Estadual de Educacéo é um érgao colegiado vinculado a administragcéo publica estadual,
responsavel por exercer fungdes normativas, deliberativas e consultivas no ambito do sistema
educacional de cada estado. Sua atuacao abrange desde a educacdo basica até o ensino superior,
sendo incumbido de regulamentar e fiscalizar as politicas educacionais, bem como analisar e aprovar
0s projetos pedagdgicos das instituicdes de ensino. No Brasil, cada estado possui seu préprio Conselho
Estadual de Educacdo, composto por membros nomeados e representantes de diferentes segmentos
da sociedade, como educadores, estudantes, pais de alunos e entidades da area educacional. Esse
6rgédo desempenha um papel fundamental na construgéo e aprimoramento das politicas educacionais,
animado para o desenvolvimento e a qualidade do sistema de ensino em nivel estadual.
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organizados da sociedade civil. Essa pressao foi resultado tanto da abertura politica
como da organizacdo democratica das instituicdes e das relacdes sociais, conforme
destacado por Mortatti (2000). Como resultado desse processo, 0s problemas
intencionais passaram a abranger aspectos mais amplos, incluindo os politicos,

meédicos, sociais e pedagodgicos, além dos aspectos cognitivos (Figura 6).

Figura 6 - Guias Curriculares propostos para as matérias do nicleo comum no ensino do 1° grau

Os Guias Curriculares, destinados a servir de elemento renovador
do ensino de 1.° grau, representam um primeiro esforgo de estruturagdo
de uma escola fundamental de oito anos de escolarizagdo, dotada dos atri-
butos de unidade e continuidade.

Estes Guias ndo apenas traduzem os conteiidos dos instrumentos
legais definidores da reforma como refletem a filosofia que os informa.
Por esta razdo, devem ser entendidos ndo como modelos para fiel repro-
dugdo mas como pontos de referéncia para o planejamento das atividades
a ser elaborado pelo professor. Da criatividade do mestre ¢é que real-
mente decorre a revitalizagdo da prdtica escolar.

A Secretaria da Educagdo, ao oferecer este material de apoio ds
tarefas docentes, confia em que o professorado nao faltard com a cola-
boragio que assegure o continuo aprimoramento das estruturas educa-~
tivas e que torne a implantagdo da Lei 5.692/71 uma realidade efetiva
para toda a extensa rede do ensino de 1.° grau paulisia. Consolidar-se-d
assim uma politica educacional inspirada no principio democrdtico de
maior oportunidade para todos, jé irreversivel no Estado de Sdo Paulo.

Fonte: Cerhupe (1975).

O documento "Guias Curriculares propostos para as matérias do nticleo comum
no ensino do 1° grau” trata-se de um conjunto de diretrizes educacionais propostas
pelo Centro Regional de Ensino do Estado de Sédo Paulo (CERHUPE) em 1975, com
o objetivo de fornecer orientacfes para a estruturacdo e organizacao do curriculo das
escolas de ensino fundamental do estado de S&o Paulo. Ele se refere as disciplinas
basicas que todos os estudantes deveriam aprender, independentemente de suas
areas de interesse ou futuras profissdes, os componentes incluem portugués,
matematica, ciéncias, historia, geografia, educacao fisica e arte.

O guia prop8e uma série de objetivos e contetdos especificos para cada uma
dessas disciplinas, bem como sugestfes de atividades pedagobgicas que o0s
professores podem utilizar em suas aulas. O documento enfatiza a importancia da
interdisciplinaridade e da contextualizacdo dos conteudos para tornar o aprendizado
mais significativo e relevante para os estudantes. Embora o documento tenha sido
produzido em 1975, ele ainda é relevante hoje em dia como uma referéncia historica

para entender como as diretrizes educacionais eram elaboradas e implementadas no
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Brasil naquela época. Ele também pode ser Gtil para professores e educadores que
desejam desenvolver curriculos escolares mais abrangentes e integrados.

No ano de 1977, durante a gestdo do governador Paulo Egidio Martins, foram
concedidos prémios para a implementacgao do guia curricular de Estudos Sociais para
0 1° grau, abrangendo da 52 a 82 série. Conhecido como "Azuldo"?* e desenvolvido
pela CENP, esse guia curricular apresentou uma versao mais concisa em relacédo ao
curriculo anterior, separando os conteudos de Historia e Geografia para as sétimas e
oitavas séries. Além disso, o documento incluia uma lista de referéncias bibliograficas
e contou com a participacéo de professores da rede de ensino e da Universidade de
Séo Paulo (USP).

Segundo Lourencgo (2011), a reforma curricular dos anos 1980 em S&o Paulo
foi um processo de reorganizacdo dos curriculos da rede publica de ensino com o
objetivo de construir uma nova escola, baseada em um novo projeto politico
educacional. A responsabilidade por essa reforma ficou a cargo da Coordenadoria de
Estudos e Normas Pedagogicas, 6rgdo da Secretaria do Estado da Educacéo de Séo
Paulo. Assim uma reforma curricular, amplamente conhecida pelos professores como
a proposta curricular da CENP, foi incorporada a rotina escolar. O processo de
elaboracéo do curriculo de Historia foi caracterizado por sua extensao temporal e por
intensos debates. Para obter informacdes sobre a CENP e a construcéo do curriculo,
foram realizadas entrevistas com profissionais que atuaram entre 1982 e 1992.

A reforma curricular dos anos 1980 foi mais do que uma simples reorganizacao
dos conteudos escolares. Ela representou uma mudanca significativa na forma como
a educacao foi feita em Séo Paulo, e teve como objetivo construir uma escola mais
democratica e participativa. Essa reforma teve um impacto significativo no ensino de
Histéria e em outras areas do conhecimento, e seus efeitos ainda sdo sentidos na
educacao brasileira. Segundo Marsiglia e Duarte (2009), em relacdo a educacao no
Estado de Sdo Paulo, a manutencao curricular teve inicio com a implantacdo, em
1983, do Ciclo Basico (Decreto n. 21.833, de 21/12/1983). Tratou-se de uma das
primeiras tentativas de reorganizacao da escola publica, buscando a democratizacao
do ensino, bem como uma reflexdo sobre a qualidade do ensino e da aprendizagem
oferecida aos alunos da 12 e 22 série do 1° grau. Este projeto foi desenvolvido em

colaboracdo com as universidades USP, Universidade Estadual Paulista (UNESP) e

24 Tal qual o Verdao, esse documento, cuja capa era azul, foi chamado de Azuldo.
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da Universidade de Campinas (UNICAMP). A partir de 1987, parte das
responsabilidades da CENP, especialmente aquelas relacionadas a qualificacdo e
requalificacdo profissional na area educacional, foi transferida para a Fundagéo para
o Desenvolvimento da Educacéo (FDE), criada pelo governador Orestes Quércia. No
entanto, a CENP continua sendo responsavel pelas questbes relacionadas aos
curriculos.

O ciclo bésico surgiu como um projeto que visava melhorar os altos indices de
repeténcia e evasao escolar dos alunos em seu processo inicial de alfabetizagéo. No
ano de 1986, durante a gestdo do governador Franco Montoro, foi apresentada uma
proposta curricular para o ensino de Histéria no 1° grau. Essa proposta foi
desenvolvida pela CENP e caracterizou-se pela divisdo das séries em trés ciclos. Um
aspecto marcante dessa proposta foi 0 estudo da histéria a partir da elaboracdo do
documento, que contou com a participacao de redatores da rede de ensino, além da
assessoria de professores da USP e da Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo
(PUC/SP). Embora tenha participado de debates preliminares com a rede de ensino e
elaboracao de relatérios pelas diretorias de ensino, esse documento ndo chegou a ser
homologado. Assim, em 1993, durante a gestdo do Governador Luiz Antonio Fleury
Filho, foi apresentada uma proposta curricular para o ensino de Historia no 1° grau,
desenvolvida pela CENP, assumindo-se como uma versdao mantida a partir da
proposta anterior. A redacdo do documento foi realizada por professores da USP,
UNESP e UNICAMP.

O documento foi produzido pelo Centro de Ensino de Nivel Médio da Secretaria
de Educacao de Séo Paulo em 1993, e tinha como objetivo atualizar as orientaces
pedagdgicas para a disciplina de Histéria no ensino médio, que havia sido
anteriormente definida em 1987. A proposta curricular apresenta uma abordagem
pedagdgica que visa desenvolver uma visao critica e reflexiva da historia, incentivando
a participacdo dos estudantes na construcdo do conhecimento histérico e na andlise
de diferentes pontos de vista. Para isso, sdo sugeridos temas e conteudos que
abordam aspectos histéricos da sociedade, cultura e politica, bem como temas
transversais que abrangem questdes de género, diversidade cultural e meio ambiente.
A questdo do trabalho com eixos tematicos na area da histdria chama bastante

atencdo, como mostra o sumario do documento, abaixo (Figura 7):
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Figura 7 - Proposta Curricular para o Ensino de Histéria 2 Grau Sao Paulo - SE/CENP, 1993

PRINCIPIOS NORTEADORES ......cc.cconsussusmuansensarsasssrassasssanssessssess 11

EIXOS TEMATICOS FPROPOSTOS ....cccovuesunsmensinsssersensarsssansanssons 19

CONSIDERACOES SOBRE A BIBLIOGRAFIA E O

MATERIAL DE AUDIO-VISUAL SUGERIDO......cccovvuenunn 23
DESENVOLVIMENTO DOS EIXOS TEMATICOS ....c.cooovnurenenes 27
1* Série - Terra e trabalho......... P O D O L e 27
2* Série - Indistria, urbanizagiio e trabalho ......ccccovvierinennne 35

3* Série - Historia e movimentos sociais: cidadania

PO LOT A (L b )0 e e e e T L0 T Lo e L T L e 45
COLETANEAS DE TEXTOS PARA O 2° GRAU....c.ccovuvurensisunens 57
CONSIDERACOES SOBRE AVALIACAQ .....ccovconnivsinnsissanmenssaens 59

Fonte: Cerhupe (1975)

O documento enfatiza a importancia da utilizacdo de diferentes fontes e
linguagens para a construgdo do conhecimento histérico, tais como textos, imagens,
documentos, depoimentos, entre outros. Sugere também atividades pedagodgicas que
buscam desenvolver a habilidade de pesquisa, andlise e sintese de informacdes.
Nesse momento, é oportuno discutir sobre uma politica educacional adotada pela
Secretaria de Educacédo do Estado de S&do Paulo, que visa construir um curriculo
escolar de qualidade.

Para compreender esse conceito de curriculo, € importante apresentar a
definicdo da palavra curriculo. O termo tem origem no latim curriculum e deriva do
verbo latino currere, que significa correr. Essa palavra refere-se ao percurso, trajeto
ou caminho da vida ou das atividades de uma pessoa ou grupo de pessoas
(FERRACO in MOREIRA; PACHECO; GARCIA, 2004). De acordo com o Dicionério
Aurélio da lingua portuguesa (FERREIRA, 2008), o termo curriculo é definido como "a
parte de um curso literario, as matérias constantes de um curso”. E segundo Zotti
(2008), o termo foi utilizado pela primeira vez para caracterizar um plano de estudos

no Oxford English Dictionary em 1963.
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O debate acerca do conceito de curriculo é essencial para compreender que
ele vai além de um mero conjunto de conteudos. A formacéo do curriculo envolve
processos que englobam conflitos e disputas de poder, nos quais uma ou mais ideias
sao legitimadas para determinar quais conhecimentos escolares sdo considerados
relevantes e moldar a formagdo com base nos interesses dominantes. Dessa forma,
o curriculo escolar se configura como um documento que estabelece os objetivos,
conteudos, métodos, critérios de avaliacdo e demais elementos que compdem o
processo educativo em uma instituicdo de ensino. Ele tem a funcéo de definir o que
sera ensinado e aprendido pelos alunos em cada etapa da educacédo, desde a
educacao infantil até o ensino médio.

Nos estudos curriculares, a definicdo inequivoca do termo curriculo é
considerada uma abordagem inviavel. Tedricos apontam a inviabilidade dessa
definicdo devido a prépria transformacéo que ocorre no campo teérico dos estudos
curriculares, especialmente aqueles que consideram o curriculo como uma construcao
social, na qual o seu significado esta condicionado ao contexto em que é produzido,
ndo escapando das mudancas e continuidades dos processos historicos.

Nessa perspectiva, Silva (2014, p. 14) afirma que o curriculo € um fenémeno
histérico no qual "uma determinada teoria concebe o que o curriculo representa”. A
definicdo de curriculo, ainda conforme o autor, € intrinsecamente histérica, pois
baseia-se em indicios sobre "como, em diferentes momentos e teorias, o curriculo tem
sido caracterizado" (p. 14), ele conclui que embora existam diversas teorias
curriculares (tradicionais, criticas e pos-criticas), todas compartilham questdes
constantes: quais conhecimentos devem ser ensinados para assegurar a formacao do
cidadao desejado em um contexto especifico e por que razdo?

Pacheco (2005a, p. 38) aponta para a dificuldade em definir curriculo e adverte
que qualquer tentativa de o fazer conduzira a uma compreensdo mais ampla,
"identificando contextos, atores e intencdes”. O autor também apoia a abordagem
histérica da nocéo de curriculo (2005b). Para os teéricos do curriculo, a dificuldade
em defini-lo ndo é um obstaculo para o campo dos estudos curriculares.

Segundo Sacristan e Gomez (1998, p. 126), a polissemia do conceito enriquece
a nocao, pois o0 constante processo de construgcdo conceitual permite perceber

diferentes perspectivas da realidade. Eles argumentam que:
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Em primeiro lugar, quando o curriculo se refere aos contetdos do projeto
educativo e do ensino, a imprecisdo decorre da propria amplitude desses
conteldos, ja que ensinar, num sistema escolar tdo complexo e abrangente
para os alunos, engloba niveis e modalidades que servem a propdésitos em
partes semelhantes e em parte muito distintas — a escolariza¢do tem mdultiplas
finalidades. Em segundo lugar, esses objetivos educacionais tendem a
diversificar-se ou a serem traduzidos em projetos educativos que implicam
interpretacdes diferentes das metas educacionais (SACRISTAN; GOMEZ,
1998, p. 126).

Para os autores, a nocdo de curriculo estd diretamente relacionada a
preocupacao constante com o conteudo do ensino e com os objetivos da educacéo,
bem como com o contexto em que é construido e desenvolvido, por agentes e
interesses especificos que lhe conferem caracteristicas peculiares (SACRISTAN;
GOMEZ, 1998), como também enfatiza Pacheco (2005a, p. 38). E essa diversidade
de conteudos, agentes, contextos e interesses educacionais que permite que se
compreendam diferentes perspectivas da realidade e, consequentemente, amplia e
renova o campo dos estudos curriculares.

Conforme Silva (2010), em diferentes periodos histéricos e contextos
geograficos, os professores tém se envolvido com algum tipo de curriculo, mesmo
antes da existéncia de um campo de estudos dedicado a esse tema. De acordo com
0 autor, o curriculo ganha destaque como objeto de estudo especifico a partir da
década de 1920, nos Estados Unidos, como resposta institucional a necessidade cada
vez maior de ampliar a educacao em larga escala, em concordancia com as demandas
decorrentes do processo de industrializacdo em curso. Nesse contexto, emerge uma
questdo central que permeia todo o curriculo: quais conhecimentos devem ser
priorizados no ambito da educacéo escolar e por qual razéo, levando em consideracao

a concepcdao sobre qual o tipo de individuo se almeja formar:

O foco central do curriculo para Dewey estd na resolugdo de problemas
sociais. O ambiente escolar é organizado de modo a que a crianca se depare
com uma série de problemas, também presentes na sociedade, criando
oportunidade para ela agir de forma democratica e cooperativa. As atividades
curriculares e os problemas séo apresentados as criangas para que elas, em
um mesmo processo, adquiram habilidade e estimulem sua criatividade. O
curriculo compreende trés nucleos: as ocupagdes sociais, 0s estudos naturais
e a lingua. Os contetdos — assuntos que se relacionam a problemas de
salde, cidadania e meios de comunicacdo — deixam de ser o foco da
formulagdo curricular, tornando-se uma fonte através da qual os alunos
podem resolver os problemas que o social Ihes coloca (LOPES; MACEDO,
2010, p. 23).
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Silva cita a respeito da relacdo escola e educacéao:

Em Bourdieu e Passeron, contrariamente a outras analises criticas, a escola
ndo atua pela inculcacdo da cultura dominante as criancas e jovens das
classes dominadas, mas, ao contrario, por um mecanismo que acaba por
funcionar como um mecanismo de exclusdo. O curriculo da escola esta
baseado na cultura dominante: ele se expressa na linguagem dominante, ele
€ transmitido através do cédigo cultural dominante. As criancas das classes
dominantes podem facilmente compreender esse codigo, pois durante toda
sua vida elas estiveram imersas, o tempo todo, nesse codigo. [...] Em
contraste, para as criangas e jovens das classes dominadas, esse codigo é
simplesmente indecifravel. [...]. O resultado é que as criancas e jovens das
classes dominantes sdo bem-sucedidas na escola, o que lhes permite o
acesso aos graus superiores do sistema educacional. As criancas e jovens
das classes dominadas, em troca, s6 podem encarar o fracasso, ficando pelo
caminho. [...]. Completa-se o ciclo da reproducéo cultural. E essencialmente
através dessa reproducao cultural, por sua vez, que as classes sociais se
mantém tal como existem, garantindo o processo de reproducdo social
(SILVA, 2010, p. 35).

Silva (2016) afirma que o pensamento educacional brasileiro € amplamente
influenciado pelas tendéncias liberais, tanto em suas formas conservadoras quanto
renovadas, refletidas nas praticas escolares. Essa influéncia decorre, principalmente,
de diferentes concepgdes curriculares originadas nos Estados Unidos, enfatizando a
escola como um meio de reproducdo dos ideais capitalistas. Uma das teorias que
impactou as decisdes educacionais no Brasil € a Teoria do Capital Humano,
desenvolvida por Theodore Schultz em 1961, que estabelece uma conexao direta
entre renda e investimento na formacgéo do trabalhador. Nesse contexto, o conceito
de investimento em capital humano refere-se ao investimento em escolaridade,
treinamento e salde do trabalhador. Dessa forma, pode-se compreender, segundo
Apple (1999, p. 51), que:

O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos que, de
algum modo, aparece nos textos e nas salas de aula de uma nag&o. E sempre
parte de uma tradicdo seletiva, da selecao de alguém, da visédo de algum
grupo de conhecimento legitimo. O curriculo é produto das tensdes, conflitos
e compromissos culturais, politicos e econdmicos que organizam e
desorganizam um povo. [...] como conhecimento oficial, enquanto o
conhecimento de outros grupos raramente consegue ver a luz do dia, revela
algo de extremamente importante sobre quem tem o poder na sociedade

No entanto, a partir do século XIX, o significado de curriculo passou a abranger
outras dimensdes, incluindo ndo apenas o conhecimento escolar, mas também as
experiéncias de aprendizagem. Nesse sentido, o curriculo engloba tanto a construgéo
guanto o aprimoramento necessario para o desenvolvimento integral do individuo. O

curriculo escrito funciona como um testemunho, uma fonte documental e um mapa da
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area sujeita a mudancas; além disso, representa um dos melhores guias oficiais para
a estrutura institucionalizada do processo educacional (GOODSON, 2008, p. 22).

Conforme apontado por Moreira e Candau (2008), o curriculo se refere ao
conjunto de experiéncias educacionais que sao iniciadas e organizadas com a
intencdo de promover aprendizagens linguisticas. O curriculo ndo € um produto
acabado, ele é um processo continuo de construcdo, revisdo e adaptacdo, em
consonancia com as demandas e transformagdes da sociedade. E de extrema
importancia ndo apenas destacar, mas também envolver todos os educadores, pois
eles desempenham um papel fundamental na construcdo desse documento
significativo. Sua formacédo e conhecimentos adquiridos por meio da experiéncia
acumulada ao longo dos anos de trabalho podem capacita-los a utilizar esse acimulo
de saberes de maneira mais critica e colaborativa, contribuindo para uma leitura de
mundo necessaria que dara forma a esse documento.

O curriculo escolar desempenha um papel fundamental no ambito do Projeto
Politico Pedagdgico da escola, o qual se configura como um documento normativo
abrangente, abarcando todas as atividades a serem realizadas ao longo do ano letivo
e compartilhado com toda a comunidade escolar. A concepcao do curriculo escolar
surgiu com a finalidade de estruturar o projeto pedagdgico e atender as diretrizes
educacionais estabelecidas, visando a padronizacdo dos conhecimentos a serem
adquiridos pelos estudantes. Essa padronizacdo tem como propdsito assegurar uma
formacdo democréatica, que promova a humanizacdo, a cidadania, o direito a
educacao e a reducao da desigualdade cultural. Nesse sentido, a LDB estabeleceu o
curriculo escolar como um conjunto de competéncias a serem desenvolvidas ao longo
da Educacao Basica, com o intuito de organizar as atividades escolares e direcionar
0 processo educativo de forma coerente e consistente. Neste documento, a LDB

(1996), em seu Art.9 - IV apresenta:

Estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus contetidos
minimos, de modo a assegurar formacao basica comum (BRASIL, 1996).

Os Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados e publicados pelo
MEC em 1997, com o proposito de estabelecer diretrizes essenciais para cada
disciplina e guiar os educadores na implementacdo da LDB em sala de aula. A patrtir
dos principios da LDB, os PCNs tém como objetivo oferecer aos estudantes do Ensino
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Fundamental uma formacéo indispensavel para a cidadania. Portanto, cabe a escola

criar condicdes adequadas de aprendizagem, visando aos seguintes critérios:

| — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios

basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo; I — a
compreenséao do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade; Il — o

desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicao de conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes e valores;
IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social (LDB,

1996, Art. 32; PCNs, 1997, p. 15) (BRASIL, 1996).

Esses critérios visam auxiliar os estudantes a enfrentarem os desafios do
mundo contemporéneo, desenvolvendo habilidades para serem cidad&os
participativos, reflexivos e autbnomos. O objetivo € que os alunos se tornem
conscientes de seus direitos e deveres, por meio de uma educacao fundamentada
nos principios da democracia. Os demais agentes envolvidos no processo
educacional, como gestores e outros profissionais que atuam nas diversas areas de
trabalho dentro da escola, possuem conhecimentos provenientes de sua formacéo
educacional e enriquecidos pela vivéncia diaria na escola. Esses conhecimentos,
aliados ao dialogo com colegas, alunos, pais e responsaveis, professores e membros
da comunidade externa, tém a capacidade e, de fato, contribuem para a construgcao
de um documento que tem como func¢éo orientar a formacao de individuos preparados
para viver em seu tempo historico.

Segundo Martins (2003), o panorama educacional do Estado de Séao Paulo, a
partir de 1996, conta com o inicio das redes municipais no cenario da Educacéo
Béasica, 0 que traz uma nova perspectiva para pensar a educacédo em todo o territério
paulista. A municipalizacdo do ensino busca tornar o ensino publico descentralizado,
por meio de politicas publicas para a educacdo, mais proximas dos cidadaos, bem
como o fortalecimento e a autonomia dos municipios. Assim, as comunidades locais
puderam assumir o controle das atividades escolares, com base no principio da
(co)responsabilizacdo e no disposto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Brasileira n. 9394/1996 que, além da municipalizacdo, responsabiliza os estados e 0s

municipios brasileiros quanto a democratizacao da educacao basica publica e gratuita.
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A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (Pnad Continua),
de 2022, indicou que a taxa de analfabetismo entre a populacdo branca com
15 anos de idade ou mais era de 3,4%; ja entre a populagdo preta ou parda,
7,4%. Os indices pioram em relagdo as pessoas mais velhas, com 60 anos
ou mais: 9,3% entre as brancas e 23,3% entre as pretas ou pardas. Segundo
a mesma pesquisa, 53,2% da populacdo brasileira com 25 anos ou mais
havia concluido a Educacéo Bésica — que vai até o ultimo ano do Ensino
Médio. Ha, porém, diferencas expressivas quando a analise é feita por
cor/raca: concluiram a etapa 60,7% das pessoas brancas e 47% das pretas
e pardas (FARIA; MAGGI, 2023, p. 11).

No ano de 1996, ocorreu o processo de municipalizacdo do ensino em 46
municipios paulistas, por meio de uma parceria entre o Estado e o Municipio. Isso
resultou na responsabilidade desses municipios em assumir as primeiras séries do
Ensino Fundamental, ampliando as etapas de ensino oferecidas. E importante
ressaltar que muitos municipios ja oferecem a Educacéo Infantil (Pré-Escola) em suas
redes. Até o ano 2000, as creches estavam sob a responsabilidade das instancias do
bem-estar social nos municipios. A partir desse periodo, a Educacgéo Infantil passou a
ser conduzida pelas Secretarias Municipais de Educacgédo, com a introducdo dos
segmentos atendidos: creche e pré-escola.

Tanto a rede estadual quanto as redes municipais de ensino buscaram, por
meio de discussoes, a elaboracéo de propostas curriculares, materiais de orientacdes
didaticas e metodoldgicas, além de materiais pedagdgicos que qualificam a acéo
educativa no territério municipal. E importante enfatizar que, em ambito nacional e de
forma simultdnea, as discussfes e acdes ocorridas no territorio paulista foram
concomitantes pelo MEC, por meio da Secretaria da Educacao Basica (SEB), que
promovem a elaboracdo dos PCNs, abordam-se multiplos segmentos e profissionais
ligados a educacédo em nivel nacional, com foco no Ensino Fundamental e Médio. No
final da década de 1990, durante a gestao de Mario Covas, ocorreram mudancas nas
diretrizes curriculares do Estado de S&o Paulo. Essas alteragbes administrativas
tinham como objetivo a reducdo das funcdes e do quadro de funcionarios da FDE e
da CENP, além da elaboracdo de materiais de orientacao curricular. Como resultado,
a Secretaria de Educacao direcionou sua atencdo para a aquisicao de “material
didatico, como jogos e livros, e para a formacéo de professores por meio da educacéo
a distancia, investindo na compra de antenas parabdlicas e outros equipamentos

necessarios para esse tipo de formagao” (SOUZA, 2006, p. 213).
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Segundo Souza (2006), mesmo com a publicacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais, no final da década de 1990, as Propostas Curriculares para o ensino de 1°
grau continuaram sendo a referéncia principal para o planejamento no Estado de Sao
Paulo. Dessa forma, a organizag&o curricular no Estado seguiu a proposta curricular
integrada desde 1985 até a introducédo da nova proposta em 2008.

No ano de 2007, a Secretaria de Educacéo do Estado de Sdo Paulo langcou o
programa com o objetivo de estabelecer um curriculo académico e propor conteudos
minimos a serem ensinados a partir de 2008. Esse curriculo tornou-se oficial em 2009,
em toda a rede estadual de ensino. O titulo do programa “Sao Paulo Faz Escola”
destaca a intencdo de promover uma educacdo de qualidade no estado, que se
manifesta por meio da producdo de materiais didaticos para estudantes, orientacdes
didaticas e metodoldgicas para professores, além da elaboracdo de documentos de
orientacdo curricular com prescricbes de habilidades e competéncias a serem
desenvolvidas em cada ano de escolaridade, tanto no Ensino Fundamental quanto no
Ensino Médio, abrangendo todas as areas de conhecimento e disciplinas curriculares.

No inicio, a proposta foi divulgada nas escolas estaduais por meio do “Jornal
do Aluno: S&o Paulo Faz Escola”, a Edicdo Especial da Proposta Curricular (SAO
PAULO, 2008b). Esse material, produzido em formato jornal (em preto e branco, em
papel branco, com 40 paginas e uma tiragem de 1.260.000 exemplares), marcou o
inicio de um projeto importante nos primeiros 42 dias de aula, conforme mencionado
na primeira pagina da publicacdo pela entdo Secretéria de Educacao. Professores e
estudantes do Ensino Fundamental e Médio tém acesso ao material de apoio
fornecido pelo programa. Esse material, focado nas disciplinas especificas, é
composto pelos cadernos do Professor e do Aluno, organizados por disciplina, ano e
bimestre. As disciplinas contempladas sao Lingua Portuguesa, Matematica, Historia,
Filosofia, Quimica, Fisica, Biologia, Inglés, Geografia, Sociologia, Arte e Educacéo
Fisica.

O Caderno do Professor, organizado por disciplina e por bimestre, subsidia:

[...] [as] situacBes de aprendizagem para orientar trabalho [...]
no ensino dos conteldos disciplinares especificos. Esses conteldos,
habilidades e competéncias sdo organizados por série e acompanhados de
orientacdes para a gestdo da sala de aula, para a avaliagao e a recuperacao,
bem como estratégias de trabalho nas aulas, experimentagfes, projetos
coletivos, atividades extraclasse e estudos interdisciplinares (SAO PAULO,
2008a, p. 8).
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Nos anos subsequentes, nasce uma discussao curricular de ordem nacional,
gue mobilizou os mais diferentes profissionais da educacdo, em diversas esferas
publicas e administrativas, bem como a participacdo da sociedade civil organizada. A
producéo da Base Nacional Comum Curricular materializou-se em um documento que
traduz as aprendizagens minimas para todos os alunos matriculados na Educacéo
Infantil e no Ensino Fundamental. Esse documento foi homologado em 20 de
dezembro de 2017. A continuidade das discussdes ocorreu no ambito do Ensino
Médio durante todo o ano de 2018, culminando com a homologacéo da verséo final
do documento no dia 14 de dezembro. A BNCC possui uma dimensao que vai além
da mera selecédo de conteudos e definicdo de objetivos para eles. Neste sentido, é
importante considera-la como um referencial teérico e metodoldgico presente na

historiografia, influenciando o ensino de histdria na educacgéo béasica brasileira.

O argumento central que orienta essa reflexdo consiste em afirmar que o
desafio politico também se reflete no posicionamento tedrico em relacdo as
lutas hegemonicas pela significagdo de termos, como ‘conhecimento escolar’
e ‘sujeito do conhecimento’. Esses termos s&do desestabilizados e inseridos
no jogo politico de defini¢cdes. Isso significa problematizar ndo apenas o que
ensinamos e aprendemos, mas também quem sdo o0s sujeitos envolvidos no
processo educativo. Em outras palavras, implica em explorar abordagens
tedrico-metodoldgicas que evidenciem possibilidades e limites na relacéo
entre ‘sujeitos de demandas’ e ‘sujeitos do conhecimento’ e/ou ‘sujeitos da
aprendizagem’ (FORQUIN, 1993. p. 19).

Ao longo das discussfes nos diversos segmentos de ensino e nas diferentes
esferas da administracdo publica - municipal, estadual e nacional -, varias foram as
épocas socio-histéricas em que a discussdo curricular esteve presente e
sistematizada em propostas curriculares. Essas propostas revelaram as tensodes e
demandas de cada periodo. Ao compreender o curriculo como pratica, é indispensavel

considerar sua natureza produtiva e criativa, percebendo-o como uma relagéo social.

[...] embora o curriculo esteja submetido a regras, a restricbes, a convencdes
e a regulamentos proprios da instituicdo educacional, também ele pode ser
[...] analisado como um discurso. Também o curriculo € um espaco, um
campo de producdo e de criagdo de significado. No curriculo se produz
sentido e significado sobre os varios campos e atividades sociais, no curriculo
se trabalha sobre sentidos e significados recebidos, sobre materiais culturais
existentes. O curriculo, tal como a cultura, € uma zona de produtividade. Essa
produtividade, entretanto, ndo pode ser desvinculada do carater social dos
processos e das praticas de significacdo. Cultura e curriculo sao, sobretudo,
relacdes sociais (GHEDIN, 2006, p. 53).
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Portanto, € possivel afirmar que o curriculo é uma relacéo social, pois desde o
seu desenvolvimento com base na politica curricular até a sua implementacdo em sala
de aula, ele se caracteriza por embates entre diferentes grupos que defendem a
hegemonia cultural, seja ela relacionada ao conhecimento dominante ou baseada em
informacGes contestadas. O curriculo de tecnologia também segue essa mesma
concepcgao.

A descolonizacao do curriculo implica conflito, confronto, negociagfes e produz
algo novo. Ela se insere em outros processos de descolonizagdo maiores e mais
profundos, ou seja, do poder e do saber. Depara-se, neste sentido, com confrontos
entre distintas experiéncias historicas, econémicas e visbes de mundo. Nesse
processo, a superagao da perspectiva eurocéntrica de conhecimento e do mundo
torna-se um desafio para a escola, os educadores e educadoras, o curriculo e a
formacéo docente (GOMES, 2012c, p. 107).

Dado que os curriculos sdo essencialmente roteiros que orientam o processo
educacional, € de suma importancia explorar a trajetéria que eles delineiam. De
acordo com Goodson (2018, p. 49), a etimologia da palavra curriculo a define como

um curso a ser seguido ou algo mais especificamente apresentado.

[...] um curso a ser seguido, ou, mais especificamente, apresentado. Como
observa Barrow (1984, p. 3), ‘no que se refere a etimologia, portanto, o
curriculo deve ser entendido como ‘o conteudo apresentado’ para estudo’. [...]
O vinculo entre curriculo e prescricao foi, pois, forjado desde muito cedo, e,
com o passar do tempo, sobreviveu e fortaleceu-se. Em parte, o
fortalecimento desse vinculo deveu-se ao emergir de padrdes sequenciais de
aprendizado para definir e operacionalizar o curriculo segundo modo ja fixado
(GOODSON, 1995, p. 31).

Ao afirmar que o curriculo tem o poder de definir a realidade, Goodson (2018)
destaca sua capacidade de influenciar e orientar o futuro no contexto da formacgao dos
estudantes. Embora muitos fatores possam influenciar o resultado final desse
percurso, a mera intencéo de molda-lo ja justifica uma analise detalhada do curriculo
prescrito. Por conseguinte, é fundamental reconhecer que o0s curriculos
desempenham um papel crucial na educacdo, ndo apenas como guias para o ensino,
mas também como instrumentos que moldam a experiéncia de aprendizado e a
formacdo dos individuos. A compreensdo de sua importancia e influéncia pode

informar decisdes educacionais mais conscientes e criticas.
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A origem e o desenvolvimento do curriculo, enquanto prescricdo, estao
intrinsecamente ligados ao avanc¢o da educacdo em massa, envolvendo a adocéo de
"padrdes sequenciais de aprendizado para definir e implementar o curriculo de acordo
com um modelo ja estabelecido” (GOODSON, 2018, p. 49). Essa abordagem, que se
baseia em sequéncias predefinidas e em um cronograma rigido para 0 processo
educacional, tende a ignorar as diversas origens e experiéncias sociais dos individuos
antes de ingressarem na educacao formal. Essa tendéncia é considerada um reflexo
da natureza filoséfica do curriculo prescrito, que se fundamenta em uma visdo
tecnicista do ensino e da aprendizagem. Atualmente, € imperativo considerar que os
curriculos escolares em territorio nacional estdo intrinsecamente vinculados a Base
Nacional Comum Curricular, que orienta a elaboragéo de todos os curriculos em todo
0 pais. Essa diretriz é central para a formagcdo da hegemonia e a padronizacao das
praticas e discursos educacionais, frequentemente apresentadas sob uma roupagem
de neutralidade e técnica. Nesse contexto, a linguagem desempenha um papel de
extrema importancia.

Conforme apontado por Apple (2006), a linguagem utilizada na educacao
frequentemente aparenta ser apolitica e desprovida de contexto histérico, o que
mascara as intrincadas relacdes de poder politico, econdmico e 0S recursos
subjacentes a organizacdo e selecdo dos conteudos curriculares. Para uma analise
mais aprofundada dessa perspectiva curricular, € essencial considerar o documento
oficial nacional que orientou a elaboracao de todos os curriculos, incluindo o que esta
sendo examinado nesta dissertacao.

Sacristan (2011) também destaca a importancia da linguagem nesse contexto,
nao apenas por ocultar as relacdes de poder, mas também por dar nome ao mundo e
estruturar o pensamento. Além disso, a linguagem € responsavel por criar e definir os
conceitos e discursos utilizados nas apresentacdes e analises do mundo que sao

incorporadas nos curriculos.

2.2 Interfaces da BNCC e do CP no Ensino Fundamental

Para compreender o percurso da pesquisa, é fundamental, em primeiro lugar,
entender o processo em andamento no contexto histérico da elaboragdo da Base

Nacional Comum Curricular, o BNCC, iniciado em 2014, como um marco estabelecido
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pela publicacdo da Portaria do Conselho Nacional de Educacdo CNE/CP 11/2014.

Essa portaria instituiu uma Comisséo Bicameral da seguinte maneira:

[...] acompanhar e contribuir com o Ministério da Educacao na elaboracgao de
documento acerca dos direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, tendo em vista, principalmente, as Estratégias 2.1 e 2.2 da
Meta 2 e as Estratégias 3.2 e 3.3 da Meta 3, previstas no Plano Nacional de
Educacao aprovado pela Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014 (BRASIL,
2014b).

As Metas 2 e 3 do Plano Nacional de Educagédo (PNE)?® (2014-2024) propdem
a criacdo de uma Base Nacional Curricular para o Ensino Fundamental e Médio, com
0 objetivo de estabelecer e implementar os direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento para a formacéo basica comum dos estudantes da educacao basica
(BRASIL, 2014b). Subentende-se que esse documento foi desenvolvido com base em
principios e meios que tendem a estabelecer, principalmente, conteddos na sua forma
de organizacao. Sendo assim, as Diretrizes Curriculares Nacionais e o Plano Nacional
- Lei Federal n. 10.172/2001 - definem a universalizagcdo do ensino fundamental:

META 2 Universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda a
populacdo de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos e garantir que pelo menos 95%
(noventa e cinco por cento) dos alunos concluam essa etapa na idade
recomendada, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE.

META 3 Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populacéo
de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de
vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85%
(oitenta e cinco por cento) (BRASIL, 2001).

Desta forma, as Metas 2 e 3 do PNE do Brasil ttm como objetivo central a
universalizacdo da educacao basica e o estabelecimento de parametros curriculares
que garantam uma formacdo adequada aos estudantes. Essas metas estao
intrinsecamente relacionadas a criacdo da Base Nacional Comum Curricular para o
Ensino Fundamental e Médio, que visa definir os conteldos e objetivos de
aprendizagem essenciais que todos os estudantes devem adquirir ao longo de sua
trajetdria escolar.

25 0 Plano Nacional de Educacéo (PNE) é um instrumento de politica publica elaborado pelo governo
brasileiro, estabelecendo diretrizes, metas e estratégias para o desenvolvimento da educac¢ao no pais
em um horizonte de dez anos. O PNE visa promover a melhoria da qualidade do ensino, o acesso a
educacdo em todos os niveis e modalidades, a valorizacdo dos profissionais da educacéo, a reducao
das desigualdades educacionais e o fortalecimento do sistema educacional como um todo. E um
instrumento importante para orientar a formulagéo de politicas e a alocagéo de recursos no campo da
educacdo, alinhando-se aos principios constitucionais e as necessidades da sociedade. A
implementacdo do PNE é fundamental para o progresso do sistema educacional e o alcance de metas
que visam a promocao da equidade, da inclusdo e da qualidade na educacéo brasileira (BRASIL,
2014b).
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A Meta 2 do PNE propde a universalizacdo do ensino fundamental de 9 anos
para toda a populacédo de 6 a 14 anos, com a garantia de que pelo menos 95% dos
alunos concluam essa etapa na idade recomendada até o Ultimo ano de vigéncia do
plano. Isso significa garantir que todas as criangcas em idade escolar tenham acesso
a educacao fundamental, e o estabelecimento da BNCC para essa etapa educacional
é fundamental para garantir a qualidade e o contetdo ensinado em todas as escolas
do pais, independentemente de sua localiza¢do ou caracteristicas socioecondmicas.

A Meta 3 visa universalizar o acesso ao ensino médio, atendendo toda a
populacao de 15 a 17 anos até 2016, e aumentar a taxa liquida de matriculas nessa
etapa para 85% até o final do periodo de vigéncia do PNE. Isso reflete a importancia
de estender a educacéo basica além do ensino fundamental, preparando os jovens
para o mercado de trabalho, para a cidadania ativa e para a continuidade de seus
estudos. A BNCC também é relevante para o ensino médio, pois orienta os curriculos
das escolas nessa etapa, auxiliando na definicio de um conjunto comum de
aprendizagens e habilidades essenciais.

A relagdo estreita entre as Metas 2 e 3 do PNE e a criacdo da BNCC esta no
fato de que a base curricular comum busca estabelecer padrées de qualidade e de
equidade na educacédo basica, garantindo que todos os alunos tenham acesso aos
mesmos conteudos essenciais, independentemente de sua localizagdo geografica ou
condi¢cdo socioecondmica. Dessa forma, a BNCC € um instrumento que auxilia na
consecucao das metas de universalizacao e de melhoria da qualidade da educacéo,
proporcionando uma estrutura solida para os curriculos escolares em todo o pais.

ApOs a promulgacdo da Constituicdo de 1988, a busca por definicbes
curriculares comuns foi fortalecida pelas politicas educacionais implementadas. De
acordo com Cury (2002b), as transformacgdes no sistema educacional brasileiro, apés
a promulgacdo da Carta Magna, sdo marcadas pela introducdo do conceito de
educacao basica, que engloba pela primeira vez os trés niveis de ensino: Educacéao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Essa definicdo também estabelece o
acesso a esses niveis como um dever do Estado. Essa abordagem se revelou "um
conceito inovador para um pais que, por muitos séculos, negou de forma elitista e
seletiva, o direito ao conhecimento a seus cidadaos, através da organizacao escolar
sistematica" (CURY, 2002a, p. 170).
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Essa concepcédo ganha forca a partir da década de 1990, impulsionada pela
progressiva expansao do acesso a educacdo para todos e pela busca por uma
formacéo comum. A Constituicdo Brasileira de 1988, no Art. 210, garante a criagao de
uma base nacional comum e a definicdo de conteidos minimos para o Ensino
Fundamental. Em seguida, a LDB n. 9.394/1996, no Art. 26, determina a
obrigatoriedade de os curriculos de ensino terem uma BNCC.

Ao longo do tempo de elaboracéo da LDB n. 9.394/1996, o papel do Conselho
Nacional de Educacéo foi reforcado pela Lei n. 9.131/1995, que lhe concedeu um
papel central na deliberacdo sobre as diretrizes curriculares para todas as
modalidades de ensino do pais. No entanto, o MEC se adiantou ao CNE e
rapidamente desenvolveu os PCNs. De acordo com Cury (2002, p. 190), essa
antecipacao ocorreu durante o governo de Fernando Henrique Cardoso. E, assim,
surgiram e coexistiram no pais dois documentos de diretrizes curriculares: os PCNs,
elaborados pelo MEC e aprovados pelo CNE no final da década de 1990, e as
Diretrizes Curriculares Nacionais, produzidas pelo CNE. Ambos os documentos
tinham o objetivo de fornecer orientagdes para o curriculo, entretanto, o primeiro ndo
tinha carater normativo, ao passo que o segundo, obrigatério e mais abrangente,
afirmou que "a base nacional comum na Educacdo Basica é composta por
conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente”, e expressos nas
politicas e programas educacionais (BRASIL, 2010).

O curriculo estadual compartilhava uma notavel semelhanca em seu formato e
estrutura. Cada um desses documentos segue um padrdo, comecando com uma
exposicdo minuciosa dos principios legais e juridicos que fundamentam a
Base Nacional Comum Curricular. Além disso, foram apresentadas informacdes sobre
0os redatores locais que desempenharam um papel ativo na elaboracdo desses
documentos. Em sequéncia, foram delineados o0s valores e convicches
adotadas pelo estado de S&o Paulo em relagdo ao desenvolvimento dos
estudantes e ao papel desejado para a educacdo na sociedade, em vista disso, na
introduc&o do documento, cita que incorpora as 10 competéncias gerais da Educacao

Bésica.
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A discussao sobre a conexao entre o Curriculo Paulista e a Base Nacional
Comum Curricular, € essencial para abordar a questdo da organizacdo curricular. A
estrutura do curriculo de qualquer disciplina segue um padrdo que envolve a selecédo
de conteddos e a organizacdo dos cursos em diferentes niveis, mesmo que essa
disposicdo ndo tenha sido necessariamente determinada pelos professores
responsaveis por sua implementacéo. O curriculo, ao determinar o que sera estudado,
torna-se um instrumento de controle do que sera ensinado aos alunos. Dessa forma,
ele reflete as finalidades da instituicdo escolar, tanto as implicitas quanto as explicitas,
gue geralmente envolvem processos de socializacdo, formacdo, segregacdo ou
integracdo social. Isso implica na selecdo dos componentes curriculares, e "nesta
mesma medida, o curriculo € um elemento nuclear de referéncia para analisar o que
a escola é de fato como instituigdo cultural e na hora de elaborar um projeto alternativo
de instituicdo" (SACRITAN, 2000, p. 17-18).

A BNCC e os curriculos se identificam na comunhao de principios e valores
gue, como ja mencionado, orientam a LDB e as DCN. Dessa maneira,
reconhecem que a educagdo tem um compromisso com a formacédo e o
desenvolvimento humano global, em suas dimensdes intelectual, fisica,
afetiva, social, ética, moral e simbodlica (BRASIL, 2018, p. 16).

A BNCC é um documento que estabelece as diretrizes e orientacbes para a
educacdo basica no Brasil. Ela define os conhecimentos, as habilidades, as
competéncias e os valores que todos os estudantes devem desenvolver ao longo de
sua formacg&do escolar. Abrange as etapas da Educacdo Infantil, do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio, servindo como referéncia para a elaboracao dos
curriculos escolares em todo o pais. Sua principal funcéo é garantir uma educacao de
qualidade, que promova o0 desenvolvimento integral dos estudantes,
independentemente de sua origem ou localidade. Estabelece os direitos de
aprendizagem, ou seja, as aprendizagens essenciais que todos os alunos tém o direito

de adquirir durante sua trajetéria escolar.

A Base Nacional Comum Curricular € um documento normativo que define o
conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica. Seu
principal objetivo é ser a balizadora da qualidade da educa¢éo no Pais por
meio do estabelecimento de um patamar de aprendizagem e
desenvolvimento a que todos os alunos tém direito (BRASIL, 2017).
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O governo define a BNCC como um documento normativo que estabelece o
conjunto fundamental de aprendizagens para os estudantes na escola. Embora néao
negue seu carater de curriculo, também ndo o assume plenamente, e afirma que
‘A Base devera nortear a formulagdo dos curriculos dos sistemas e das redes
escolares de todo o Brasil, indicando as competéncias e habilidades que se espera
que todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade” (BRASIL, 2017).

O documento apresenta uma estrutura organizada e sistematica, composta por
diversas sec¢dOes que visam orientar a educacao ao longo das etapas da Educacao
Basica. Inicialmente, sdo fornecidos textos introdutérios que abrangem informacoes
gerais e detalhes especificos por etapa e area do conhecimento. Na sequéncia, sdo
destacadas como Competéncias?® Gerais, que representam habilidades?’ amplas e
abrangentes que os alunos devem adquirir ao longo de toda a jornada educacional.

Ademais, sdo protegidas as Competéncias Especificas para cada éarea do

26 As competéncias sdo os conjuntos de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que os
estudantes devem desenvolver ao longo de sua trajetéria escolar. Diferentemente do enfoque
tradicional que se concentrava apenas na transmissao de conteldos, o0 conceito de competéncias
busca uma formacgdo mais abrangente, voltada para a preparacdo dos alunos para os desafios do
século XXI. Essas competéncias vao além do conhecimento académico e buscam desenvolver
capacidades como pensamento critico, resolu¢éo de problemas, colaboragdo, comunicacao eficaz,
empreendedorismo, criatividade e ética, entre outras. O objetivo é formar cidadaos capazes de
enfrentar os desafios do mundo contemporaneo, adaptando-se a diferentes contextos e contribuindo
para a sociedade de forma significativa. A incorporacdo das competéncias na educacgdo implica uma
mudanca no processo de ensino-aprendizagem, exigindo metodologias ativas e um ambiente propicio
para o desenvolvimento das habilidades dos estudantes. Nesse sentido, a definicdo de uma BNCC é
fundamental para estabelecer diretrizes que orientem a inclusdo das competéncias nos curriculos
escolares, garantindo uma educacdo mais integral e alinhada com as necessidades do mundo
contemporaneo. A valorizagdo das competéncias na educagdo busca formar individuos criticos,
reflexivos e aptos a lidar com os desafios sociais, econbmicos e culturais, contribuindo para o
desenvolvimento sustentavel da sociedade e promovendo a igualdade de oportunidades para todos os
estudantes.

27 As habilidades referem-se as capacidades praticas e cognitivas que os alunos adquirem e
desenvolvem ao longo de sua jornada educacional. S&o competéncias especificas que vao além do
mero acumulo de conhecimento tedrico, envolvendo a aplicacdo eficaz do saber em situacdes do
mundo real. Essas habilidades abrangem diversos aspectos, como resolucdo de problemas,
pensamento critico, criatividade, comunicagéo, colaboragéo, adaptabilidade e autogestdo. A énfase nas
habilidades na educacéao reflete a compreenséo de que os alunos devem estar preparados ndo apenas
para memorizar informagfes, mas também para compreender contextos complexos, tomar decisdes
fundamentadas e interagir de maneira construtiva com a sociedade. A inclusdo das habilidades nos
curriculos escolares é essencial para formar individuos capazes de enfrentar os desafios da vida
contemporénea, confiante de maneira significativa para suas préprias vidas e para o bem-estar coletivo.
A definicdo de um conjunto de habilidades para serem aprimoradas na educacgéo € crucial para guiar o
planejamento curricular e a pratica pedagégica. Essas habilidades ndo apenas enriquecem a
aprendizagem dos alunos, mas também promovem uma educa¢do mais relevante, engajadora e
atendida com as demandas da sociedade atual. A énfase nas habilidades na educacdo é um passo
vital em direcdo a formacao integral e a preparacao dos alunos para uma participacdo ativa e bem-
sucedida em um mundo em constante evolucao.
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conhecimento e componentes curriculares, a fim de direcionar o desenvolvimento de
conhecimentos especificos em cada disciplina.

O documento também elenca os Direitos de Aprendizagem?® ou Habilidades
que englobam o conteudo, 0s conceitos e 0s processos que 0s estudantes devem
adquirir em cada fase da Educacao Basica, desde a Educacao Infantil até o Ensino
Médio. Essa abordagem detalhada e abrangente tem o propdsito de garantir uma
formacdo sdlida e progressiva aos alunos, proporcionando uma aprendizagem
significativa em todo o percurso educacional.

O ensino baseado em competéncias tem sido objeto de estudo desde os anos
1970. Diferentemente do modelo de ensino disciplinar, essa abordagem coloca o foco
principal da escola ndo apenas no ensino de conteddos, mas também no
desenvolvimento de habilidades pessoais ou profissionais dentro de um contexto
especifico (MACHADO in PERRENOUD, 2002). Importante ao desenvolver o conceito

de competéncia trazer a discusséo a definicdo de competéncia:

A competéncia, no ambito da educacéo escolar, deve identificar o que
qualquer pessoa necessita para responder ao problema aos quais sera
exposta ao longo da vida. Portanto, a competéncia consistir4 na intervencao
eficaz nos diferentes ambitos da vida, mediante a¢Bes nas quais se
mobilizam, ao mesmo tempo e de maneira inter-relacionada, componentes
atitudinais, procedimentais e conceituais (ZABALA; ARNAU, 2010, p. 11).

As competéncias representam um novo paradigma no ensino, especialmente
no nivel superior, que privilegia a formacao profissional. Nesse contexto, o profissional
gue conseguir aplicar imediatamente a teoria aprendida em sala de aula estara
preparado para enfrentar os desafios do mercado de trabalho. Perrenoud (2000)
destaca que a competéncia individual ndo surge apenas da transmissao de
conhecimento, mas também da pratica. Ele argumenta que a competéncia se
desenvolve a partir da experiéncia e da reflexdo sobre essa experiéncia, mesmo que

haja modelos tedricos, instrumentos e procedimentos disponiveis.

28 O conceito de Direitos de Aprendizagem refere-se a uma abordagem na educacédo que se concentra
no direito fundamental de todos os alunos a receberem uma educacao de qualidade. Isso implica que
todos os estudantes, independentemente de sua origem, condicdo social, econémica ou étnico-racial,
tenham o direito de acessar uma educacao que lhes permita desenvolver todo o seu potencial, adquirir
habilidades e conhecimentos relevantes e essenciais para sua vida pessoal, académica e profissional.
Os direitos de aprendizagem sdo baseados em principios de igualdade, equidade e inclusdo, e sdo um
elemento fundamental na promoc¢éo da justica educacional. Eles se alinham com a ideia de que a
educacéo nao deve ser um privilégio, mas sim um direito humano universal.



97

O ensino baseado em competéncias, segundo Perrenoud (1999), tem como
objetivo fornecer ferramentas que permitam aos alunos dominarem a vida e
compreenderem o mundo ao seu redor. Isso implica em uma mudanca fundamental
nos curriculos escolares, a fim de liberar mais tempo para a aplicacdo e mobilizacédo
do conhecimento, em detrimento de uma énfase excessiva em conteudos especificos.

Fleury e Fleury (2001) mencionam em seu estudo as ideias de Le Boterf (1995),
destacando que as competéncias estao intrinsecamente relacionadas a trés areas
distintas: o individuo e a sua formacao educacional e profissional. Le Boterf utiliza o
termo mobilizacdo dos saberes, o qual também é abordado por Perrenoud (2000;
2002) e Zabala e Arnau (2010), para se referirem a acdo de aplicar os diversos
conhecimentos na resolugcdo de problemas. Além da mobilizagcéo, Le Boterf aponta
outros fatores que sdo importantes para a formacdo da competéncia, como a
integracdo, transferéncia e/ou construcdo de recursos, conhecimentos e habilidades
em um contexto especifico.

E crucial aprofundar a distingdo entre os conceitos de competéncia e
habilidades. Como j& mencionado, as competéncias podem ser definidas como a
capacidade de mobilizar conhecimentos e recursos. Para uma compreensdo mais
precisa de habilidades, vale considerar, com base nas diretrizes do Ministério da
Educacao, que estas se situam em um nivel mais pratico e objetivo do saber-fazer,
diretamente relacionado as competéncias. Em outras palavras, determinadas
habilidades podem contribuir para a caracterizacdo de uma competéncia especifica
(BRASIL, 2011c). De acordo com Zabala e Arnau (2010), as habilidades representam
0s componentes das ac0fes, tais como procedimentos, técnicas, estratégias, entre
outros, que compdem as competéncias.

A BNCC traz a tona uma discussdo essencial sobre competéncias e
habilidades, proporcionando uma compreensao mais aprofundada da formacéo e
desenvolvimento de individuos em contextos tanto educacionais como profissionais.
Estes conceitos fundamentais tém um impacto significativo na concepgdo e na
implementagé&o de programas de ensino, sublinhando a necessidade de abordar tanto
a mobilizacdo de saberes quanto a aquisicdo de competéncias especificas para

alcancar o sucesso em diversas areas de atuacéo.
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No organizador a seguir (Figura 8), esta a estrutura geral da BNCC para as trés
etapas da Educacao Basica (Educacéao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio)
de acordo com as competéncias gerais da educagdo bésica em toda a sua
organizag&do como eixo principal:

Figura 8 - Estrutura geral da BNCC para as trés etapas da Educacgéo Bésica

WAL M P .

COMPETENCIAS GERAIS
DA EDUCAGCAO BASICA

ETAPAS

EDUCACAO ENSINO
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Competéncias
especificas
de area

Componentes
curriculares

Competéncias
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Fonte: Brasil (2017, p. 24).
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A BNCC voltada para o Ensino Fundamental Anos Finais (1° ao 9° ano),
apresenta cinco areas do conhecimento, sendo, Linguagens (Lingua Portuguesa,
Arte, Educacéo Fisica e Lingua Inglesa); Matematica; Ciéncias da Natureza; Ciéncias
Humanas (Geografia e Histéria) e Ensino Religioso. Cada area do conhecimento
estabelece suas Competéncias Especificas, orientando o que vai ser desenvolvido ao
longo do processo de escolarizacédo essas Competéncias Especificas dialogam com
as 10 Competéncias Gerais para a Educacao Basica.

Segundo a BNCC, cada componente curricular contém um conjunto de
habilidades que sdo consideradas aprendizes essenciais pela base e que devem ser
asseguradas aos estudantes em diferentes contextos escolares. Essas habilidades
estdo relacionadas a diversos objetos do conhecimento, que abrangem conteudos,
conceitos e processos, e, consequentemente, sdo organizadas em unidades
tematicas. Essas unidades tematicas podem ser compreendidas como conjuntos dos
objetos de conhecimento adequados as particularidades dos diferentes componentes
curriculares.

A BNCC estabelece as Competéncias Gerais, as de Ciéncias Humanas e as
especificas de Historia para as trés etapas da Educacao Basica. Essas competéncias
tém o objetivo de promover a educacao integral do estudante, ou seja, sua formacéo
e desenvolvimento humano abrangente (conhecimentos e valores socioemocionais).
Para garantir o desenvolvimento dessas competéncias, a Base apresenta, para cada
ano, um conjunto de temas, objetos de conhecimento e habilidades. Estas ultimas
representam o trabalho pedagogico especifico do professor, aquilo que ele deve
garantir que o estudante alcance ao término do processo educativo.

S&o 141 habilidades que devem ser desenvolvidas ao longo dos nove anos do
Ensino Fundamental nos Finais, importante ressaltar que nos Anos Finais, o contetdo

€ organizado cronologicamente, de forma geral, dividindo-se da seguinte maneira:

Tabela 1 - Conteudos cronoldgicos BNCC

Ano | Habilidades | Contelido Cronoldgico
1° 8 -
20 11 -
3° 12 -
40 11 -
50 10 -
6° 19 Antiguidade e Idade Média
7° 17 A Idade Moderna e a colonizacdo da América.
8° 27 Séculos XVIII e XIX, Brasil dos movimentos separatistas ao 2° Reinado
9° 36 Séculos XX e XXI, abrangendo o Brasil da 12 Republica até os dias atuais.

Fonte: elaborado pela autora com base na BNCC.
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A analise dos dados referentes as habilidades de Historia no Ensino
Fundamental, conforme as diretrizes da BNCC, revela um padrédo néo linear de
crescimento na quantidade de habilidades esperadas a cada ano. Inicialmente, nos
trés primeiros anos, o crescimento € gradual e moderado, passando de 8 para 12
habilidades. Contudo, entre o 3° e 0 5° ano, observa-se uma leve diminuicéo, atingindo
10 habilidades. A partir do 6° ano, o numero de habilidades apresenta um significativo
salto, aumentando de forma expressiva até o 9° ano, onde alcanga o maior patamar
de 36 habilidades. Esse crescimento substancial pode estar relacionado a abordagem
de conteudos histéricos mais complexos e detalhados, refletindo a crescente
compreensao e aprofundamento do componente curricular de historia & medida que
os estudantes progridem no Ensino Fundamental. Entretanto, vale ressaltar que tais
variacbes podem ser influenciadas por diferentes metodologias pedagdgicas e
enfoques curriculares adotados em cada série. Nesse contexto, é fundamental que os
educadores estejam atentos ao planejamento do curriculo para garantir uma
progressdo consistente e efetiva das habilidades de Histéria ao longo dos anos,
proporcionando aos alunos uma formacdo solida e abrangente em relacdo ao
conhecimento historico.

Analisando o documento, encontra-se o Organizador Curricular da BNCC do
Ensino Fundamental, trata-se de um instrumento de fundamental importancia para o
planejamento e desenvolvimento do ensino da disciplina de Histéria. Nele, estdo
contidas as Unidades Tematicas, que abrangem os grandes temas historicos a serem
explorados ao longo dos anos escolares, bem como os Objetos de Conhecimento,
gue representam os conteudos especificos a serem estudados em cada unidade. O
documento elenca as habilidades que os estudantes devem desenvolver, promovendo
o desenvolvimento de competéncias analiticas e reflexivas em relacdo aos eventos
histéricos. Com essa estrutura clara e progressiva, 0os professores encontram uma
base sélida para organizar suas aulas, possibilitando uma formacao abrangente e
coerente dos estudantes, capacitando-os a compreender a histéria e seus
desdobramentos com maior profundidade e senso critico. Assim, o Organizador
Curricular da BNCC torna-se uma ferramenta essencial para uma educacao de
qualidade no ambito da Historia, contribuindo para a formagéo integral dos alunos ao

longo de sua trajetéria no Ensino Fundamental.
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A Figura 9 traz um exemplo do organizador presente na BNCC:

Figura 9 - Organizador BNCC
|

(EFO7HION) Exg

(EFO7HIO2)
(EFO7HIOB) Identificar aspoectos ¢ pr

(EFO7HIO4)

(EFO7HIOS)
(EFO7HIOE)

Fonte: Brasil (2017, p. 422-423).

Ao longo de todo o documento, a BNCC traz diferentes habilidades que se
diferenciam no conjunto de suas ag¢les. Elas podem ser caracterizadas ou
classificadas pelo desenvolvimento cognitivo a partir do verbo de agcéo que envolvem.
O organizador curricular de Historia esta estruturado ano a ano, em unidades
tematicas, habilidades e objetos do conhecimento. O conjunto de habilidades permite
o desenvolvimento progressivo das competéncias especificas de Historia, da rea das
Ciéncias Humanas e das competéncias gerais da BNCC. Reconhecer, identificar,
pesquisar, classificar, comparar, diferenciar, interpretar, compreender, analisar, refletir
criticamente, criar/produzir conhecimento a respeito das sociedades humanas em
diferentes tempos e espac¢os, mobilizando varias linguagens (textuais, iconogréficas,
cartograficas, materiais, orais, sonoras e audiovisuais) sao propostas do componente
curricular de Historia.

Se a intencdo da BNCC é promover a ideia de atitude historiadora para que
tanto alunos quanto professores possam abordar a Histéria utilizando métodos,
instrumentos e abordagens cientificas. E possivel interpretar que o documento sugere
gue somente o conhecimento produzido por historiadores profissionais é valido,
deixando de lado o conhecimento adquirido na escola ou na vida cotidiana.

Entende-se que o papel da Historia Escolar ndo é formar historiadores em
miniatura, mas sim educar individuos que sejam capazes de conhecer, debater,
analisar e compreender a Histéria, relacionando-a com o seu cotidiano. Nesse

contexto, € relevante destacar as observacdes de Abud (2005, p. 28):
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[...] a Histéria é estudada no ambiente escolar, onde o conhecimento cientifico
e o conhecimento escolar se entrecruzam de maneira comprometida, pois o
ambiente escolar é o local privilegiado para que os alunos aprendam a pensar
sobre o passado, 0 que 0s ajudara a se orientar no tempo, estabelecendo
conexdes entre o passado, 0 presente e o futuro com suas experiéncias como
seres temporais. As representagdes histéricas que os alunos constroem sao
moldadas por processos praticos da vida humana que interagem com o
conhecimento escolar.

No decorrer do documento, a BNCC destaca cinco elementos essenciais para
o processo de aprendizagem em Historia Escolar, que séo: identificagdo, comparacéo,
contextualizagdo, interpretacdo e analise. Especificamente nos anos finais do Ensino

Fundamental, a BNCC estabelece trés procedimentos fundamentais, a saber:

1. Pela identificagdo dos eventos considerados importantes na histéria do
Ocidente (Africa, Europa e América, especialmente o Brasil), ordenando-os
de forma cronoldgica e localizando-0s no espacgo geogréfico.

2. Pelo desenvolvimento das condi¢cbes necesséarias para que 0s alunos
selecionem, compreendam e reflitam sobre os significados da producéo,
circulagdo e utilizacdo de documentos (materiais ou imateriais), elaborando
criticas sobre formas ja consolidadas de registro e de memoria, por meio de
uma ou vérias linguagens.

3. Pelo reconhecimento e pela interpretacdo de diferentes versdes de um
mesmo fendmeno, reconhecendo as hipéteses e avaliando os argumentos
apresentados com vistas ao desenvolvimento de habilidades necessarias
para a elaboracao de proposi¢des préprias (BRASIL, 2018, p. 416).

A comparacdo é enfatizada como um método que possibilita investigar o
funcionamento de diferentes sociedades, compreendendo tanto suas semelhancas
guanto suas diferencas sociais. Na BNCC, um dos principais objetivos do componente
curricular da Histéria é estimular a autonomia de pensamento por meio do
reconhecimento de diferentes sujeitos, historias, condutas, modos de ser, agir e
pensar sobre o mundo. Tal percepcao estimula o pensamento critico, pois ajuda a
compreender que os individuos agem de acordo com a época e o lugar nos quais
vivem, 0 que sintetiza uma operacao fundamental na construcdo do conhecimento
histdrico, qual seja, a contextualizacao.

Rusen (2001, p. 66) corrobora essa ideia ao afirmar que "a resisténcia dos
homens a perda de si e seu esfor¢o de autoafirmacao constituem-se como identidade
mediante representacfes de continuidade, com as quais relacionam as experiéncias

do tempo com as inten¢gdes do tempo”.



103

Segundo a BNCC, ao progredir no conhecimento, quando o estudante é capaz
de observar e compreender, desenvolve operacfes mentais que implicam na
transformacao das informacgdes. Essas habilidades estéo relacionadas a técnicas que
modificam os dados interpretados. Os verbos mais frequentes nesse caso S&o:
ordenar, medir, calcular por estimativa, compor e decompor, classificar, seriar e
conservar. Algumas habilidades requerem o uso do raciocinio para resolver
problemas, por meio das quais, espera-se que o estudante seja instigado a mobilizar
os conhecimentos adquiridos e, com eles, ser capaz de enfrentar novas situacoes.

Essas habilidades estdo associadas a compreensao de contextos complexos,
formulacdo de hipoteses, sugestdes, diagndsticos e conclusfes. Esses processos
mentais podem ser expressos por verbos de acdo como avaliar, analisar, julgar,
criticar, explicar causas e efeitos, argumentar, justificar, apresentar conclusoes e fazer
suposicdes. A BNCC trouxe uma perspectiva inovadora para a Educacéo Basica, ao
estabelecer parametros para a elaboracdo dos curriculos de todas as escolas
brasileiras. Além disso, o documento sugere um novo olhar sobre o desenvolvimento
da aprendizagem, uma vez que os verbos utilizados para descrever as habilidades
indicam uma evolucdo no desenvolvimento do conhecimento de forma progressiva.

E possivel encontrar no discurso de trabalho com habilidade e competéncia
presente na BNCC, que houve um embasamento técnico e cientifico, gracas a
aplicacdo do modelo taxondmico de Bloom??, estando, assim, alinhado com uma
mudanca fundamental no panorama educacional atual: a ideia de que a aprendizagem
deve ser continua ao longo da vida. Portanto, o estudante deve adquirir habilidades
fundamentais que o capacitem a desempenhar diversas funcées, preparando-se para
um mundo caracterizado por mudangas constantes e incertezas. Essas concepg¢des
estdo sintetizadas no relatério da Unesco, intitulado "Educacdo: um tesouro a
descobrir, relatério para a Unesco da Comisséao Internacional sobre Educacéo para o

Século XXI". O livro estabelece quatro pilares essenciais para a educacao que sao

29 Criado pelo psicélogo educacional Benjamin Bloom em 1956 e revisado posteriormente, é uma
estrutura educacional que classifica os objetivos de aprendizagem em uma hierarquia, ajudando a
definir e categorizar o nivel de complexidade das metas educacionais. Essa taxonomia inclui seis niveis
distintos de cogni¢éo, organizados em ordem crescente de dificuldade: conhecimento, compreenséo,
aplicacdo, andlise, sintese e avaliacdo. Essa ferramenta tem sido amplamente utilizada na formulagéo
de objetivos educacionais, no planejamento de curriculos e na avaliagdo da aprendizagem, fornecendo
um guia valioso para educadores na definicdo de metas educacionais claras e mensuraveis. E uma
referéncia fundamental na pedagogia e na avaliagdo educacional, contribuindo para uma educacao
mais eficaz e focada no desenvolvimento das habilidades dos alunos.
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fundamentais para a formacéao de individuos capazes de enfrentar os desafios de um
mundo em constante mudanca.

Delors (1998) apresenta em seu conteudo os quatro pilares da educacgéo, que
abrangem uma abordagem holistica para o aprendizado ao longo da vida:

1) Aprender a conhecer: primeiro pilar que enfatiza o desenvolvimento de
habilidades cognitivas, estimulando a curiosidade, o pensamento critico e a
criatividade, com o propdsito de capacitar os individuos a adquirir conhecimento de
maneira continua ao longo da vida.

2) Aprender a fazer: segundo pilar, cuja énfase recai sobre a aquisicdo de
habilidades praticas e competéncias, prepara as pessoas para enfrentar desafios
tanto profissionais quanto pessoais, capacitando-as a contribuir efetivamente para a
sociedade.

3) Aprender a conviver: terceiro pilar que ressalta a importancia da educacgéao
na promocdo do respeito, compreensdo mutua e cooperacdo entre individuos de
diversas culturas e valores, promovendo a cidadania global e a paz.

4) Aprender a ser: quarto pilar, que coloca em destaque a formagéo de valores,
a ética e a identidade pessoal, valorizando o desenvolvimento integral das pessoas,
indo além da mera aquisicdo de conhecimento e visando ao seu bem-estar e
autorrealizacao.

Esses quatro pilares constituem uma base sélida para uma educacao que visa
ndo apenas ao conhecimento, mas também a formacdo de cidadaos completos e
preparados para um mundo em constante transformacgéo. que apresenta e embasa a
guestao das habilidades e competéncias presentes na BNCC e os curriculos no Brasil.

Assim séo estabelecidos os fundamentos técnicos e condensadas as bases
politicas que orientaram a elaboracgédo dos curriculos atuais e as reformas na educacgéo
basica. Tais iniciativas buscam adequar os sistemas educacionais aos objetivos de
globalizac&o do capital, o que, inevitavelmente, contribui para promover processos de
hegemonia no pensamento e na viséo da realidade, reduzindo o espaco para o conflito
e a proposicao de alternativas de mundo que esta presente nos curriculos de todos

0s estados no Brasil.
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Uma das estratégias para estabelecer e consolidar uma perspectiva de
pensamento dominante, apresentada sob a Oética técnico-empresarial e alinhada a
uma visdo de mundo especifica, € a adogdo do formato curricular baseado na
formulagdo de objetivos educacionais. Esses objetivos sao estruturados em
competéncias e habilidades, sendo embasados no sistema taxonémico de objetivos
educacionais desenvolvido por Bloom e de acordo com Bloom et al. (1956), Bloom
(1972), Guskey (2001), School of Education (2005) Lomena (2006) e Clark (2006).

No dominio cognitivo, que esta relacionado com o processo de aprendizado e
aquisicdo de conhecimento, incluindo desenvolvimento intelectual, habilidades e
atitudes, os objetivos sédo organizados em seis categorias que formam uma hierarquia
de complexidade e dependéncia. Essas categorias sao: conhecimento, compreensao,
aplicacédo, analise, sintese e avaliacdo. Para progredir de uma categoria para outra, é
necessario demonstrar um desempenho adequado na categoria anterior, uma vez que
cada uma delas se baseia has capacidades adquiridas nos niveis anteriores.

No dominio afetivo que se relaciona com sentimentos e atitudes, abrangendo
comportamento, atitude, responsabilidade, respeito, emocao e valores, os objetivos
também estdo organizados em categorias. Estas categorias sao:. receptividade,
resposta, valorizacdo, organizacao e caracterizacdo. Da mesma forma, para avancar
para uma categoria superior, € necessario alcancar um desempenho adequado na
categoria anterior, ja que cada uma delas se apoia nas habilidades desenvolvidas nos
niveis anteriores.

Quanto ao dominio psicomotor, que diz respeito a habilidades fisicas
especificas, Bloom e sua equipe nao estabeleceram uma taxonomia detalhada, mas
outras fontes dividiram esse dominio em seis categorias que englobam reflexos,
percepcao, habilidades fisicas, movimentos aprimorados e comunica¢cdo nao verbal.
Assim como nos dominios anteriores, para progredir de uma categoria para outra, é
necessario demonstrar um desempenho adequado na categoria anterior, uma vez que
cada uma delas se baseia nas habilidades adquiridas nos niveis anteriores. As
categorias desse dominio sdo: imitacdo, manipulacao, articulacdo e naturalizacao.
Assim, a teoria de Blom e aplicada nos documentos oficiais no Brasil atualmente que
trabalho com a perspectiva dos trés dominios (cognitivo, afetivo e psicomotor) tenham
sido extensamente estudados por diversos pesquisadores em diferentes periodos, é

evidente que o dominio cognitivo € o mais proeminente e amplamente utilizado.
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Essas categorias foram divididas em seis niveis, comecando pelo nivel mais
basico e progredindo para niveis mais avancados. Para progredir de um nivel para o
seguinte, o estudante da educacgéo basica deve demonstrar desempenho satisfatorio
na aquisicdo e aplicacdo de habilidades nos niveis iniciais. Essas categorias do
dominio cognitivo sdo: conhecimento, compreensao, aplicacdo, analise, sintese e
avaliacdo (FERRAZ; BELHOT, 2010).

Na nova estrutura da taxonomia de Bloom, denominada revisada, tanto o
conhecimento (contetdo) quanto 0s processos cognitivos se apresentaram de forma
mais distinta e diferenciada. Essa evolu¢cdo deu origem a um novo modelo de uso,
cuja organizacdo se assemelha a uma tabela bidimensional, denominada "Matriz
Bidimensional da Taxonomia de Bloom" (ANDERSON et al., 2001).

O proposito principal dessa matriz é proporcionar uma estrutura mais eficiente
para a definicho de objetivos educacionais. Simultaneamente, ela auxilia 0s
educadores na melhoria do planejamento educacional e na selecdo adequada de
estratégias e tecnologias educacionais. Ao estrutura-la, os pesquisadores destacaram
para cada categoria suas interconexdes com a aquisicdo de conhecimento, 0
desenvolvimento de habilidades e a promoc¢éo de competéncias (Quadro 1).

Essa abordagem contribui para uma compreensdo mais clara e coesa dos
objetivos de aprendizagem. Embora a categoria de conhecimento estivesse
originalmente associada ao contetdo de aprendizagem e ndo diretamente ao dominio
cognitivo, as outras cinco categorias (Compreensédo, Aplicacdo, Andlise, Sintese e
Avaliacdo) eram parte do dominio cognitivo e representavam diferentes niveis de
pensamento e habilidades cognitivas que os alunos podiam demonstrar a medida que
avancavam em direcdo a uma compreensao mais profunda e aplicacdo do
conhecimento.

O Quadro 1 apresenta a estruturacdo da Taxonomia de Bloom no dominio

cognitivo presentes na BNCC e Curriculo Paulista:
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Quadro 1 - Taxonomia de Bloom no dominio cognitivo presentes na BNCC e Curriculo Paulista

Categoria

Descricéo e verbos

Conhecimento

Descricao: habilidade de registrar informacdes e contelidos
previamente planejados, tais como datas, dados, termos, teorias,
técnicas, categorizagdes, locais, regulamentos, critérios e processos,
entre outros. Essa habilidade pode abranger a retencéo de uma
guantidade substancial de informacdes ou detalhes especificos. O
principal propésito desta categoria de habilidade é trazer & mente esse
conhecimento.

Verbos: enumerar, definir, descrever, identificar, denominar, listar,
nomear, combinar, realcar, apontar, relembrar, recordar, relacionar,
reproduzir, solucionar, declarar, distinguir, rotular, memorizar, ordenar e
reconhecer.

Compreenséo

Descricdo: Habilidade de compreender e compreender o significado do
contetido. Essa compreensao pode ser evidenciada através da
capacidade de traduzir o conhecimento compreendido para uma nova
forma, seja oral, escrita, em diagramas, ou em outros contextos. Dentro
desta categoria, inclui-se a habilidade de interpretar informacdes ou
fatos, discernir seu significado e aplica-los em diferentes contextos.
Verbos: explicar, alterar, construir, converter, decodificar, defender,
definir, traduzir, distinguir, discriminar, estimar, generalizar, dar
exemplos, ilustrar, inferir, reformular, prever, reescrever, resolver,
resumir, classificar, discutir, identificar, interpretar, reconhecer, redefinir,
selecionar, situar e descrever.

Aplicacéo

Descricdo: A habilidade é fundamental para ser capaz de aplicar as
informacdes, métodos e conteddos que foram aprendidos em novas
situagBes concretas. Isso abrange a utilizagdo de regras, métodos,
modelos, conceitos, principios, leis e teorias em diversas aplicacoes.
Verbos: alterar, programar, demonstrar, desenvolver, operacionalizar,
organizar, prever, descobrir, dramatizar, empregar, ilustrar, interpretar,
manipular, modificar, preparar, produzir, relatar, resolver, transferir,
usar, construir, esbogar, escolher, escrever, aplicar e praticar.

Analise

Descricdo: Habilidade de dividir o conteddo em segmentos menores é
uma pratica que visa compreender a estrutura geral. Esta competéncia
envolve a identificacdo das partes individuais, a analise das relagdes
entre elas e o reconhecimento dos principios organizacionais
subjacentes. E crucial ndo apenas compreender o conteldo, mas
também a estrutura global do objeto de estudo, ao identificar suas
partes e suas interagdes.

Verbos: analisar, reduzir, relacionar, classificar, comparar, contrastar,
determinar, deduzir, diagramar, distinguir, diferenciar, identificar, ilustrar,
apontar, inferir, selecionar, separar, subdividir, calcular, discriminar,
examinar, experimentar, testar, esquematizar e questionar.

Continua
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Conclusédo do Quadro 1

Categoria Descricéo e verbos

Sintese Descricdo: A habilidade de reunir e integrar elementos com o objetivo
de criar uma totalidade nova é essencial. Essa competéncia engloba a
elaboracdo de uma comunicacao coesa, seja um tema ou discurso, a
formulacdo de um plano de agéo para pesquisas ou a criacdo de
relacdes abstratas, como um esquema para categorizar informacdes.
Ela consiste em combinar elementos previamente desorganizados para
formar uma entidade coesa.

Verbos: categorizar, combinar, compilar, compor, conceber, construir,
criar, desenhar, elaborar, estabelecer, explicar, formular, generalizar,
inventar, modificar, organizar, originar, planejar, propor, reorganizar,
relacionar, revisar, reescrever, resumir, sistematizar, escrever,
desenvolver, estruturar, montar e projetar.

Avaliacéo Descricdo: Habilidade a capacidade de avaliar o mérito do conteudo,
seja uma proposta, uma pesquisa ou um projeto, em fungéo de um
propdsito especifico é fundamental. Esse julgamento é embasado em
critérios claramente definidos, que podem ser tanto externos, como a
relevancia, quanto internos, como a organizagao, podendo ser
fornecidos ou identificados em conjunto. Trata-se de avaliar o valor do
conhecimento de forma criteriosa.

Verbos: apoiar, avaliar, averiguar, escolher, comparar, concluir,
contrastar, criticar, decidir, defender, detectar, discriminar, escrever um
review, estimar, explicar, interpretar, julgar, justificar, relatar, resolver,
resumir, selecionar, validar.

Fonte: elaborado pela autora com base em Bloom et al. (1956),
Bloom (1986), Driscoll (2000) e Krathwohl (2002).

A Taxonomia de Bloom, uma estrutura educacional que foi revisada em 2001
por psicélogos cognitivos, tedricos e pesquisadores da area da educacéo, passou por
uma transformacao significativa ao adotar o uso de verbos em vez de substantivos
para descrever os niveis de aprendizado. Essa revisdo tornou a taxonomia mais
dindmica, proporcionando uma abordagem mais envolvente para a aprendizagem. A
utilizacdo de verbos reflete melhor as acdes e os comportamentos dos alunos do
fundamental para uma compreensdo mais clara e direta das habilidades e
conhecimentos que os estudantes devem adquirir.

Importante mencionar que € compreensivel que a bidimensionalidade
influencie a formulagéo dos objetivos educacionais, abrangendo tanto o substantivo
(o que se aprende) quanto o verbo (como e por que se aprende e aplica). Até este
ponto, a referéncia se concentra na etapa inicial de desenvolvimento das

competéncias e objetivos, que posteriormente serdo compostos por habilidades. Um
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dos aspectos a serem examinados € se essas habilidades, de fato, contribuem para a
aguisicao das competéncias.

Krathwohl (2002) explica que a estrutura da taxonomia continua a ser
representada como uma piramide, com os conhecimentos dispostos hierarquicamente
em niveis especificos. Os alunos atingem esses niveis a medida que dominam o
conteudo apresentado. No entanto, as mudancas na classificagcdo trouxeram uma
nova perspectiva aos niveis de aprendizado. Por exemplo, 0 antigo substantivo
conhecimento foi transformado no verbo lembrar. Isso destaca a importancia de nao
apenas absorver informacdes, mas também de recupera-las quando necessario.
avaliacao foi substituida por entender, enfatizando a necessidade de compreender
profundamente o material e ndo apenas realizar testes de memorizagdo. A sintese
agora é representada no verbo criar, ressaltando a importancia de integrar
informacdes e aplica-las de forma criativa.

A Figura 10 mostra a mudanca na piramide da Taxonomia Bloom:

Figura 10 - Pirdmide da Taxonomia Bloom

ORIGINAL REVISADA
PENSAMENTO DE ORDEM PENSAMENTO DE ORDEM
SUPERIOR SUPERIOR

avallszo

a8 DAy

‘Compreengio

nroondor
cenuer

Conhecimento
PENSAMENTO DE ORDEM PENSAMENTO DE ORDEM
INFERIOR INFERIOR

Fonte: School of Education (2005)
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Essa mudanca na linguagem da Taxonomia de Bloom reflete uma abordagem
mais centrada no aluno, buscando promover habilidades de pensamento critico,
criatividade e compreensdo profunda, em vez de simplesmente acumular
conhecimento passivo. Ela fornece um guia valioso para educadores, ajudando-os a
projetar experiéncias de aprendizado que capacitam os alunos a desenvolverem
habilidades significativas e duradouras.

A Taxonomia de Bloom revisada representa uma abordagem essencial para a
compreensao das diferentes capacidades cognitivas dos alunos em um ambiente
educacional. Ela organiza essas capacidades em seis niveis distintos, que variam da
mais simples a mais complexa. Essa reviséo, realizada por psicélogos cognitivos e
tedricos da educacdo em 2001, trouxe uma perspectiva mais contemporanea a
taxonomia, alinhando-a com as tendéncias pedagdgicas atuais. Sua principal énfase
estd na promocdo do pensamento critico e criativo, reconhecendo que a
aprendizagem vai além da mera retencdo de informacoes.

No primeiro nivel, lembrar, os alunos sdo desafiados a recuperar fatos,
conceitos e eventos previamente aprendidos, estabelecendo a base para o
conhecimento. O nivel seguinte, entender, exige que eles ndo apenas lembrem
informacBes, mas também as compreendam, expressando conceitos em suas
proprias palavras. A medida que avancam, os alunos sdo encorajados a aplicar seu
conhecimento a situa¢g6es do mundo real, demonstrando sua utilidade pratica.

A taxonomia também enfatiza a capacidade de analisar informacdes,
identificando padrdes e conexdes, seguida pela habilidade de avaliar o conhecimento
e tomar decisdes informadas, o nivel mais alto da taxonomia, criar, desafia os alunos
a gerar novas ideias, resolver problemas complexos e aplicar o conhecimento de
forma criativa. Essa estrutura hierarquica auxilia os educadores na concepcédo de
atividades de aprendizado que promovem um desenvolvimento progressivo das
habilidades cognitivas dos estudantes, preparando-os para enfrentar os desafios do
mundo atual, onde o pensamento critico e a criatividade desempenham um papel

fundamental no sucesso académico e profissional, segundo Vidal (2017, p. 38):

[...] O estudante necessita pensar sobre a forma utilizada para aprender e
avaliar o que foi eficaz e 0o que pode ser melhorado. As emocdes e as
variaveis ambientais também devem ser alvo de analise, pois influenciam
diretamente na formacéo e evocacdo das memorias [...] A capacidade de
refletir, avaliar e controlar o préprio processo de aprender e as variaveis que
o influenciam é chamada de metacognicao.
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Uma das mudancas propostas que merece destague € a revisao da légica
hierarquica das categorias. Na segunda abordagem, houve uma flexibilizacdo
deliberada, impulsionada pela compreensao de que certos conteldos poderiam ser
mais eficazmente explorados por meio de um processo cognitivo associado a uma

categoria superior.

Embora a nova taxonomia mantenha o design hierarquico da original, ela é
flexivel, pois possibilitou considerar a possibilidade de interpolacdo das
categorias do processo cognitivo quando necessario, devido ao fato de que
determinados contetidos podem ser mais faceis de serem assimilados a partir
do estimulo pertencente a uma mais complexa. Por exemplo, pode ser mais
facil entender um assunto apdés aplica-lo e s6 entéo ser capaz de explica-lo
(FERRAZ; BELHOT, 2010, p. 427).

Entretanto, pensando no principio da complexidade permaneceu inalterado,
seguindo a abordagem do simples para o complexo e do concreto para o abstrato. A
flexibilidade foi introduzida no contexto do conceito cumulativo com base nos

argumentos a seguir:

[...] diferentes disciplinas requerem processos cognitivos diferenciados; os
estilos de aprendizagem possibilitam aos discentes aprenderem melhor num
estagio mais elevado e depois serem capazes de entender os anteriores;
[...] O conceito de metacognicdo abre espaco para que alunos transitem
livremente pelas subcategorias com o objetivo de melhorar seu
autoaprendizado (FERRAZ; BELHOT, 2010, p. 427).

O Curriculo Paulista segue um principio taxonémico, apresentando tanto a
versao original quanto a revisada. Durante a pesquisa, ao abordar as habilidades,
notou-se que néo é utilizado um modelo escrito especifico, exceto o uso do verbo de
acao, que indica a acdo cognitiva a ser desenvolvida, o objeto de conhecimento e 0
complemento/contexto.

Por exemplo: Habilidade - (EFO7HI16) Analisar 0os mecanismos e as
dindmicas de comércio de escravizados em suas diferentes fases, identificando os
agentes responsaveis pelo trafico e as regides e zonas africanas de procedéncia dos
escravizados. Analisando-se as habilidades apresentadas no documento como fonte
documental, € importante compreender como elas estdo organizadas para a
aprendizagem dos estudantes. Segundo o material de apoio elaborado pela Secretaria

de Educagéo o curriculo tem-se os dados como mostra a Figura 11:
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Figura 11 - Entendendo as habilidades

(EFO6HI04) Conhecer as teorias sobre a origem do homem na América e no Brasil.
Verbo: indica o processo cognitivo
Complemento do verbo: objeto de conhecimento/ conhecimento/contetdo

Modificadores: indicam contexto ou maior especificacao da aprendizagem

*indica que € uma habilidade especifica do Curriculo Paulista.

Fonte: Sdo Paulo, Curriculo Acao, p. 14.

Vale ressaltar a relevancia da resolucédo que distribui o Curriculo Paulista para
ser implementado em todas as escolas do Estado. Esse curriculo, publicado pelo
governo do Estado de Sao Paulo, incorpora uma linguagem pedagdgica homologada
com a Base Nacional de Competéncias e Habilidades. Neste contexto, analisa-se o
conteudo do documento do Curriculo Paulista de Histéria para identificar a linguagem
pedagdgica presente nele.

A Resolugdo SEDUC-SP de 06/08/2019 homologa a Deliberagdo n. 169/2019
do Conselho Estadual de Educacdo, que orienta a implementacdo do Curriculo
Paulista nos termos da Indicacdo CEE n. 179/2019, trazendo o documento anexo e
na integra.

O caput da Deliberacdo CEE n. 169/2019 demonstra a preocupacao que o
estado de Sao Paulo assume, pela SEDUC e da UNDIME/SP, no sentido de “preparar
seus processos de planejamento e implementacédo, que serdo fundamentais para que
a BNCC cumpra o seu papel de promover mais qualidade e equidade na
aprendizagem dos estudantes” (SAO PAULO, 2019), assim como a BNCC, a LDB
9.394/16 e suas alteracoes, Lein. 12.796 de 04/04/2013, Lein. 13.415 de 16/02/2017,
Lei n. 11.741 de 16/07/2018, seguindo o modelo adotado na versédo nacional, que
também contou com a colaboracéo do Conselho Nacional de Secretérios de Educacéo
(CONSED) entre outros grupos como o0 documento apresenta Resolucdo, de
06/08/2019 que homologa, com fundamento no artigo 9° da Lei n. 10.403, de
06/07/1971, a Deliberagao CEE 169/2019, que:

Fixa normas relativas ao Curriculo Paulista da Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental para a rede estadual, rede privada e redes municipais que
possuem instituicdes vinculadas ao Sistema de Ensino do Estado de Sé&o
Paulo, e d& outras providéncias.
DELIBERACAO CEE 169/2019
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Fixa normas relativas ao Curriculo Paulista da Educacao Infantil e Ensino
Fundamental para a rede estadual, rede privada e redes municipais que
possuem instituicdes vinculadas ao Sistema de Ensino do Estado de Sé&o
Paulo, e da outras providéncias

O Conselho Estadual de Educagé&o considerando que:

- a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que contempla a Educacao
Infantil e Ensino Fundamental foi aprovada pelo Conselho Nacional de
Educacao (CNE) e homologada pelo MEC, em dezembro de 2017, depois de
audiéncias publicas realizadas em todas as regides do Brasil;

- a BNCC da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental € um documento
normativo que define o conjunto progressivo de aprendizagens essenciais
gue todos os alunos devem desenvolver ao longo destas etapas da sua
escolaridade;

- as redes de ensino jA comecaram a preparar Seus processos de
planejamento e implementagéo, que serdo fundamentais para que a BNCC
cumpra o seu papel de promover mais qualidade e equidade na
aprendizagem dos estudantes;

- a Secretaria de Estado da Educacdo (SEDUC) e a Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Ensino de Sédo Paulo (UNDIME/SP) encaminharam
para a apreciacdo deste Colegiado as diretrizes curriculares que devem
orientar as etapas da Educagdo Infanti e do Ensino Fundamental,
consubstanciadas no documento intitulado ‘Curriculo Paulista’;

- em reunido Plenéria de 19-06-2019, este Colegiado aprovou a Indicacéo
CEE 179/2019 contendo o Curriculo Paulista da Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental para o Sistema de Ensino do Estado de S&o Paulo depois de
amplo trabalho colaborativo, principio central para a implementacdo da
BNCC;

- a necessidade de organizar o trabalho das redes de ensino e escolas para
gue possam se apropriar e concretizar as aprendizagens pautadas pela
BNCC e consequente Curriculo Paulista;

- a importancia das escolas em atuarem de forma a preservar, revelar e
valorizar a identidade e diversidade de cada localidade ou regido e que isto
seja apropriado pelos educadores como instrumento orientador da sua
pratica; a indispensavel formacéo continuada de professores ,revisédo dos
Projetos Pedagogicos das escolas e orientacdo tanto sobre materiais
didaticos quanto sobre avaliacdo e acompanhamento das aprendizagens, no
uso de suas atribuicdes dispostas no artigo 2° da Lei Estadual 10.403/71 e,
especialmente, com fundamento nos artigos 205 e 210 da Constituicao
Federal, nos artigos 2°, 22, 23,26, 29 e 32 da Lei 9.394/1996, na Resolucdo
CNE/CP 2/2017, e na Indicagdo CEE 179/2019 (SAO PAULO, 2019).

A Deliberagdo CEE 169/2019 do Conselho Estadual de Educagéo de Sao Paulo
estabelece as normas e diretrizes para o Curriculo Paulista da Educacéo Infantil e
Ensino Fundamental, abrangendo redes estaduais, privadas e municipais vinculadas
ao Sistema de Ensino do Estado. A deliberacdo reconhece a importancia da Base
Nacional Comum Curricular, aprovada e homologada pelo CNE e MEC, como um guia

para a definicdo de aprendizagens progressivas essenciais ao longo dessas etapas.

e Ela enfatiza a necessidade de um planejamento eficaz para a
implementacdo da BNCC.

e Destaca o desenvolvimento do "Curriculo Paulista® como diretriz
curricular identificada a BNCC.

e Ressalta a valorizagao da identidade local e diversidade.
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e Aponta para a formacao continua de professores, revisdo dos projetos
pedagdgicos das escolas, orientacdo sobre materiais didaticos e

avaliacao, tudo isso amparado por um arcabouco legal sélido.

A deliberacao reflete um compromisso em promover a qualidade, equidade e
respeito educacional em Sao Paulo, ao mesmo tempo que mantém o foco na formacgéo
abrangente e no desenvolvimento das habilidades necesséarias para os alunos
enfrentarem os desafios contemporaneos. Importante destacar que esse documento

foi realizado segundo sua introdugéo de forma coletiva:

As discussdes para a elaboracdo do Curriculo Paulista iniciadas em 2018
envolveram a Secretaria da Educacao do Estado de Sao Paulo (SEDUC-SP)
e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacédo de Sdo Paulo
(UNDIME-SP), contando também com a presenca de representantes da rede
privada. Essas instituicbes criaram um conjunto de situacbes e de
oportunidades para a participacdo de redatores das redes municipais e
estaduais; professores; gestores escolares; dirigentes; estudantes e
sociedade civil - todos participaram, direta ou indiretamente, dessa producéao,
tornando-se coautores deste documento (SAO PAULO, 2019, p. 15).

O CP foi desenvolvido de forma colaborativa, contando com a participacéo de
gestores, secretarios, técnicos e profissionais educadores de diferentes esferas, como
as Redes Municipais, Estadual e Privada. Esse esfor¢o conjunto visava proporcionar
uma Vvisao mais precisa e contextualizada da educacédo. A abordagem central do CP
reside na priorizacdo da oferta de uma educacéo integral de alta qualidade. Nesse
contexto, confirma-se a importancia de abordar as dimensfes intelectuais, fisicas,
socioemaocionais e culturais ao longo dos processos de ensino-aprendizagem.

A elaboracéo desse curriculo foi iniciada durante o governo Geraldo Alckmin e
promulgada passando pelo Conselho Estadual de Educac¢éo do Estado de Sao Paulo
durante a gestdo de seu vice-governador Marcio Franca. E importante ressaltar que o
documento foi publicado em agosto de 2019 na gestdo do Governador Jodo Doria e
apresenta uma ficha técnica do documento.

Segundo o Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2019), em sua introduco,
apresenta que ele deve orientar todos os profissionais da educacdo atuantes no
estado, garantindo que suas praticas pedagogicas estejam alinhadas com as
aprendizagens essenciais. Pretendendo-se que a Proposta Pedagodgica de cada
escola, em todo o territorio estadual, seja elaborada de modo a promover a
organizagdo adequada dos tempos e espacos, além de praticas e gestdo compativeis

com as necessidades de aprendizagem dos estudantes. Foi elaborado por meio de
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uma colaboracdo entre os profissionais da educacdo representantes das Redes
Municipais, da Rede Estadual e da Rede Privada de Ensino. segundo o objetivo
principal desse curriculo € refletir as particularidades sociais, econdmicas, regionais,
culturais e histéricas de cada um dos 645 municipios que compdem o Estado de Séo
Paulo. Dessa forma, busca-se uma abordagem educacional que considere a
diversidade presente em toda a extensdo do Estado, proporcionando uma formacgéao
mais significativa e contextualizada para os estudantes. O Curriculo Paulista pretende,
com isso, atender as necessidades e realidades locais, a fim de garantir uma
educacdo mais inclusiva e alinhada com os contextos especificos de cada regido
paulista.

A interface entre a BNCC e o CP no Ensino Fundamental Paulista ocorre no
sentido de que o CP se baseia nos principios e diretrizes da BNCC, adaptando-os e
complementando-os para a realidade das escolas de Sdo Paulo. O CP deve ser
construido considerando os objetivos de aprendizagem e as competéncias definidas
pela BNCC, mas também pode incluir elementos especificos do estado de Séo Paulo,
como conteudos regionais, contextos locais e acbes pedagodgicas complementares.

O CP foi adaptado a partir de producdes originais anteriores a implementacao
da BNCC, de forma a ndo ser uma mera reproducdo do curriculo nacional. Essa
adaptacdo nao foi uma coincidéncia, pois é importante lembrar que a BNCC foi
concebida desde o inicio como um curriculo com o propésito de padronizar a
educacdo em nivel nacional, visando estabelecer classificacbes e comparacdes em
avaliacoes de larga escala. A promessa de que a Base representaria apenas 60% dos
curriculos perde sua validade a medida que ela se torna o proprio objeto de avaliacéo,
passando a ser 100% do que efetivamente sera implementado no curriculo paulista
ao analisar as habilidades e competéncias propostas.

A BNCC ¢é constituida pelos conhecimentos fundamentais aos quais
todo/toda estudante brasileiro/a deve ter acesso para que seus Direitos a
Aprendizagem e ao Desenvolvimento sejam assegurados. Esses
conhecimentos devem constituir a base comum do curriculo de todas as
escolas brasileiras embora ndo sejam, eles préprios, a totalidade do curriculo,
mas parte dele. Deve-se acrescer a parte comum, a diversificada, a ser
construida em dialogo com a primeira e com a realidade de cada escola, em
atencdo ndo apenas a cultura local, mas as escolhas de cada sistema
educacional sobre as experiéncias e conhecimentos que devem ser
oferecidos aos estudantes e as estudantes ao longo de seu processo de

escolarizacdo (BRASIL, 2015, p. 15).
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Ao analisar o componente de Histéria no Ensino Fundamental nos anos finais,

identificados o0s seguintes elementos: Unidades Tematicas, Objetos de

Conhecimento e Habilidades. O Curriculo Paulista preserva a abordagem cronoldgica,

comum na BNCC e inclui tematicas tradicionais com énfase nas experiéncias

brasileiras e latino-americanas, o quantitativo de habilidades neste documento foi

ampliado da BNCC, como mostra a Tabela 2:

Tabela 2 - Divisdo cronolégica do Curriculo Paulista

Ano ‘ Habilidades ‘ Conteudo Cronolégico
1° 10 -
20 15 -
3° 16 -
40 14 -
50 12 -
6° 22 Antiguidade e Idade Média
7° 20 A Idade Moderna e a colonizacdo da América.
8° 28 Séculos XVIII e XIX, Brasil dos movimentos separatistas ao 2° Reinado
9° 36 Séculos XX e XXI, abrangendo o Brasil da 12 Republica até hoje

Fonte: Elaborado pela autora.

A andlise das habilidades apresentadas no Curriculo Paulista do Ensino

Fundamental revela uma atencdao e distribuicdo de contetdo cronolégico ao longo dos

anos de aprendizado:

Primeiro ano: s&o desenvolvidas 10 habilidades fundamentais,
sinalizando um inicio gradual na construcdo do conhecimento.

Segundo ano: o numero de habilidades aumenta para 15, evidenciando
uma progressao progressiva para consolidar as bases do aprendizado.
Terceiro e quarto ano: manteve-se essa tendéncia com 16 e 14
habilidades, respectivamente, proporcionando uma abordagem
equilibrada na aquisicéo de habilidades essenciais.

Quinto ano: o numero de habilidades reduz para 12, possivelmente
permitindo um foco mais aprofundado em certos conceitos.

Sexto ano: apresenta-se um aumento notavel, com 22 habilidades,
indicando um aprofundamento em conteddos relacionados a
Antiguidade e Idade Média. A medida que os estudantes avancam, o
curriculo direciona para periodos mais complexos.

Sétimo ano: com 20 habilidades, aborda a Idade Moderna e a
colonizagcéo da América.
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e QOitavo ano: com 28 habilidades, explora os séculos XVIII e XIX, focando
no Brasil dos movimentos separatistas ao Segundo Reinado.

e Nono ano: apresenta um amplo conjunto de 36 habilidades, abrangendo
0s séculos XX e XXI e contextualizando o Brasil desde a Primeira

Republica até os dias contemporaneos.

Essa meticulosa disposicdo de habilidades ao longo dos anos busca
proporcionar aos alunos uma compreensdo abrangente e aprofundada da historia e
da evolucéo sociocultural, confiante para uma formacao sélida e contextualizada.

Um ponto relevante a se destacar na interface entre a BNCC e o CP de Histéria
é a estrutura das unidades teméticas. Enquanto a BNCC estabelece diretrizes gerais
e competéncias a serem desenvolvidas em ambito nacional, o CP complementa esse
quadro com 31 unidades tematicas especificas ao longo da etapa do ensino
fundamental. Essa organizacdo em unidades teméaticas no CP demonstra um esforgo
para contextualizar as competéncias da BNCC dentro de um conjunto de temas
historicamente relevantes e culturalmente significativos.

Cada unidade tematica pode abordar um periodo histérico, um evento
significativo, uma figura importante ou um aspecto especifico da histéria, permitindo
uma exploragdo mais aprofundada e localizada dos contetdos. Essa abordagem de
unidades teméaticas no CP pode enriquecer a experiéncia de aprendizagem dos
estudantes, pois permite que eles se conectem mais intimamente com a histéria da
regido em que vivem, enquanto ainda desenvolvem as competéncias e habilidades
fundamentais delineadas pela BNCC. Ao mesmo tempo, essa estrutura também pode
incentivar uma compreensdo mais holistica da histéria, ao reconhecer as
interconexdes entre diferentes periodos, eventos e movimentos.

A seguir, encontra-se uma analise detalhada dos saberes historicos prescritos
no CP e das énfases e debates relacionados a promoc¢do de uma educacéo
antirracista, explorando-se como o CP abordara a historia com relacdo as questbes
raciais, destacando a importancia de considerar e valorizar as contribuicbes das
comunidades afrodescendentes e indigenas, bem como os desafios enfrentados na
implementagdo desses saberes. Além disso, examina-se como a educagao
antirracista pode ser uma ferramenta poderosa na promocéao da igualdade e da justica
social, embora também possa enfrentar resisténcia e debates em sua aplicacdo

pratica.
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2.3 Saberes historicos prescritos no CP tensfes e embates para uma educacao

antirracista

No Curriculo Paulista, a prescricao de saberes historicos abre espaco para um
cenario complexo e desafiador no contexto da busca por uma educacao antirracista.
Enquanto o CP estabelece diretrizes e contetdos que refletem a histéria de Sao Paulo
e da sociedade brasileira em geral, € inegavel que a abordagem historica pode gerar
tensdes e embates no contexto de uma educacgédo comprometida em desconstruir o
racismo.

A historia oficial, muitas vezes, negligenciou ou minimizou as contribui¢cdes,
lutas e culturas das populacbes negras e indigenas, perpetuando um Viés
eurocéntrico. Portanto, a incorporagcédo de uma perspectiva antirracista no ensino de
Histéria requer uma reavaliacdo critica dos conteudos e da forma como sé&o
apresentados. E essencial incluir vozes subalternizadas, destacar as experiéncias das
comunidades negras, indigenas e outras minorias étnicas, e desafiar as narrativas
histéricas que perpetuam esteredtipos e preconceitos.

‘A populagdo paulista € uma das mais diversificadas e descendentes
principalmente de africanos, indigenas, italianos, portugueses e de imigrantes de
outras regides do pais”’ (SAO PAULO, 2019, p. 13), esta é uma afirmagéo que tem
como base a propria BNCC, que ressalta a “[...] diversidade cultural e [as] profundas
desigualdades sociais” (BRASIL, 2017, p. 15), e, em fungédo disso, caberia aos
sistemas e as redes de ensino “[...] elaborar propostas pedagdgicas que considerem
as necessidades, possibilidades e os interesses dos estudantes assim como suas
identidades linguisticas, étnicas e culturais” (BRASIL, 2017, p. 15). O documento
ainda destaca que é preciso “[...] planejar com um claro foco na equidade, que
pressupde reconhecer que as necessidades dos estudantes séo diferentes” (BRASIL,
2017, p. 15).

Com base no estabelecido nas Diretrizes Nacionais para a Educacédo das
Relacdes Etnico-Raciais (2005) pelo Conselho Nacional de Educacio, tem-se como
objetivo principal deste documento fornecer orientacdes e subsidios para a pratica
pedagdgica de educadores e educadoras, abrangendo desde a Educacao Infantil até
o Ensino Médio na educacdo béasica brasileira. Apdés a promulgacdo da Lei n.
10.639/2003, que introduziu modificacdes na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional n. 9.394/1996, tornando obrigatério o ensino da Historia e Cultura Afro-
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Brasileira e Africana em todos 0os componentes curriculares e niveis de escolarizagao,
representa uma conquista historica e significativa alcancada pelo movimento social
negro brasileiro. Durante décadas, esse movimento liderou inumeras lutas,
reivindicagbes e manifestagcbes em prol da construcdo de um sistema educacional
inclusivo, democratico e antirracista.

Esse conjunto de diretrizes e curriculos devem regulamentacdes reconhece a
importancia de incorporar a perspectiva da educacéo antirracista no ambiente escolar.
Isso ndo apenas contribui para a conscientizagdo sobre a histéria e a cultura afro-
brasileira e africana, mas também combate ao racismo estrutural ao promover uma
educacao mais inclusiva, que valoriza e respeita a diversidade étnico-racial presente
na sociedade brasileira. Ademais, a implementacéo dessas orientacées pedagogicas
busca proporcionar um ambiente educacional, no qual todos os alunos se sintam
representados, respeitados e igualmente capacitados a desenvolver todo o seu
potencial. A educacdo antirracista € um passo fundamental na construcdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria, em que as vidas negras sao valorizadas e
respeitadas em sua plenitude.

Quando se considera que o curriculo desempenha o papel de selecionar seu
conteudo, trazer a tona habilidades propostas para a aprendizagem dos estudantes
torna-se uma manifestacao de poder. A pratica de privilegiar alguns em detrimento de
outros é, inegavelmente, uma acdo politica. Ndo se pode, de forma alguma,
subestimar a possibilidade de vincular a educacéo e a politica de maneira a desafiar
a logica hegemdnica, confirmando o principio fundamental da igualdade de
inteligéncia (RANCIERE, 1996, p. 40). Muitas vezes sdo considerados meros produtos
de uma logica curricular colonial que Ihes é imposta.

A perspectiva pos-critica (SILVA, 1999) lembra que os discursos ndo séo
neutros, pois eles moldam e estruturam a compreenséo da realidade e cada pessoa
em si mesma. Essa concepc¢do permite enxergar o curriculo sob uma luz diferente,
rompendo com a visao hegemonica (LACLAU, 2014) de que a teoria reflete a realidade
e carrega a verdade. Sob essa perspectiva, a teoria se torna objeto de
guestionamento, abrindo portas para novas investigacbes e a possibilidade de
reconstruir a compreensao da realidade.

A elaboracao do referencial curricular de S&o Paulo enfrentou o desafio de criar
um instrumento normativo para um estado que abriga diversas praticas culturais,

modos de vida e comportamentos. O objetivo centrou-se em propor gque a escola fosse
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capaz de acolher essa diversidade e promover uma educacao inclusiva e adaptada
as particularidades de sua populacdo. Nesse sentido, o CP deve se esforcar para
reconhecer a histéria e a cultura africana, afro-brasileira, indigena e outras culturas
marginalizadas como partes fundamentais da construgéo da sociedade brasileira. Isso
requer uma abordagem critica que revele as estruturas de poder e opressao presentes
ao longo do tempo, incentivando os alunos a questionarem e rejeitarem narrativas
discriminatdrias. No entanto, essa transformacdo curricular pode encontrar
resisténcia, jA que questionar paradigmas estabelecidos pode gerar desconforto e
enfrentar ideologias arraigadas.

Com o objetivo de abranger uma ampla variedade de questdes mencionadas
anteriormente, o Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2019) foi estruturado incluindo os
Temas Contemporaneos Transversais, que foram concebidos para passar todas as
etapas e modalidades da Educacéo Basica, garantindo que tépicos relevantes e atuais
sejam abordados ao longo do curriculo. Os temas selecionados abrangem uma gama

diversificada de assuntos, incluindo:

e Direitos da crianca e do adolescente.

e Educacéo para o transito.

e Educacédo ambiental.

e Educacédo alimentar e nutricional.

e Processo de envelhecimento com énfase no respeito e valorizacao do
idoso.

e Educacdo em direitos humanos.

e Educacéo das relacdes étnico-raciais.

e Ensino de historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena.

e Desenvolvimento sustentavel das comunidades tradicionais, saude, vida

familiar e social.

Essa abordagem transversal visa enriquecer a experiéncia educacional dos
estudantes, fornecendo-lhes uma compreensdo abrangente e integrada das
complexidades do mundo atual. Ao abordar esses temas de maneira continua em todo
o curriculo, o CP busca preparar os alunos ndo apenas para 0 sucesso académico,
mas também para sua participacdo ativa e consciente na sociedade, promovendo

valores como cidadania, responsabilidade social e consciéncia critica.
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Essas tematicas sdo contempladas na area de Ciéncias Humanas e em
habilidades de componentes curriculares de outras areas do conhecimento,
cabendo as escolas, de acordo com suas especificidades, trata-las de forma
contextualizada. Nesse sentido, o trabalho com temas transversais é
fundamental para que o estudante compreenda criticamente o mundo em que
vive, propondo ag¢Bes de intervengdo para o desenvolvimento de uma
sociedade justa, democratica, igualitaria, inclusiva e sustentavel (SAO
PAULO, 2019, p. 401).

Os Educadores e gestores enfrentardo desafios ao propor mudancas que
promovam a justica racial e o respeito a diversidade. Tais tens6es e embates sédo
fundamentais para o progresso, pois indicam que o processo educativo esta
confrontando o status quo e buscando uma transformacéao profunda e necessaria.

Nesse cenario, os professores enfrentam uma série de desafios abrangentes
sob varios aspectos: sua formacao histérica e pedagdgica, as condi¢cbes objetivas de
ensino que muitas vezes sao percebidas como obstaculos para a melhoria por meio
da formacdo continuada, dilemas pedagdgicos que precisam ser resolvidos, a
necessidade de lidar com conflitos raciais e discriminacdes, condicfes de aprendizado
dos alunos que sédo consideradas desafiadoras, a presenca de violéncia e drogas no
ambiente escolar, bem como disputas epistemoldgicas relacionadas a intolerancia
religiosa, entre outros.

E possivel constatar, portanto, que os desafios enfrentados pelos docentes
podem ser agrupados em duas dimensdes principais: a cognitiva e a estrutural. A
dimensdo cognitiva aborda a necessidade dos professores de desmontar
conhecimentos cientificos e historicos estabelecidos, construir novas leituras e
interpretac6es no campo do conhecimento histérico e preencher as lacunas de sua
formacdo inicial, integrando-as em uma nova identidade profissional. Para isso, um
curriculo oficial com este intuito seria um grande avanco para os educadores que
enfrentam esse desafio que ndo ocorre isoladamente, mas também no contexto
pedagdgico, no qual os professores enfrentam a tarefa de reformular suas percepcdes
sobre as relacdes raciais em face de atitudes preconceituosas de alunos e colegas de
profissao.

Vale lembrar que o curriculo foi e sempre serd uma eterna disputa entre 0s
agentes que o produzem e elaboram, como explicado por Arroyo (2013, p. 25) “os
curriculos, o que ensinar, tem marcado nossas identidades profissionais como
referente Unico. Os cursos de licenciatura formam o professor que as escolas exigem:

a tempo completo, a vida completa”.
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Nesse contexto, a teoria frequentemente é percebida como uma representacao
da verdade, uma imagem que busca corresponder ao signo e ao objeto, como um
reflexo da realidade que existiria independentemente dela. Essa visao considera que
h4 algo la fora esperando para ser descoberto e descrito, colocando a
responsabilidade sobre as ciéncias em desvendar o melhor do Devir humano
(HEIDEGGER, 1986).

A perspectiva da Teoria do Discurso (LACLAU, 1986, 2000, 2011), por sua vez,
mostra que ndo h&d um ente a ser descoberto fora da realidade j& conhecida, que
precisa ser iluminado. Nesse contexto, o viés representacional se torna problematico
qguando tenta ocupar o lugar da verdade definitiva. De acordo com a Teoria do
Discurso, € impossivel separar a descricdo simbdlica e linguistica da realidade, pois a
teoria, nos moldes das estruturas discursivas classicas da modernidade, ja
mencionadas, ndo apenas descreve um fenbmeno ou objeto, mas também o cria.
Compreende-se que isso €, na verdade, um produto construido ideologicamente.

As narrativas e discursos em torno da realidade tém o poder de criar e destruir
conceitos constantemente. 1sso ocorre porque as relacdes interpessoais intrinsecas
ao processo civilizacional do Brasil estdo ligadas a uma hierarquizacdo. Assim, as
relacbes de poder estdo subjacentes a necessidade de aniquilar ou sincretizar
discursos, como exemplificado pelo epistemicidio que afeta as culturas consideradas
primitivas. Portanto, é importante ressaltar o papel fundamental da imaginacdo na
construcdo da realidade. O curriculo serve como ponto de partida para avaliar as
identidades e subjetividades que emergem na atualidade.

De acordo com o documento, existe um pacto entre estado e municipios e a
garantia da qualidade e da equidade na implementacdo do CP, é defendida a
necessidade de superacao das desigualdades educacionais, o que deve ser feito com
foco na equidade. Neste item, nota-se o reconhecimento da necessidade da

diversidade cultural e étnico-racial.

A equidade diz respeito a inclusdo de todos os estudantes nas escolas e a
garantia de seu direito & educacédo publica e de qualidade prevista na LDB,
na Constituicdo, na legislacdo estadual e dos municipios paulistas. Diz
respeito, ainda, a necessidade de respeitar a diversidade cultural, a
socioecondmica, a étnico-racial, a de género e as socioculturais presentes no
territério estadual (SAO PAULO, 2019, p. 26-27).
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O conceito de equidade na educacéo, ressaltando a importancia da inclusao de
todos os estudantes nas escolas e da garantia de seu direito a educacao publica e de
qualidade, conforme previsto nas legislacdes nacionais e locais. Além disso, destaca-
se a bandeira de reconhecimento da diversidade presente na sociedade, como as
diferencas culturais, socioeconémicas, étnico-raciais, de género e socioculturais, que
existem dentro do territério estadual. I1sso indica um compromisso em assegurar que
a educacdo seja acessivel a todos, independentemente de suas origens ou
caracteristicas individuais, promovendo uma abordagem inclusiva e sensivel as
particularidades de cada estudante e comunidade.

Segundo as Competéncias Gerais presente na Base Nacional Comum
Curricular, em que se destaca o compromisso com a "apreciacao da pluralidade de
individuos e coletividades sociais, suas experiéncias, identidades, tradicbes e
aptiddes, sem manifestacdes discriminatorias" (SAO PAULO, 2019, p. 30). Essa
competéncia reflete uma abordagem direcionada a valorizacdo da diversidade,
embora, ao abordar os preconceitos a serem evitados, se utiliza uma linguagem mais
ampla na questéo do antirracismo no curriculo. No tocante as relacdes étnico-raciais,
a omissao do termo racismo em favor do preconceito pode limitar o debate, ja que o
racismo transcende uma nocdo genérica de preconceito, conforme destacado por
Almeida (2019, p. 32):

[...] o racismo € uma forma sistematica de discriminag&do que tem a raga como
fundamento, e que se manifesta por meio de praticas conscientes ou
inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios para individuos,
a depender do grupo racial ao qual pertencam.

Dessa forma, ao adotar um termo amplo como preconceito, o didlogo assume
uma abordagem moral, concentrando-se em comportamentos individuais, o que
diminui a abrangéncia instrumental do racismo: resultando em "desvantagens ou
privilégios para pessoas, dependendo de sua a filiagdo racial" (ALMEIDA, 2019, p.
32), e com isso, perde-se a oportunidade de explorar a génese das disparidades, nas
quais o racismo desempenha um papel crucial. Consequentemente, a exclusdo da
expressdo racismo infunde uma perspectiva individualista na promocédo da
diversidade e obstrui a analise das complexas dimensdes histéricas e sociais

inerentes ao termo racismo na construcéo do documento.
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O CP, no que concerne as orientacdes abrangentes de todas as matérias, nao
oferece um arcabouco para que os corpos docentes possam conceber uma educacéo
antirracista como um esforco coletivo da comunidade escolar. O racismo, mesmo em
meio a existéncia da Lei n. 10.639/2003 e das Diretrizes vinculadas a ela, que instigam
essa discussao, ndo é explorado dentro do Curriculo Paulista. O documento carece
de uma proposta que inclua esse dialogo ndo somente nas matérias ensinadas pelos
educadores, mas em todas as esferas da escola, desde a administracao até a equipe
de apoio. Dado que o racismo se manifesta de maneira individual, institucional e
estrutural (ALMEIDA, 2019), todos os agentes presentes na instituicdo escolar tém a
capacidade de contribuir para sua superacdo com uma educacao antirracista na
educacdo paulista. Podem-se encontrar acdes realizadas pela Seduc-SP que

apresenta a questédo do antirracismo no curriculo como mostra a Figura 12.

Figura 12 - Noticias no site da Secretaria Educacgéo
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Projetos de alunos participaram da 83 edicdo do Prémio Educar com
Equidade Racial e de Género e venceram pelas acdes realizadas em
ambiente escolar

Durante 0 més da Consciéncia Negra, a Secretaria da
Educacdo do Estado de S&o Paulo (Seduc-SP) ird exaltar as
acoes de Educacdo Antirracista realizadas nas escolas. No ano
de lancamento e introducdo da temadtica no curriculo escolar,
muitos projetos de alunos e professores tiveram destaque, e
neste més novembro teremos uma compilacdo destas
atividades tdo especiais e de importdncia no ambiente das
unidades.

Fonte: Sdo Paulo (2022)
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A declaracdo destaca a importancia dos resultados obtidos para a politica e
plano de acdo da Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo (Seduc-SP).
Refere-se ao lancamento recente de um programa de Educacdo Antirracista no
curriculo das escolas sob a gestdo da Seduc-SP em fevereiro do mesmo ano. Ao
longo de 2022, a instituicdo tem testemunhado uma série de resultados concretos
relacionados a tematica, indicando uma implementacéo progressiva e assimilacéo do
programa.

Segundo afirmacéo da Seduc-SP:

Esse sédo resultados importantes para a politica e plano de acdo da Seduc-
SP, que lancou em fevereiro deste ano, o programa para Educacéo
Antirracista dentro do curriculo das suas unidades escolares, e ao longo de
2022 vem colhendo diversos resultados sobre a tematica e a luta pelo bom
ambiente no convivio das escolas (SAO PAULO, 2022).

Segundo o Curriculo Paulista, um dos desafios do Ensino Fundamental é
incentivar estudantes e professores a assumirem uma atitude historiadora,
enfatizando o uso das fontes historicas em suas diferentes linguagens. Isso envolve
realizar operacdes cognitivas progressivas com as fontes, como descrevé-las, analisa-
las, comparé-las, questiona-las e produzir um discurso sobre o passado, comparando-
o com outros discursos ja produzidos. Além disso, é desejavel que os estudantes
saiam a campo para observar contextos, entrevistar pessoas, consultar arquivos,
bibliotecas, centros de documentacéo, visitar lugares de memaoria e museus, explorar
acervos digitais, coletar e analisar materiais e, por fim, criar seus proprios registros,

inclusive centros de memdéria na propria escola.

O termo ‘atitude historiadora’, no Curriculo Paulista, refere-se ao movimento
gue professores e estudantes devem realizar para se posicionarem como
sujeitos frente ao processo de ensino e aprendizagem, fazendo uso da
comparacdo, contextualizacdo e interpretacdo das fontes, refletindo
historicamente sobre a sociedade na qual vivem, analisando e propondo
solugdes (SAO PAULO, 2018, p. 455).

No contexto do CP, a expressao atitude historiadora denota uma abordagem
dindmica que tanto os educadores quanto os alunos devem adotar no ambito do
ensino e aprendizagem. Essa postura implica na participacao ativa e engajamento de
ambos o0s grupos, encorajando-se a ado¢cdo de uma perspectiva critica e analitica
diante dos conteudos histéricos. O termo abarca a habilidade de examinar as
informacbes provenientes de fontes histdricas por meio de comparacao,
contextualizacdo e interpretacéo, a fim de construir uma compreensao aprofundada

dos eventos e desenvolvimentos passados. Ademais, essa atitude busca cultivar a



126

capacidade de refletir sobre as influéncias historicas na sociedade contemporanea,
promovendo uma analise reflexiva sobre as relacdes entre passado e presente. Além
disso, incita-se a capacidade de analisar criticamente desafios historicos e propor
solugdes atmosféricas, incentivando assim a formacéo de individuos capacitados a
contribuir de maneira consciente e proativa para a sociedade.

O CP, como proposta educacional adotada no estado de Sao Paulo, representa
um avanco significativo no campo da educacgao ao incentivar estudantes e professores
a se tornarem produtores de conhecimento e promover o respeito a diversidade
humana. Essa abordagem pedagogica busca transformar a maneira como o processo
de aprendizagem ocorre nos Anos Iniciais da escolarizacdo e ao longo de toda a
trajetdria educacional dos estudantes, capacitando-os para se tornarem agentes de

mudancga no meio social. Assim apresentado no documento:

O Curriculo Paulista propde que estudantes e professores se coloquem como
produtores de conhecimento e que respeitem a diversidade humana. Desse
modo, os estudantes também devem assumir o papel de protagonistas no
processo de aprendizagem que tem inicio nos Anos Iniciais de escolariza¢éo
e aperfeicoa-se ao longo da vida, para se tornarem agentes de
transformacgdes no meio social (SAO PAULO, 2018, p. 456).

O Curriculo Paulista tem como objetivo romper com o paradigma tradicional de
ensino, no qual os estudantes sdo apenas receptores passivos de informacgdes
transmitidas pelos professores. Ao contrario, o CP enfatiza a necessidade de
engajamento ativo dos alunos na construcdo do conhecimento, incentivando sua
participacdo critica na sala de aula. Nesse contexto, sdo encorajados a formular
perguntas, explorar diferentes perspectivas e compartilhar suas ideias, assumindo,
assim, o papel central no processo de aprendizagem.

Nessa nova abordagem, o professor deixa de ser apenas um transmissor de
conhecimento e passa a atuar como facilitador e orientador. O educador é encorajado
a criar um ambiente de aprendizagem acolhedor, no qual os estudantes sintam-se a
vontade para expressar suas opinibes, compartilhar suas experiéncias e
trabalhar colaborativamente com o0s colegas. Essa abordagem favorece o
desenvolvimento de habilidades socioemocionais, tais como empatia, respeito,
trabalho em equipe e comunicacgao efetiva, aspectos fundamentais para a formacéo

integral dos estudantes.
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No Curriculo Paulista, algumas habilidades foram criadas com o objetivo de
desenvolver aprendizagens sobre o percurso histérico do Estado de Séo
Paulo e da sua populacdo. A tematica ja faz parte do curriculo do Ensino
Fundamental (Anos Iniciais) em algumas redes municipais; contudo, parte da
escrita da historia paulista foi desconsiderada, em razdo de polémicas
historiograficas. Ndo é o que propGe este Curriculo, que estimula a
compreenséo das diversidades e ambiguidades desta regido e sua cultura, e
possibilita o trabalho critico sobre as imagens historicamente criadas no
passado sobre o Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2018, p. 458).

Uma abordagem cuidadosamente construida para o ensino da histéria do
Estado de S&o Paulo. Ao introduzir habilidades especificas destinadas a explorar o
percurso historico da regido e sua populagdo, o curriculo reconhece a importancia de
integrar o contexto local nas experiéncias educacionais dos alunos. A mencdo a
presenca dessa tematica em algumas redes municipais demonstra uma consideracao
pelas realidades regionais j4 existentes, porém, a observacdo de que parte da
narrativa historica paulista foi negligenciada devido as controvérsias historiograficas
ressalta um compromisso com uma abordagem mais completa e critica.

Ao enfatizar a compreensédo das diversidades e ambiguidades da regido e de
sua cultura, o curriculo propde uma andlise profunda que vai além das narrativas
unilaterais. Isso reflete uma abordagem contemporédnea na educacao historica,
encorajando os alunos a questionarem e examinarem perspectivas mdltiplas. A
importancia do pensamento critico, ao mencionar a possibilidade de explorar imagens
historicamente construidas no passado sobre o Estado de S&o Paulo. Isso sugere
uma énfase na andlise das fontes histéricas e uma lembranca pela evolu¢do das
interpretacdes ao longo do tempo. Portanto, o CP se apresenta como um guia que
nao apenas valoriza o entendimento da histéria local, mas também busca criar uma
abordagem enriquecedora educacional, que incentiva a reflexdo, a analise critica e a
compreensao aprofundada das complexidades da histéria paulista e de suas
representacdes ao longo do tempo.

O CP apresenta como um de seus pilares essenciais o respeito a diversidade
humana, assim, esta proposta reconhece que cada aluno traz consigo bagagens
culturais, experiéncias de vida e modos unicos de aprendizado. Por conseguinte, € de
suma importancia que a educacdo leve em consideracdo essa pluralidade,
promovendo a inclusdo de todos os estudantes, independentemente de sua origem
étnica, religido, situacéo socioeconémica, género, orientagdo sexual ou necessidades
especiais. Ao valorizar a diversidade, o CP almeja criar um ambiente educacional mais

equitativo, no qual todos os alunos se sintam representados e respeitados. Essa
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abordagem ndo somente fortalece o sentimento de pertencimento dos estudantes,
como também os prepara para se tornarem cidadaos conscientes e engajados em
uma sociedade plural. Para isso o documento apresenta duas competéncias

especificas:

Estas questfes sdo destacadas em duas competéncias especificas
elaboradas como acréscimo, para além daquelas apresentadas na BNCC: 8.
Compreender a histéria e a cultura africana, afro-brasileira, imigrante e
indigena, bem como suas contribuicdes para o desenvolvimento social,
cultural, econdmico, cientifico, tecnolégico e politico, e tratar com equidade
as diferentes culturas. 9. Compreender, identificar e respeitar as diversidades
e 0s movimentos sociais, contribuindo para a formacdo de uma sociedade
igualitaria, empatica, que preze pelos valores da convivéncia humana e que
garanta direitos (SAO PAULO, 2018, p. 459).

A analise das competéncias adicionais inseridas no Curriculo Paulista, em
contrapartida & Base Nacional Comum Curricular, revela uma abordagem proativa e
inclusiva por parte da equipe responsavel por sua elaboracdo. A nona competente,
que diz respeito a compreensdo, identificacdo e respeito as diversidades e
movimentos sociais, demonstra uma preocupacao ndo apenas com a transmissao de
conhecimento histérico, mas também com a formacao de individuos conscientes e
engajados na constru¢do de uma sociedade mais igualitaria e empatica.

Ao enfatizar a importancia de tratar com equidade as diferentes culturas e de
contribuir para uma convivéncia humana harmoniosa, essa competéncia transcende
os limites tradicionais da educacéo historica, reconhecendo a tradicdo dos aspectos
culturais, sociais e politicos na formacéo integral dos alunos. Da mesma forma, a
oitava competéncia destaca a valorizacdo da histéria e cultura africana, afro-brasileira,
imigrante e indigena, ressaltando suas contribuicGes multifacetadas para diversos
aspectos do desenvolvimento humano. Essas competéncias acrescentadas
demonstram um compromisso em superar lacunas histéricas, promover a igualdade
de oportunidades e fomentar uma compreensdo enriquecedora da diversidade
presente na sociedade brasileira, consolidando o papel da educa¢édo como um veiculo
de transformacéo social e de construcdo de uma cidadania consciente e responsavel.

Deste modo, € importante analisar a abordagem dos saberes histéricos
prescritos no Curriculo Paulista é fundamental para compreender as dificuldades e os
embates que envolvem a busca por uma educacédo antirracista. O CP desempenha
um papel crucial na construgdo de uma educacgdo inclusiva e igualitaria,

especialmente quando se trata de questdes raciais.
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Os saberes histéricos apresentados no CP devem considerar e destacar essa
historia, evidenciando as contribuices e as lutas das comunidades afrodescendentes
e indigenas, bem como as manifestactes de resisténcia e 0s movimentos sociais que
moldaram a historia do pais.

Para garantir a presenca da histéria descolonizada no Curriculo Paulista, é
imperativo que seja realizada uma investigacao criteriosa. Nesse contexto, uma
andalise minuciosa do curriculo é fundamental para determinar se o fato aborda as
questdes relacionadas a essa perspectiva, particularmente no proximo capitulo. H&
diversas razdes que justificam a incorporacdo do movimento "Vidas Negras Importam”
ao curriculo. Em primeiro lugar, a historia do Brasil deixou um legado profundo de
desigualdade e injustica que ainda ecoa nos dias de hoje. Portanto, € essencial que
os estudantes tenham uma oportunidade de aprender com um curriculo antirracista
de histéria no Ensino Fundamental.

Ademais, abordar a questao racial no curriculo também ajuda a combater o
racismo estrutural, promovendo a conscientizacdo sobre o0s preconceitos e
esteredtipos raciais que persistem na sociedade. Isso ndo apenas ajuda a criar um
ambiente escolar mais inclusivo para todos os alunos, independentemente de suas
tribos de origem, mas também os prepara para se tornarem cidaddos criticos e

conscientes.
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3 VIDAS NEGRAS IMPORTAM NO CURRICULO

Figura 13 - Nea onnim no sua a ohu

Fonte: elaborada pela autora.

No capitulo final da dissertacdo, o simbolo Adinkra de Nea Onnim no sua a
Ohu, proveniente da rica heranca cultural Akan, emerge como uma metafora
significativa para conduzir a discussdo sobre a grande importancia da incluséo das
vidas negras no curriculo escolar, especialmente no contexto educacional do estado
de Sao Paulo.

Originario do povo Akan, de Gana e Costa do Ouro, na Africa Ocidental, o
simbolo Nea Onnim no sua a Ohu integra um sistema gréfico profundo. Sua traducao
livre, "aquele que ndo sabe nada e continua aprendendo”, reflete a ideia essencial de
gue o aprendizado € um processo continuo ao longo da vida, enfatizando a humildade
intelectual e reconhecendo que sempre ha mais a descobrir. Este simbolo, assim
como a expressdo Black Lives Matter, torna-se o farol condutor deste capitulo,
iluminando as complexidades e desafios enfrentados na busca por uma educacao que
valorize a diversidade e promova a igualdade racial.

O debate sobre a representatividade negra na educacdo é uma pauta
premente, com desdobramentos profundos na formacéo de cidadaos conscientes e
na construgdo de uma sociedade justa e igualitaria. Neste sentido, propde-se aqui
explorar os componentes do curriculo de Histéria, as abordagens e desafios da
inclusédo das vidas negras na narrativa historica apresentada aos estudantes no altimo
ano do ensino fundamental. O objetivo é analisar como o CP, como instrumento de
poderosa influéncia, contribui para a construgcdo de uma consciéncia histérica que
respeite a pluralidade étnica e promova o respeito a diversidade.

Nesse contexto, apresenta-se aqui uma importante contribuicdo para o debate
sobre a incluséo de vidas negras no curriculo escolar, com um enfoque especifico na

disciplina de Historia. E por meio de uma analise critica do CP, pretende-se evidenciar
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tanto os avangos quanto os desafios a serem enfrentados na busca por uma educacéo
que valorize a diversidade e promova a igualdade racial. A discussédo tracada busca
inspirar agdes concretas e politicas publicas que garantam que as vidas negras nao
apenas importem, mas que sejam devidamente reconhecidas, celebradas e
incorporadas ao cotidiano educacional, pavimentando um caminho rumo a uma
sociedade mais justa e inclusiva.

Faz-se importante trazer o significado da frase Black Lives Matter (Vidas
Negras Importam) a qual ganhou destaque internacional como um grito de protesto e
um apelo a conscientizac¢do sobre a injustica racial. A repercussao desse movimento
nos meios de comunicacgao brasileiros revelou uma atencdo ao racismo que ocorre
em outros paises, como nos Estados Unidos, ao mesmo tempo que destacou a
negacao ou a minimizagdo do racismo profundamente enraizado no cotidiano do
Brasil.

O caso de George Floyd, um afro-americano que perdeu a vida em 25 de maio
de 2020, devido a uma abordagem policial brutal, exemplifica a importancia desse
debate global sobre a vida das pessoas negras e 0 racismo presente em diversas
instituicdes. A historia de Floyd é apenas uma entre muitas vidas negras perdidas em
incidentes de violéncia policial.

No Brasil, podem-se encontrar casos semelhantes, como o de Jodo Alberto
Silveira Freitas, um homem negro de 40 anos que foi espancado por segurancas de
uma unidade da rede internacional de hipermercados Carrefour, em Porto Alegre, Rio
Grande do Sul. Um tragico evento que ocorreu no dia 20 de novembro de 2020, alias,
o Dia da Consciéncia Negra, desencadeando protestos em todo o pais. Em Séo Paulo,
manifestantes iniciaram um protesto em frente ao Museu de Arte Sdo Paulo (MASP),
na Avenida Paulista, inscrevendo a frase "Vidas Pretas Importam" no asfalto da via
principal do centro financeiro mais importante da capital paulista. Os manifestantes
marcharam até uma unidade do Carrefour, na area central da cidade, onde ocorreram
atos de vandalismo em resposta a tragédia.

Embora mortes como a de Joao Alberto estejam se tornando comuns no Brasil,
elas raramente provocam uma comog¢ao nacional comparavel a gerada pelo caso de
George Floyd, nos Estados Unidos. Ambos 0s casos envolvem negligéncia por parte
das forcas de seguranca, tanto publicas quanto privadas, e sdo exemplos do racismo

estrutural que persiste na sociedade. No Brasil, as pessoas negras lutam por diversos
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direitos, incluindo acesso a educacdo, emprego e seguranca, mas, acima de tudo,
lutam pela propria vida.

A Figura 14 traz alguns dados do movimento Vidas Negras Importam:

Figura 14 - Campanha nacional "Vidas Negras"
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Fonte: Vidas Negras Importam (s.d.).

Esses numeros alarmantes evidenciam a desvalorizacdo sistematica dessas
vidas enquanto estavam vivas. E fundamental atentar-se as noticias sobre jovens e
criancas mortas devido a violéncia armada, lembrando que essas tragédias tém uma
caracteristica comum: as vitimas sdo predominantemente negras e frequentemente
residem em areas periféricas. O que eleva a bandeira de que a educacdo tem um
papel essencial para a constru¢do de uma sociedade na qual n&do se reproduza este
modelo violéncia, e para isso, a elaboracdo de um curriculo antirracista a partir da Lei
n. 10.639/2003, que em 2023 completa 20 anos, sendo cada vez mais importante para

gue no futuro este cenario seja diferente.
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Conforme apontado por Castro e Abramovay (2003), em uma pesquisa sobre
a questdo racial nas escolas brasileiras, a predominancia de estudantes
afrodescendentes ocorre, em grande parte, nas instituicdes de ensino publico, em
propor¢cdes consideravelmente superiores ao que se poderia prever (Figura 15). Essa
disparidade é particularmente acentuada no que se refere a variavel raca/cor, sendo
gue no estado de Sdo Paulo, por exemplo, 55% dos estudantes integrantes do nivel
fundamental das escolas publicas sao identificados como negros, enquanto, apenas,
22,40% dos alunos nas escolas privadas se enquadram nessa mesma classificagao

étnico-racial.

Figura 15 - Quem sé&o os alunos da rede estadual de Séao Paulo

Quem sao os alunos da rede estadual de Sao Paulo?

Numero de alunos, por declara¢ao de cor

Branca 1.7 milhao
Negra (preta + parda) 877 mil
N&o declarada 676 mil

Amarela 10 mil
Indigena 7 mil

Fonte: Dados cedidos a Publica pela SEDUC-SP, referéncia a soma dos estudantes dos Anos Iniciais,
Finais e Ensino Meédio (Data base 31.03.2021)

Fonte: Agéncia Publica (2021).

Quanto a desigualdade entre individuos brancos e negros no acesso e na
permanéncia no ensino superior, verifica-se um aumento significativo no volume de
estudos e pesquisas abordando politicas de acdo afirmativa nesse contexto
(HERINGER, 2018; SILVA; NOGUEIRA, 2019). Essas investigacdes tém alimentado
o debate publico, uma vez que se baseiam em resultados que evidenciam as barreiras
enfrentadas por estudantes negros e negras no caminho para ingressar em uma
instituicdo de ensino superior. Nesse mesmo sentido, Martins e Geraldo (2013),
Barreto (2015) e Martins (2016) também contribuem para reforgcar a magnitude da
desigualdade racial presente no ambito educacional, apresentando conclusdes que
destacam as desvantagens enfrentadas por alunos afrodescendentes ao longo de

suas trajetérias educacionais.
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Ha 20 anos da implementacéo da Lei n. 10.639, que tornou obrigatorio o ensino
da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas, o assunto ainda nao
recebe a atencdo e acdo necessarias capazes de efetivamente modificar esta
realidade no ensino brasileiro e a educagdo paulista, sem esquecer de como €
importante esta construcao curricular para combater o racismo e esta instituicdo de
acOes para apagamento da historia e cultura africana e afro-brasileira.

A teoria de Mbembe (2018) sobre a necropolitica, que se refere ao Estado
decidindo quem vive e quem morre, € relevante nesse contexto. Por mais de 500 anos,
a sociedade brasileira tem sido cumplice dessa selecdo macabra, muitas vezes
ignorada pelos proprios brasileiros. Portanto, € imperativo que se reconheca essa
realidade e que as pessoas se unam na luta para que todas as vidas negras importem,
nao apenas como um slogan, mas como um compromisso genuino, especialmente no
contexto da educacéao basica e do curriculo educacional.

Para embasar essa perspectiva histérica que deve ser realizada nos curriculos

escolares, é relevante considerar que:

A classificagéo de ‘cor ou raga’ empregada pelo IBGE em suas pesquisas, ao
contrério do que alguns pensam, néo foi inventada por burocratas, tendo mais
de um século de histéria. No século XIX, o vocabulério étnico e racial era
muito mais elaborado e diversificado do que o correntemente empregado.
Tomando, por exemplo, termos empregados por Nina Rodrigues (1988) e
presentes nas sec¢des de jornais analisadas por Schwarcz (1987), constata-
se que ha termos que sdo relacionados a posi¢cdo no sistema escravocrata:
escravo, pega, liberto, livre e forro. Esses termos podem aparecer como
substantivos ou como adjetivos, como em ‘preto forro’. Outros termos dizem
respeito a origem étnica, compreendendo fula, nagd, angola, mina, entre
outros; esses também podem aparecer como substantivos ou como adjetivos
(‘preta mina’, etc.). Ha também os termos que designam varios tipos de
mesticagem: crioulo, mulato, caboclo, cafuzo e mameluco. Finalmente, hé os
termos mais relacionados as variacdes da cor da pele: negro, preto, pardo,
branco, retinto, azeviche, oviano, cor retinta. Cores esdruxulas, como a ‘cor
tostada de lombo assado’ j4 eram empregadas (OSORIO, 2003, p. 18).

Segundo Sueli Carneiro (2004), ha uma estratégia de desvinculacéo politica
das pessoas de ascendéncia negra com tons de pele, incentivando-as a ndo se
identificarem como negras. Enquanto individuos brancos, independentemente de
seus diferentes tons de pele, continuam sendo classificados como brancos, aqueles
com pele mais clara entre a populagao negra séo frequentemente denominados como

pardos, morenos ou com diversas outras nomenclaturas:
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Porém, independentemente da miscigenacédo de primeiro grau decorrente de
casamentos inter-raciais, as familias negras apresentam grande variedade
cromatica em seu interior, heranca de miscigenagfes passadas que tém sido
historicamente utilizadas para enfraquecer a identidade racial dos negros.
Faz-se isso pelo deslocamento da negritude, que oferece aos negros de pele
clara as miltiplas classificacdes de cor que por aqui circulam e que, neste
momento, prestam-se a desqualificacdo da politica de cotas (CARNEIRO,
2004, p. 35).

A construcdo do conceito do ser negro ao longo da histéria tem sido
caracterizada por uma visdo negativa, um debate que busca compreender a relagao
entre poder e identidades, levando em consideracdo os contextos em que operam. A
principal questao abordada € como o colonialismo desempenha um papel na criacao,
legitimacdo ou deslegitimacao de certas identidades. Em outras palavras, o debate
busca entender como o poder influéncia na formacéo das identidades das pessoas e
grupos, e como o colonialismo, como um sistema histérico e politico, impacta esse
processo. Nao se trata de uma abordagem simplista que reduz a questdo das
desigualdades apenas ao poder ou apenas as identidades, mas sim de uma analise
gue confirma a interconexao entre esses elementos.

Ribeiro (2017, p. 31) afirma que:

O que se quer com esse debate, fundamentalmente, é entender como poder
e identidades funcionam juntos a depender de seus contextos, e como o
colonialismo, além de criar, deslegitima ou legitima certas identidades. Logo,
ndo é uma politica reducionista, mas atenta-se para o fato de que as
desigualdades sdo criadas pelo modo como o poder articula essas
identidades; s&o resultantes de uma estrutura de opressdo que privilegia
certos grupos em detrimento de outros.

As desigualdades séo vistas como produtos de uma estrutura de opressao que
beneficia certos grupos em detrimento de outros. Portanto, o debate proposto busca
examinar como as dinamicas de poder e identidade s&o importantes para a criagao e
perpetuacdo das desigualdades sociais. A terra natal do negro também era
frequentemente estigmatizada, sendo considerada como a terra do pecado e da
imoralidade, gerando, supostamente, seres humanos corrompidos. A diferenca de cor
de pele que distingue os negros dos brancos era vista como algo estranho que exigia
explicagbes (SANTOS, 2003, p. 55).

Esta visdo histérica do ser negro exemplifica como as ideias e preconceitos
raciais foram construidos ao longo do tempo, justificando a discriminacdo e a
desigualdade racial. O negro ndo tem apenas espacos a conquistar, tem coisas a
reintegrar também, coisas que sdo reconhecidas como suas caracteristicas. O
pensamento, por exemplo (NASCIMENTO, 2018).
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Bento (2022) aborda sobre Branquitude e colonizacdo europeia e conduz o
leitor pela historia do Ocidente e apresenta o discurso europeu que sempre destacou
0s tons da pele como a base principal para distinguir as pessoas, 0 bojo do processo
de colonizacao que constituiu a branquitude. Assim, ao invés de considerar o discurso
como apenas um conjunto de palavras ou frases que buscam transmitir um significado
por si mesmas, ele propde que o discurso seja visto como um sistema que molda e
estrutura a maneira como as pessoas percebem a realidade social. Essa mudanca de
perspectiva tem implicagdes significativas, especialmente no que diz respeito ao poder
e ao controle.

Ribeiro (2017, p. 56) exalta a importancia de “nao se pensar em discurso como
um amontoado de palavras ou concatenacéao de frases que pretendem um significado
em si, mas como um sistema que estrutura determinado imaginario social, pois
estaremos falando de poder e controle”.

Pécheux (2015), em sua obra, explora a complexa relagdo entre linguagem,
ideologia e poder, examinando como o discurso ndo é apenas um veiculo de
comunicacdo, mas também uma ferramenta de constru¢cdo e reproducdo das
estruturas de poder na sociedade. O autor argumenta que o discurso hao € um simples
reflexo da realidade, mas sim um local onde as lutas ideoldgicas se desenrolam,
moldando a forma como se percebe o mundo. Ao desvendar as intrincadas conexdes
entre a linguagem e o poder, Pécheux desafia a questionar as narrativas dominantes

e a explorar as implicagdes do discurso na vida cotidiana:

De onde de fato que as ‘coisas saber’ que questionamos mais acima nao
jamais visiveis em desvio, como transcendentais histéricos ou epistemes no
sentido de Foucault, mas sempre tomadas em redes de memoria dando lugar
afiliagbes identificadoras e ndo a aprendizagem por interacao: a transferéncia
ndo € uma interacdo, e as filiagbes histéricas nas quais se inscrevem o0s
individuos ndo sdo maquinas de aprender (PECHEUX, 2015, p. 54-55).

A ideia central aqui é que o discurso ndo € apenas uma forma de comunicagao
neutra, ele vem carregado de poder e influéncia. Quando se pensa no discurso como
um sistema que estrutura um imaginario social, reconhece-se que ele desempenha
um papel fundamental na construgédo de ideias, valores e opinides que moldam a
sociedade. Isso significa que o discurso nao reflete apenas a realidade, mas também
a cria e a molda de maneiras especificas. Compreender como o discurso €
apresentado aos estudantes da educagéo basica em S&o Paulo é uma necessidade

que ganha importancia crescente na constru¢do do imaginario e da identidade do ser
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negro, bem como na narrativa historica do Brasil e do mundo, com uma abordagem
descolonizada e antirracista. Isso é fundamental para promover uma educacédo mais
inclusiva, que reconhega e combata o racismo estrutural presente na sociedade
brasileira.

A analise e a discussdo do documento oficial do Curriculo Paulista, que serve
como referéncia para a elaboracdo das aulas de Historia em Sao Paulo,
desempenham um papel fundamental nesse contexto. Esses documentos orientam
as trajetérias educacionais dos estudantes, moldando os contetdos e abordagens que
permeiam todo o processo de aprendizagem. Portanto, € de suma importancia
compreender como o discurso € moldado por eles, sendo crucial para avaliar se eles
promovem uma visdo descolonizada e antirracista da histéria, que reconheca a
diversidade e enfrente o racismo sistémico, ou se perpetuam uma visao colonizadora
e eurocéntrica da histéria para os alunos em formacao. Nao se pode esquecer dessa

visdo que € transmitida ensinada aos ha muitos anos para os estudantes:

Tem-se a impressdo de que o negro e o indio foram vitimas de uma
conspiragdo bem planejada durante todos esses séculos, onde foram
elaboradas doutrinas com falsa base biblica e filos6fica, bem como tentativas
de comprovacao de teorias com uma falsa base cientifica, que néo resistiram
ao tempo. Mas as marcas do racismo e suas maléficas consequéncias
permaneceram, jA que estes preconceitos sobrevivem as geracdes. A
discriminacdo e o preconceito foram se fortalecendo no dia a dia, criando
fortissimas raizes no imaginario popular, chegando ao ponto no qual nos
encontramos hoje. O racismo tomou-se uma ideologia bem elaborada, sendo
fruto da ciéncia europeia a servico da dominacdo sobre a América, Asia e
Africa. E esta ideologia racista ganha forca a partir da escraviddo negra,
adquirindo estatuto de teoria apds a revolugdo industrial europeia
(SANT'ANA, 2005, p. 49).

Dessa maneira, ao promover debates e analises criticas do Curriculo Paulista
de Histéria do Ensino Fundamental, os educadores podem contribuir
significativamente para uma educagdo mais inclusiva e consciente das questdes
raciais. Isso é essencial para a construcdo de um imaginario social mais justo e
igualitario, que respeite a pluralidade de culturas e identidades presentes na
sociedade.

Santos, Santos e Santos (2021), em sua analise da BNCC do Ensino
Fundamental, também destacam a discussédo sobre raca e etnia no contexto do
documento, ensinam que o termo raca foi substituido por étnico-racial e étnico-
cultural, o que contribui para a generalizacdo e a perda do significado social que o

termo raca representa.
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Deve-se pensar que as sociedades e os estudiosos da vida humana
compartilham a crenca de que a capacidade de simbolizar desempenha um papel
fundamental na vida social. Isso envolve a habilidade de se referir a uma pessoa por
meio de palavras, toques e comportamentos, permitindo a transmissdo de
sentimentos, ideias e normas. A maneira como essas representacbes sao
compartilhadas € o que da origem a cultura, moldando as estruturas do grupo e
levando seus membros a compartilharem opinido, compreenderem resultados
semelhantes e agirem de acordo com as normas em diversas situagoes. Como
destaca Souza (2008, p. 87):

E claro que muitas vezes pode haver mal-entendidos entre os membros de
uma mesma cultura, assim como é possivel entender coisas de culturas as
quais ndo pertencemos. Mas no geral, para entendermos bem outra cultura,
temos de passar por um aprendizado dos seus coédigos basicos, senao
estaremos apenas projetando sobre os significados que aprendemos na
nossa proépria formacédo, ao longo do nosso processo de socializagéo, de nos
tornarmos parte de um corpo social. A cultura é algo que nos permite fazer
parte de um grupo e nos dificulta sermos um membro integral de um grupo
gue ndo 0 nosso, a ndo ser que nos transformemos radicalmente.

Importante salientar que, segundo Gomes (2012c), um assunto ou tema na
escola ndo constitui uma via unidirecional, mas sim um processo que engloba didlogo,
respostas do outro, interpretacdes diversas e debates de ideias. Nesse contexto, a
introducéo da Lei n. 10.639/2003 ndo se restringe apenas a incorporacdo de novas
disciplinas ou contetudos, mas representa uma transformacdo de cunho cultural e

politico no &mbito curricular e epistemolégico:

O ato de falar sobre algum assunto ou tema na escola ndo é uma via de méo
Unica. Ele implica respostas do ‘outro’, interpretagdes diferentes e confrontos
de ideias. A introdu¢éo da Lei n. 10.639/03 — ndo como mais disciplinas e
novos conteddos, mas como uma mudanga cultural e politica no campo
curricular e epistemolégico — podera romper com o siléncio e desvelar esse e
outros rituais pedagogicos a favor da discriminagdo racial (GOMES, 2012c,
p. 105).

7

Partindo dessa perspectiva, € evidente que requer uma transformacédo de
paradigmas que transcende uma simples indicacao de topicos a serem abordados.
Para isso, € essencial uma reconfiguracdo completa da cultura educacional e das
tradicbes escolares. E fundamental compreender que a implementacdo da Lei n.
10.639/2003 e a consequente revisdo das politicas curriculares, sistemas de ensino e
projetos pedagdgicos, entre outros aspectos, embora sejam passos importantes, por
si sO ndo séao suficientes para erradicar o racismo e as discriminacdes raciais. Essa

legislagdo, no entanto, representa uma ferramenta capaz de romper o siléncio que



139

impera nas escolas a respeito do racismo, contribuindo para a valorizacdo das
contribuicdes dos povos africanos e seus descendentes.
Segundo Gomes (2012c, p. 106):

Estamos, portanto, em um campo de tens@es e de relacdes de poder que nos
leva a questionar as concepcgoes, representacdes e estereétipos sobre a
Africa, os africanos, os negros brasileiros e sua cultura construidos histérica
e socialmente nos processos de dominacéo, colonizacdo e escraviddo e as
formas como esses séo reeditados ao longo do acirramento do capitalismo e,
atualmente, no contexto da globalizacdo capitalista.

As habilidades e competéncias estdo agrupadas em areas que incorporam 0S
componentes especificos. Neste estudo, examina-se o que o documento prevé em
relagdo a Lei n. 10.639/2003 no contexto do ensino fundamental. Vale ressaltar que a
lei estipula a obrigatoriedade da inclusdo dessa tematica em todo o curriculo, com
énfase particular nos componentes de Arte, Lingua Portuguesa e Historia.

Carth (2019, p. 8) aponta que maior parte “Na area de historia é que se encontra
a maior parte das indicacbes para a construcdo de conteldos com foco em
Educacéo para as Relacbes Etnico-Raciais, para o Ensino de histéria e Cultura Afro-
brasileira [...]".

As habilidades presentes no Curriculo Paulista conduzem a interpretacdo de
que, embora o documento faca mencdo em algumas instancias a relevancia da Lei n.
10.639/2003 e suas diretrizes, a abordagem dessa teméatica ndo ocorre de maneira
eficaz, contrariando as disposicées da propria lei. E evidente que, quando os temas
sdo introduzidos, eles sado tratados de forma acessoéria e inadequada.

Arroyo (2013) destaca que o curriculo ndo € apenas um conjunto de disciplinas
e contetdos, mas um espaco no qual diferentes forcas sociais, culturais e politicas
estdo em constante disputa. O autor aborda a relacdo entre curriculo e territério,
argumentando que as praticas educacionais e a formacao do curriculo ndo podem ser
dissociadas do contexto geogréfico, social e cultural em que ocorrem. Ele explora
como as politicas educacionais, as narrativas hegemonicas e as identidades regionais
se entrelacam no processo de construc¢ao do curriculo, destacando como as escolas
podem ser palco de conflitos e tensGes em relacdo a representacao e valorizacdo das
diferentes culturas e saberes locais. Aléem disso, discute a importancia de incluir
perspectivas criticas e emancipatorias no curriculo, de forma a capacitar os alunos e
promover uma educacao que respeite e valorize a diversidade cultural e territorial. O

autor faz um convite a compensar o curriculo como um instrumento de transformacéao
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social, capaz de contribuir para a construcao de sociedade. Assim, a construcdo de
um curriculo com o olhar antirracista e com representatividade negra e de grande
importancia.

Ao analisar o Curriculo Paulista deve-se pensar como um espaco em que
convergem as influéncias dos poderes politicos e econdémicos levantando a questao
de como essa fusdo ocorre. Apple (2006, p. 41) também esclarece essa questao ao
afirmar que “a maioria dos curriculos escolares € construida em torno do consenso.
Raramente se empreendem esfor¢cos importantes para lidar com o conflito (seja ele
de classe, cientifico ou de outra natureza)”. Portanto, de acordo com o ponto de vista
do autor, as estruturas do conhecimento, as diretrizes basicas aos curriculos e suas
bases filos6ficas buscam minimizar qualquer prejuizo de discordancia, confronto ou
contradicdo no contexto histérico.

Nesse contexto, Gomes (2012c) enfatiza a importancia de analisar o curriculo
sob uma perspectiva de diversidade. Ao se examinarem minuciosamente 0s
conteulidos que sdo explicitamente abordados na maioria das instituicbes educacionais
e 0 que é enfatizado nas propostas curriculares.

Segundo Santomé (1995, p. 172):

Algo que é preciso ter em conta € que uma politica educacional que queira
recuperar essas culturas negadas ndo pode ficar reduzida a uma série de
licdes ou unidades didaticas isoladas destinadas a seu estudo. Ndo podemos
cair no equivoco de dedicar um dia do ano a luta contra preconceitos raciais
ou a refletir sobre as formas adotadas pela opressdo das mulheres e da
infancia. Um curriculo anti-marginalizagéo é aquele em que todos os dias do
ano letivo, em todas as tarefas académicas e em todos os recursos didaticos
estdo presentes as culturas silenciadas sobre as quais vimos falando.

A seguir, aborda-se a questdo da representatividade no Curriculo Paulista
voltado para o ensino fundamental, investiga-se como ele aborda a questdo da
presenca do negro por meio de sua linguagem e das palavras utilizadas, um aspecto

de grande relevancia neste estudo.

3.1 Representatividade negra no CP de Histéria no Ensino Fundamental Anos

Finais

A representatividade negra no curriculo de Histéria no Ensino Fundamental
Anos Finais € uma guestdo de grande importancia para o Brasil, um pais com uma

das maiores populacdes negras fora da Africa. A inclusdo de contetidos que abordem
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a historia, a cultura e as contribuicdes dos afro-brasileiros € essencial para uma
educacao mais justa, inclusiva e que reflita a diversidade da sociedade.

As possibilidades de reconhecer os efeitos das marcas de um regime de
historicidade na contemporaneidade sobre processos de significacao e identificacao
nos curriculos de histéria remetem a reflexao sobre as politicas de identidade em uma
abordagem discursiva (COSTA, 2019, p. 79). Neste desafio, adota-se a perspectiva
de Vygotsky (1995), que enfatiza a importancia de estudar algo historicamente, ou
seja, examinar seu desenvolvimento ao longo do tempo. Portanto, a missao centra-se
em investigar a evolucdo desses conceitos desde suas origens, passando por suas
diferentes fases de transformacao, variacdo, bem como suas idas e vindas, e sua
permanéncia nos campos em que sdo fundamentais e defendidos. E importante
ressaltar que este texto ndo busca esgotar completamente o assunto, mas sim
fornecer elementos para enriquecer o debate em torno das controvérsias entre racas
e etnias, bem como explorar suas interse¢des, complementaridades e convergéncias.

O campo de pesquisa relacionado ao ensino de Historia no Brasil comecgou a
se consolidar a partir dos anos 1980. Os estudos da época se concentravam na
discussédo da reforma curricular que havia sido implementada durante o regime militar
e na proposta de substituir a disciplina de Estudos Sociais por Historia e Geografia
(BITTENCOURT, 2004; SILVA; FONSECA, 2007). Para compreender como 0sS
curriculos, materiais didaticos e métodos de ensino da Historia foram moldados, é
essencial examinar a historia do ensino dessa disciplina nas escolas.

O ensino de Historia ja estava presente na educacdo escolar desde os
primordios das escolas elementares e primarias no Brasil. No entanto, a importancia
da disciplina cresceu significativamente a partir do século XIX (BITTENCOURT, 2004).
Nesse periodo, a Histéria escolar passou a ser encarregada do processo de ensino
da historia nacional e desempenhou um papel central na formacao de uma identidade
nacional, especialmente no contexto da educacéao das elites (ZAMBONI, 2007).

Como afirmou Bittencourt (2004, p. 60):

[...] esse propdsito sempre permeou 0 ensino de Histéria para os alunos de
‘primeiras letras' e ainda influencia a estrutura curricular do século XXI. Ao
longo do tempo, métodos e contetdos foram organizados e reconfigurados
com o objetivo de alcancar essa finalidade maior.
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No estabelecimento das escolas elementares, o ensino de Historia tinha como
objetivo principal a formacéo civica e moral dos estudantes, enfatizando os deveres
para com o Patria e seus lideres (BITTENCOURT, 2004). No século XIX, o ensino da
Historia esteve profundamente ligado & perspectiva do humanismo classico, com foco
em estudos de linguas como o latim e a utilizacao de textos literarios da antiguidade
como referéncia cultural. Esse modelo educacional frequentemente depende de
compéndios traduzidos, principalmente do francés, ou do uso direto da lingua
estrangeira (NADAI, 1993). Por um longo periodo, o ensino de Historia esteve
intimamente relacionado ao ensino religioso, resultando em uma predominancia do
ensino da Historia Sagrada em detrimento da historia secular (BITTENCOURT, 2004).

Essa mudanca nos métodos e conteldos de ensino proporcionou aos
professores uma oportunidade de promover o desenvolvimento da cidadania dos
estudantes. E fundamental destacar que essa formacéo de cidade deve ser ativa, ou
seja, visa capacitar os individuos a lerem, compreenderem e influenciarem o mundo
ao seu redor, em vez de simplesmente se conformar com a sociedade existente. O
documento especifica 0s conhecimentos e contetdos histéricos em torno de eixos
tematicos que se desdobram em subtemas. Essa abordagem foi uma resposta as
criticas feitas aos modelos curriculares tradicionais, que priorizavam a sequéncia
linear cronoldgica e os eventos histéricos marcantes (SILVA; GUIMARAES, 2010).

O componente curricular de Historia, como todas as outras areas do
conhecimento, apresenta caracteristicas especificas que incluem uma metodologia
especifica, uma linguagem propria e uma estética singular. Familiarizar-se e
compreender essas particularidades é essencial para que o estudante adquira uma
visdo mais profunda de como o pensamento e o conhecimento historico sdo
construidos.

Como apontado por Bloch (2001, p. 54-55):

Mas cada ciéncia tem sua estética de linguagem, que Ihe é prépria. Os fatos
humanos séo, por esséncia, fenbmenos muito delicados, entre os quais
muitos escapam a medida matematica. Para bem traduzi-los, portanto para
bem penetra-los (pois sera que se compreende alguma vez perfeitamente o
gue ndo se sabe dizer?), uma grande finesse de linguagem, [uma cor correta
no tom verbal] sdo necessérias.
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A suposta neutralidade do curriculo, assim como a maioria das politicas liberais
gue permeiam a sociedade, é frequentemente invocada para concretizar as acées dos
formuladores. Essa neutralidade encontra respaldo no discurso da democracia como
seu principal aliado. A intencdo € persuadir os participantes no processo educacional,
sujeitos aos curriculos, de que estes sdo objetos isentos de ideologias, argumentando
gue foram desenvolvidos a partir da colaboracdo de dezenas, e até mesmo centenas
de professores, o0 que, descoberto, neutralidade. Entretanto, de acordo com a Apple,

ISSo ajuda a perceber que:

[...] Tal defesa [da neutralidade] ignora o fato de que o conhecimento agora
presente nas escolas ja € uma escolha feita a partir de um universo muito
maior de conhecimento e principios sociais disponiveis. E uma forma de
capital cultural que vem de alguma parte, que frequentemente reflete as
perspectivas e crencas de segmentos poderosos de nossa coletividade
social. Em sua prépria producgéo e disseminagdo como mercadoria publica e
econdmica — livros, filmes, materiais etc. —, é repetidamente filtrado por
meio de comprometimentos ideolégicos e econdmicos. Valores sociais e
econdmicos, portanto, ja estdo engastados no projeto das instituicdes em que
trabalhamos, no ‘corpus formal do conhecimento escolar’ que preservamos
em nossos curriculos, em nossos modos de ensinar e em nossos principios,
padrdes e formas de avaliacdo. Pelo fato de atuarmos, frequentemente de
forma inconsciente, como veiculos para a manifestacdo desses valores, a
guestao ndo esta em como fazer para ficar acima da escola, mas nos valores
gue devemos afinal escolher (APPLE, 2006, p. 42).

E importante que a sociedade compreenda que as ideias nunca estdo em um
curriculo de forma isolada; elas sdo divulgadas diariamente por meio de diversos
canais, como midia, redes sociais, espacos de culto, lazer e no seio da familia. Onde
houver interacdo humana, € uma solucdo para as experiéncias cotidianas,
especialmente aquelas que oferecem solugcdes concisas e plausiveis para as
experiéncias cotidianas. E fundamental destacar que ninguém esta isento de ser
influenciado por uma ideologia, e essa influéncia se torna mais poderosa quando se
torna parte da normalidade. E inegavel que o liberalismo tenha promovido um conjunto
de declara¢fes divulgadas na midia e nas redes sociais, consolidando-se como uma
narrativa hegemaonica para explicar o mundo.

Conforme apontado por Apple (2006), ao compreender as a¢des de homens e
mulheres em um determinado periodo histérico, é fundamental questionar o que é
considerado inquestionavel por eles. Ao longo do tempo, essas ideias moldaram-se
como estratégias de controle de recursos materiais, moldando um mundo que atende

aos interesses de uma minoria.
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Os curriculos fazem parte desse contexto, sendo moldados por ele. Portanto, é
necessario realizar uma analise aprofundada para identificar quais grupos sociais,
econdmicos e classes estdo ou nédo protegidos pela forma como as instituicdes na

sociedade estéo estruturadas e controladas, como Apple (2006, p. 47) ressalta:

[...] Como Marx diria, ndo devemos aceitar as ilusbes de uma época, as
apreciagfes oriundas do proprio senso comum dos participantes acerca de
suas proprias atividades intelectuais e programaticas (embora sejam, com
certeza, importantes); ao contrario, o investigador deve situar essas
atividades em um ambito maior de conflito econémico, ideoldgico e social.

No contexto brasileiro, € fundamental abordar a questao racial ao discutir lutas
de classe e identidade. Embora haja discursos nacionalistas que buscam unir todos
os individuos sob uma identidade Unica para fortalecer a luta de classes, considera-
se que esses argumentos sdo problematicos, pois acabam por suprimir as diferencas
e tendem a subordinar certas culturas. Como mencionado por Hall (2001 p. 59), “a
maioria das nacdes é composta por culturas distintas que foram unificadas por meio
de um longo processo de conquista violenta”.

E assim continua o autor com suas conjecturas:

Enfrentamos, de forma crescente, um racismo que evita ser reconhecido
como tal, porque é capaz de alinhar ‘raga’ com nacionalidade, patriotismo e
nacionalismo. Um racismo que tomou uma distdncia necessaria das
grosseiras ideias de inferioridade e superioridade biol6gica e busca agora
apresentar uma definicdo imaginaria de comunidade cultural unificada. Ele
constréi e defende uma imagem de cultura homogénea na sua branquidade
(HALL, 2001, p. 64).

Nesse contexto, a presenca e 0 reconhecimento da identidade negra
desempenham um papel essencial na formacdo dos estudantes, permitindo a
compreensao das complexas dinamicas sociais e culturais que moldam o Brasil e o
mundo. A valorizacdo das diferentes identidades € essencial para promover a
diversidade e combater o racismo. Pode-se pensar que é crucial reconhecer que a
histéria oficial do Brasil muitas vezes negligenciou ou minimizou a participacdo dos
negros na construcao do pais. Isso perpetua estere6tipos e preconceitos, contribuindo
para a invisibilidade de uma parcela significativa da populacdo. Introduzir a
representatividade negra no curriculo de Historia € um passo importante para corrigir
essa distor¢ao histérica, por este motivo surgiu a Lei n. 10.639/2003 para transformar

este ensino de Histéria nas escolas.
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Segundo Hall (2003) os individuos de ascendéncia africana recorrem a
expressao da cultura popular como meio de reafirmar as identidades que Ihes foram
negadas devido ao doloroso legado da didaspora e da escraviddo. Independentemente
das diversas formas em que essa cultura se manifesta, a identidade negra permanece
no centro desse movimento. A cultura popular esta intrinsecamente ligada a memaoria
e a histéria dos afrodescendentes, uma vez que se origina de suas experiéncias,
alegrias, memorias e tradic6es, bem como de suas expectativas, aspiracoes locais e
até mesmo das tragédias e cendrios que especificamente sdo as vivéncias cotidianas
do povo comum.

Assim, uma cultura popular afirmativa que possui um carater contestatoério e de
resisténcia, teve sua origem tanto na repressdo quanto no cotidiano. E importante
ressaltar que a escola desempenha um papel significativo na construcao da cultura,
nao se limitando exclusivamente a cultura erudita. A cultura popular esta presente nas
instituicbes de ensino, principalmente através dos individuos que participam dela.
Uma maneira relevante de incorporar a valorizagcdo da cultura popular no ambiente
escolar é por meio do resgate da histéria da comunidade, entre outras abordagens.

A historia afro-brasileira € rica e diversa, abrangendo desde os tempos pré-
coloniais até o presente. Ela inclui a resisténcia a escraviddo, a formacdo de
quilombos, como o famoso Quilombo dos Palmares, a contribuicdo de negros em
diversos campos, como a literatura, a musica, a religido e a politica, e a luta continua
por igualdade de direitos e oportunidades. Todas essas narrativas merecem destaque
no curriculo de Historia, pois sdo parte integral da historia do Brasil, sobre o que,
Ribeiro (2019, p. 5) afirma:

Quando criancga, fui ensinada que a populagédo negra havia sido escrava e
ponto, como se ndo tivesse existido uma vida anterior nas regides de onde
essas pessoas foram tiradas a forga. Disseram-me que a populacao negra
era passiva e que ‘aceitou’ a escravidao sem resisténcia. Também contaram
que a princesa Isabel foi sua grande redentora. [...] O que ndo me contaram
€ que o Quilombo dos Palmares, na serra da Barriga, em Alagoas, perdurou
por mais de um século, e que se organizaram varios levantes como forma de
resisténcia a escraviddo, como a Revolta dos Malés e a Revolta da Chibata.
Com o tempo, compreendi que a populacdo negra havia sido escravizada, e
ndo era escrava palavra que denota que essa seria uma condicdo natural,
ocultando que esse grupo foi colocado ali pela acdo de outrem.

Além disso, a representatividade negra no ensino de Historia ndo beneficia
apenas os estudantes negros, mas toda a sociedade. Ela promove a empatia, o

entendimento e o respeito mutuo, combatendo o racismo e fomentando a igualdade.
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Estimula os estudantes a reconhecerem a importancia da diversidade e a valorizar a

contribuicdo de todos os grupos étnicos para a construcdo da nacao:

Uma vez constatada a existéncia e a perpetuacdo dessa educacéo
racializada nas escolas brasileiras, refletida em todas as modalidades de
ensino, cabe ao poder publico a implantacdo de politicas publicas que
permitam a revisdo de praticas educativas e de projetos pedagdgicos, de
modo a incluir agées com enfoque na tematica étnico-racial, além das devidas
intervencdes que oportunizem uma maior interface com o trabalho educativo
das familias. Para tal, a abordagem frequente e continua dessas pautas deve
estar presente em todos os cursos de formagéo inicial e continuada de
professores e envolver outros profissionais da educacédo, de forma que estes
estejam preparados para auxiliar no combate as desigualdades raciais,
colaborando para uma educacdo justa e antirracista (MARTINS, 2022, p. 17).

No entanto, é importante lembrar que a inclusédo da representatividade negra
no curriculo ndo é apenas uma questdo de adicionar informacgfes ao programa, mas
de promover uma mudanca de perspectiva. Os professores devem ser capacitados
para abordar esses temas de forma sensivel e eficaz, evitando estere6tipos e
preconceitos. Além disso, os materiais didaticos devem ser revistos para garantir que
nao perpetuem a discriminacgao racial.

Segundo Morin (2000), vive-se hoje uma época de supervalorizacdo da
comunicacao, informacao e conhecimento em todas as esferas sociais. Atualmente, o
conhecimento desempenha um papel diferencial para a integracdo em uma sociedade
altamente influenciada pela alfabetizagéo, tecnologia e comunicagfes instantaneas,
caracteristicas inerentes a um mundo globalizado. Nesse contexto, ha uma demanda
crescente por conhecimentos especializados, muitas vezes referidos como
hiperconhecimento.

Silva (2009) expande a concepc¢éo de curriculo além dos limites estabelecidos
pelas teorias tradicionais. De acordo com esse autor, o curriculo representa um
espaco, um territério, uma relacdo de poder, uma trajetéria, uma viagem e um
percurso. E mais do que isso, ele € um texto, um discurso, uma autobiografia € um
documento. Em resumo, o curriculo engloba tudo o que influencia e se manifesta no
contexto escolar, com impactos que se estendem ao sujeito, a sociedade e a cultura
local. Deste modo, a representatividade negra nos curriculos escolares no Brasil é
uma questdo fundamental que ganha cada vez mais destaque na busca por uma
educacdo inclusiva e que reflete a diversidade étnica e cultural do pais.
Historicamente, o sistema educacional brasileiro negligenciou a contribuicdo da

populacdo negra para a formacéo da sociedade, relegando sua histéria e cultura para
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um segundo plano. No entanto, nas Ultimas décadas, houve um movimento crescente
em direcdo a valorizacdo da representatividade negra nas escolas.

Compreende-se que para garantir o aprimoramento das competéncias, o
documento estipula que cada componente curricular envolve um conjunto de
habilidades. Essas habilidades estdo diretamente vinculadas a diversos objetos de
conhecimento, 0s quais abrangem conteudos, conceitos e processos. Esses
elementos, por sua vez, sado estruturados e agrupados em unidades teméticas
(BRASIL, 2018, p. 28), proporcionando uma abordagem abrangente e organizada do

curriculo como o apresentado abaixo (Figura 16):

Figura 16 - Exemplo: Organiza¢éo das habilidades na BNCC e no Curriculo Paulista.

Diferenciar escravidao, serviddo e trabalho livre no mundo antigo,

o o o

Medificadores do(s)

Verbo(s) que Complemento dois) verbols) ou do

explicitaim) verbol(s), qua complemanto do(s)

o(s) processo(s) axplicita ols) objeto(s) verbo(s), que explicitam

cognitivo(s) de conhecimento o contexto e/ou uma

envalvidals) mabilizado(s) maior especificacdo da

na habilidade na habilidade, aprendizagem esperada.

Fonte: Exemplo de estrutura das habilidades Base Nacional Comum Curricular (2018, p. 29).

A habilidade do curriculo paulista que aborda a diferenciacao entre escravidao,
serviddo e trabalho livre no mundo antigo € essencial para promover uma
compreensao mais critica da histéria. No entanto, é importante destacar que a
abordagem frequentemente apresentada tende a simplificar a complexidade dessas
formas de trabalho, criando uma viséo linear e evolutiva. Isso pode levar os estudantes
a acreditarem que a evolucdo da escravidao para a servidao e, eventualmente, para
o trabalho livre, foi um processo natural e inevitavel, o que nao reflete a realidade
historica. A utilizacdo do verbo diferenciar na Taxonomia de Bloom implica um nivel
cognitivo mais elevado, estimulando os alunos a analisarem criticamente as nuances
dessas formas de trabalho e a compreenderem que a histdria € marcada por
complexas interacdes sociais, econdmicas e politicas que ndo podem ser reduzidas a
uma simples progresséo linear. No entanto, ela também enfatiza a flexibilidade e
adaptabilidade das abordagens pedagdgicas. Isso significa que os professores tém
liberdade para escolher estratégias e metodologias que melhor se adequem ao

contexto de ensino e as caracteristicas de seus estudantes.
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Segundo Arroyo (2007, p. 30):

As competéncias e habilidades, que deverdo ser aprendidas e em que
tempos e ritmos, por bimestres, séries, niveis, ttm como referente os alunos
vistos como 0s mais capazes, sem problemas de aprendizagem, os
acelerados, ndo-defasados, bem-sucedidos [...]. Tudo na escola é pensado
para esse padrao de normalidade ou de aluno desejado: os contetdos e 0
seu ordenamento, as provas, os tempos e ritmos de aprendizagem. Aluno
padrao a partir do qual serao avaliados os ‘outros’ alunos. Os dados revelam
gue altas porcentagens de alunos que ndo atingem esse padrdo de
normalidade sdo classificadas como incapazes, fracassados, lentos,
deficientes.

Considerando que um dos aspectos positivos do Curriculo Paulista é sua
capacidade de se adequar as demandas de avalia¢des internacionais e externas,
inclusive em comparacdo com padrdes internacionais, é provavel que os materiais de
apoio (tais como livros didaticos, apostilas, materiais digitais e paradidaticos) ja
tenham previstas abordagens de ensino a serem empregadas, alinhando-se as
demandas do mercado educacional que tem um grande mercado no Brasil e em Sao

Paulo, principalmente.

Para o MEC o curriculo € o momento em que se define ‘como fazer com que
os alunos desenvolvam as competéncias e habilidades’ ja estabelecidas
previamente. Nao implica a concep¢ao propriamente de um curriculo, mas
sim em definir como se cumpre o que a BNCC manda. [...] o conteddo minimo
ja esta definido por tabela. Finalmente, vé-se o papel da avaliagdo e dos
materiais didaticos fechando o controle, ou seja, como ela diz, ‘puxando a
base’ (FREITAS, 2018).

Gomes (2012c) destaca a complexidade do desafio da descolonizagdo dos
curriculos na educacéo escolar. Segundo a autora, esse desafio abrange a formacéao
de professores, a reorganizacao curricular e a transformacéo das relacdes entre os
diversos atores envolvidos no contexto escolar. Para enfrentar esse desafio, é
essencial criar as condicbes necessarias para uma profunda mudanca nas
mentalidades, que vai muito além do ambito da educacéo escolar. Trata-se, portanto,
de uma transformacao de natureza epistemoldgica.

Silva (2000, p. 34-35) aborda a maneira pela qual Bourdieu e Passeron
delineiam a administracdo social por meio do processo de reproducdo cultural
simbalica.

O dominio simbdlico, que é o dominio por exceléncia da cultura, da
significacéo, atua através de um ardiloso mecanismo. Ele adquire sua forga
precisamente ao definir a cultura dominante como sendo a cultura. Os
valores, os habitos e costumes, os comportamentos da classe dominante sao
aqueles que sdo considerados como constituindo a cultura. Os valores e

habitos de outras classes podem ser qualquer outra coisa, mas ndo séo a
cultura. Agora é que vem o truque. A eficacia dessa definicdo da cultura
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dominante como sendo a cultura depende de uma importante operacao. Para
gue essa definicdo alcance sua maxima eficacia € necessario que ela nédo
apareca como tal, que ela ndo apareca justamente como o que ela é, como
uma definicdo arbitraria, como uma definicdo que ndo tem qualquer base
objetiva, como uma definicdo que estd baseada apenas na forca (agora
propriamente econémica) da classe dominante [...] H&, portanto, aqui, dois
processos em funcionamento: de um lado, a imposi¢cdo e, de outro, a
ocultacdo de que se trata de uma imposicdo, que aparece, entdo, como
natural.

E imprescindivel ndo se esquecer que a imposicdo cultural que incorpora
simbologias complexas relacionadas a categorias de raga, classe, género e etnia,
muitas vezes disfarcadas e legitimadas por meio de discursos cientificos
desenvolvidos neutros, o que facilita sua acessibilidade. Quando o curriculo escolar
da destaque a narrativas e histérias de um grupo social especifico, enquanto silencia
as vozes e contribui¢cdes de outros grupos, ele efetivamente demonstra a quem esta
envolvido. Um curriculo que se baseia numa narrativa Unica, com uma perspectiva
etnocéntrica e eurocentrada, que reforca uma narrativa imperialista de nacbes
europeias ou americanas, a0 mesmo tempo que retrata 0S negros apenas como
escravizados e os indigenas como selvagens, e ignora as contribuicdes das mulheres
na historia, mesmo que de forma implicita, estdo, de fato, validando os interesses de
grupos dominantes. Dessa forma, ele contribui para que os estudantes perpetuem os
valores dessa narrativa Unica e, por consequéncia, continuem a reproduzir a visdo do
mundo desses grupos hegemonicos.

A incluséo de contetdo sobre a histéria e a cultura afro-brasileira e africana nos
curriculos escolares tornou-se obrigatéria no Brasil a partir das Leis n. 10.639/2003 e
n. 11.645/2008, as quais estabelecem a obrigatoriedade do ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena em todas as escolas, promovendo assim uma maior
representatividade e reconhecimento das contribuicdes das comunidades negras e
indigenas para a construcdo do pais e essencial para a nao construcao desta historia
anica.

Com esta dissertacao, almeja-se investigar como esta representatividade negra
no curriculo escolar de Histdria no Ensino Fundamental Anos Finais (6° ao 9° ano) é
de extrema importancia para promover uma educacdo mais inclusiva, antirracista e
que reflita a diversidade da sociedade brasileira. E fundamental que o curriculo, a
abordagem pedagdgica e os recursos utilizados na disciplina de Histéria contemplem
de maneira adequada a histéria e as contribuicdes das populagdes negras ao longo
do tempo no Curriculo Paulista.
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O CP de Historia para o ensino fundamental inicia com a proposta de uma
mudanca de perspectiva diante das novas abordagens educacionais que estdo se
desenvolvendo no pais. Essa mudanca de perspectiva deve ser caracterizada por
uma abordagem critica, reflexiva, ampla e aberta. O principal objetivo do curriculo é
fornecer orientacdes as escolas municipais sobre os conhecimentos subjacentes as
competéncias e habilidades, com énfase na importancia do dialogo, participacéao e

protagonismo dos estudantes no processo de construgdo do conhecimento.

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental, do 6° ao 9° ano, a abordagem
cronolégica, mais comum, foi preservada como na BNCC. Além das
tematicas tradicionais, com énfase nas experiéncias brasileiras e latino-
americanas, procurou-se destacar o papel das mulheres, além do
engajamento e das conquistas dos grupos marginalizados na historia.
Lembremos que todos os grupos tém sua contribuicdo sociocultural e
econdbmica e devem ser igualmente reconhecidos e respeitados. O
tratamento dessas questdes tem por objetivo que o0s estudantes possam
(re)conhecer as diferencgas, valorizar a convivéncia respeitosa entre todos e
superar desigualdades historicamente construidas (SAO PAULO, 2019, p.
458).

O Curriculo Paulista destaca a importancia da préatica do conhecimento, uma
competéncia considerada essencial para garantir o direito de aplicacdo da
aprendizagem dos estudantes. Isso significa que o curriculo ndo se concentra apenas
na transmissao de informacdes, mas também na capacidade dos estudantes de
aplicar essas informagdes de maneira significativa em sua vida. Ele apresenta uma
estrutura organizada por ano, dividida em unidades tematicas, habilidades e objetos
de conhecimento. Essa organizacao é fundamental para orientar o ensino de Historia
e Ciéncias Humanas no estado de Sao Paulo, proporcionando um caminho claro para
o desenvolvimento progressivo das competéncias especificas, bem como das
competéncias gerais aplicaveis no documento.

Conforme Quijano (in CASTRO-GOMEZ; GROSFOGUEL, 2007, p. 93),

existem dois conceitos interligados, porém distintos, o colonialismo e a colonialidade:

O controle da autoridade politica, dos recursos de producgéo e do trabalho de
uma populacéo determinada possui uma diferente identidade e as suas sedes
centrais estao, além disso, em outra jurisdi¢do territorial. Porém nem sempre,
nem necessariamente, implica relagdes racistas de poder. O Colonialismo &,
obviamente, mais antigo; no entanto a colonialidade provou ser, nos Ultimos
500 anos, mais profunda e duradoura que o colonialismo. Porém, sem duvida,
foi forjada dentro deste, e mais ainda, sem ele nao teria podido ser imposta a
inter-subjetividade de modo t&o enraizado e prolongado.
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Quijano (2005b) introduziu o conceito de colonialidade do poder para descrever
essa dinamica. E uma estrutura de dominac&o que impactou a América Latina, Africa
e Asia desde os tempos da colonizag&o. A nogao refere-se a penetracdo do imaginario
do outro, ou seja, a ocidentalizacdo desse imaginario. Mais precisamente, a
colonialidade do poder se relaciona a um discurso que se infiltra no mundo do
colonizado, como também se replica no territério do colonizador. Nesse processo, 0
colonizador suprime e subordina o imaginario do outro, tornando-o invisivel, enquanto
fortalece o seu préprio imaginario. Isso resulta na represséo das formas de producéo
de conhecimento, dos saberes, do universo simbdlico e das representacdes do
colonizado, impondo novas perspectivas. Consequentemente, ocorre a naturalizacao
do imaginario europeu do invasor, a subalternizacéo epistémica do ndo europeu e a
negacao e o esquecimento de experiéncias historicas ndo europeias.

Esse processo operou de diversas maneiras, como a atracdo pela cultura
colonialista e a fetichizacdo cultural que os europeus criaram em torno de sua propria
cultura, estimulando um forte desejo de assimilacdo a ela por parte dos sujeitos
subalternizados. Portanto, o eurocentrismo ndo é apenas a perspectiva cognitiva dos
europeus, ele também se torna a perspectiva predominante daqueles que foram
educados sob sua hegemonia.

Analisando-se a partir das perspectivas politicas do discurso pedagogico, &
possivel perceber que esses dispositivos de poder estdo alinhados com os principios
da governamentalidade, conforme descrito por Foucault (1999). De acordo com o
autor, envolve uma combinacdo de préticas relacionadas ao comportamento e a
formacao do sujeito, um processo que inclui a autogestao. Nesse contexto, o Estado
assume a responsabilidade pela gestdo da populagdo como um mecanismo que
envolve tanto controle como liberdade.

Para trabalhar com a analise deste documento escolar e uma politica publica
como ja mencionado ao longo dos capitulos deste trabalho, é importante lembrar que

o curriculo como um artefato multicultural®® desempenha um papel fundamental na

30 Este refere-se a objetos, produtos ou expressdes culturais que incorporam elementos de diversas
culturas e tradicbes, muitas vezes como resultado da interacao e influéncia cultural. Esses artigos sédo
frequentemente criados em contextos em que diferentes culturas se encontram, se misturam e se
influenciam mutuamente, resultando em criac6es que incorporam elementos culturais diversos. Os
objetos multiculturais sdo um reflexo da crescente diversidade cultural e das interagbes globais na
sociedade contemporanea, e podem ser encontrados em &areas como arte, culinaria, moda, masica,
arquitetura e muito mais. Eles desempenham um papel importante na promocao do entendimento
intercultural e na celebracéo da riqgueza da diversidade cultural em todo o mundo.
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organizacao, distribuicdo e formacéo dos individuos, influenciando o conhecimento e
0 contexto temporal e espacial nos processos educacionais.

Popkewitz (1997) destaca que a relagédo entre reforma educacional e préticas
pedagdgicas é moldada pelos elementos presentes nos textos e discursos que
circulam entre as instituicdes e as dinamicas de poder e verdade. Nesse contexto, 0
estudante é percebido como um sujeito que se envolve com o conhecimento, ou que,
por sua vez, se molda em um individuo educado.

A ideia de uma ciéncia social da escolarizagdo com uma perspectiva histérica
€ introduzida por Popkewitz (1997), € uma abordagem que questiona as nocdes
tradicionais que permeiam o processo de escolarizacdo em relacdo ao poder e ao
discurso. Ela ressalta como principios sdo desenvolvidos para qualificar ou
desqualificar as criangcas em relacdo a sua capacidade de agir e participar. Portanto,
a criacdo de uma ciéncia social da escolarizacdo representa uma nova maneira de
explorar e questionar as relagdes fundamentais no contexto educacional.

A luz dessa nova perspectiva sobre as relacdes entre poder e conhecimento no
que diz respeito aos acontecimentos histéricos, Popkewitz (1997) concebe a formacao
de um sujeito pedagdgico que esta imerso nos dominios da linguagem e da
materialidade historica. Essas mudancas geram implicacdes significativas na

categorizacao e nas relacdes entre sujeitos e espacos, uma vez que:

O processo de escolarizac¢ao incorpora estratégias e tecnologias que dirigem
a forma como os estudantes pensam sobre o mundo em geral e sobre o seu
eu nesse mundo. [...] Aprender informacdes no processo de escolarizagédo €
também aprender uma determinada maneira, assim como maneiras de
conhecer, compreender e interpretar. Podemos ver as praticas escolares
como formas politicamente sancionadas para os individuos organizarem suas
visbes do ‘eu’ (POPKEWITZ in SILVA, 2011, p. 192-193).

Para iniciar a analise proposta neste trabalho, é essencial realizar uma visao
panoramica das competéncias presentes no curriculo. Isso permite compreender a
amplitude e a profundidade das habilidades e conhecimentos que os estudantes serao
expostos ao longo de sua jornada educacional. O curriculo aborda uma variedade de
temas, desde os fundamentos da histéria e da ciéncia humana até questdes
contemporaneas de relevancia social, cultural e politica. Além disso, enfatiza-se a
importancia do desenvolvimento de habilidades criticas, como o0 pensamento analitico,
a pesquisa, a argumentacao e a compreensao das diferentes perspectivas culturais e

histéricas.



153

Ao realizar uma analise panoramica das competéncias apresentadas no
documento, “adquire outro valor quando se considera competéncia como capacidade
de resolver problemas em qualquer situagdo” (ZABALA, ARNAU, 2020, p. 11) podem-
se identificar os topicos de estudo, os objetivos educacionais e as habilidades que os
estudantes desenvolvem ao longo de sua educacao em Histéria e Ciéncias Humanas.
Isso fornecera uma base solida para uma analise mais aprofundada e critica do
curriculo, a fim de garantir que ele atenda aos principios de uma educacéo inclusiva,
critica e contextualizada. Destaca-se a dualidade da constru¢do deste documento a
criacdo de duas competéncias especificas de historia pelos redatores em uma
tentativa de fugir destas parcerias, por exemplo, direciona o olhar para as tematicas
étnico-raciais e antirracistas desenvolvidas no curriculo a partir da implementacao das
Leis n. 10.639/2003 e n. 11.645/2008 que existem neste curriculo. Ele apresenta duas

competéncias em Histéria criadas pelos seus redatores curriculares®®:

8. Compreender a histoéria e a cultura africana, afro-brasileira, imigrante e
indigena, bem como suas contribuicdes para o desenvolvimento social,
cultural, econémico, cientifico, tecnoldgico e politico, e tratar com equidade
as diferentes culturas.

9. Compreender, identificar e respeitar as diversidades e os movimentos
sociais, contribuindo para a formacao de uma sociedade igualitaria, empética,
gue preze pelos valores da convivéncia humana e que garanta direitos.

Importante lembrar que as competéncias devem nortear o trabalho com as
habilidades presente no curriculo, assim, pode-se encontrar o desafio em implementar
em sala de aula. Essas competéncias refletem o compromisso do Curriculo Paulista
com uma educacdo inclusiva e plural, que prepara 0s estudantes para
compreenderem e valorizarem a diversidade sociocultural presente na sociedade
brasileira. Eles enfatizam a importancia de ensinar aos estudantes sobre as diferentes
culturas, com destaque para a historia e cultura africana, afro-brasileira, de imigrantes

e indigenas.

S1Em relacao a area de Histdria, como foi dito, ndo hé inovagdes em relacdo ao proposto pela BNCC,
com excecdo de um ou outro acréscimo, muito pontual. Os redatores sao Danilo Wenceslau Ferrari;
Fernando Henrique Martins e Viviane Pedroso Domingues Cardoso. O primeiro, de acordo com seu
curriculo Lattes, possui graduacdo, mestrado e doutorado na area de Historia, cursados na Unesp, foi
professor da rede estadual entre 2012 e 2013 e a maior parte de sua carreira se desenvolveu na
Secretaria Municipal de Educacao de Sao José do Rio Preto. Menciona ter sido bolsista do MEC em
2018 para a elaboracado e redacdo do curriculo Paulista na area de Histéria. Fernando Martins nao
possui curriculo Lattes e ndo é possivel saber sua trajetdria de trabalho. Viviane Cardoso, também de
acordo com seu curriculo, possui licenciatura, bacharelado e mestrado em Historia, todos pela USP, e
atua na rede estadual desde 2012, como docente, e a partir de 2015 como Coordenadora de Nucleo
Pedagdgico da Diretoria de Ensino Centro-Oeste (LOURENCO, 2021, p. 120-121).
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Nesse contexto, ressalta-se a contribuicdo significativa dessas culturas para
diversos aspectos do desenvolvimento, abrangendo as esferas sociais, culturais,
econdmicas, cientificas, tecnolégicas e politicas. analisando estas competéncias
destacam a importancia de desenvolver nos estudantes a capacidade de
compreender, identificar e respeitar as diversas formas de diversidade presentes na
sociedade, abrangendo diferencas relacionadas a género, orientacdo sexual, etnia,
religi&o e condicdo socioeconomica.

Considerando essas consideracgfes, € importante destacar que, ao direcionar
0 ensino para competéncias e habilidades, os modificadores de politicas educacionais
melhoram o mecanismo de direcionamento, desviando a atencdo dos conteudos.
Embora os conteudos estejam incluidos, a narrativa oficial seguird a direcdo de
enfatizar que as habilidades sdo o foco principal, enquanto os descritos sao

considerados secundarios. Dessa forma, de acordo com Apple (2006, p. 96):

Como Gramsci defende, o controle do conhecimento que preserva e produz
setores de uma sociedade é um fator fundamental para a ampliacdo da
dominancia ideolégica de um grupo de pessoas sobre outro ou de uma classe
sobre grupos menos poderosos de pessoas ou classes. A esse respeito, 0
papel da escola na selecéo, preservacdo e transmissdo de concepcdes de
competéncias, normas ideolégicas e valores (e, frequentemente, do
conhecimento de apenas determinados grupos sociais) — estando tais
concepcgdes engastadas tanto nos curriculos abertos quanto nos curriculos
ocultos — ndo é de menor importancia.

Ao longo processo de formacdo da educacdo e como um sistema escolar
formal, as habilidades foram previamente definidas com o propdésito de fortalecer a
formacao e a definicdo dos papéis sociais, conforme Zabala (2010, p. 28), que enfatiza
que “educar significa criar cidadaos que nao se encontram confinados em
compartimentos isolados e habilidades individualizadas” e reconhece que a formagao
nao se limita exclusivamente aos processos educacionais nem se restringe apenas as
instituicBes escolares, mas ocorre em meio aos processos culturais e politico-sociais.
Deste modo, a analise do Curriculo Paulista se faz necessaria para estabelecer uma
compreensao sobre o discurso presente que esta sendo transferido aos estudantes
da educacéo basica e formando os futuros adultos com seus conhecimentos.

Deve-se refletir que o processo de educacgao contribui para a construcao do
individuo do conhecimento, que nas dinamicas de poder-saber, busca exercer
influéncia sobre os demais por meio de mecanismos de institucionalizacdo que

permeiam tanto o tecido social quanto o individual. Esses mecanismos se
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caracterizam por possuir locais especificos, regulamentos particulares, hierarquias
bem definidas e uma relativa autonomia funcional (FOUCAULT, 1995).

Diante do desenvolvimento da Andlise do Discurso e de seus conceitos de
discurso e formacédo imaginaria, € importante considerar o valor heuristico que ela
oferece as ciéncias humanas, mesmo que nao se utilize todo o seu arcabouco teorico-
metodoldgico. Essa abordagem, que também €& aplicada como uma ferramenta
investigativa em disciplinas como Ciéncias Sociais, Historia, Letras/Linguistica e
outras, estd sujeita a mudancas diversas em sua natureza. No entanto, a andlise
instrumental fornecida pelas nocdes de discurso e formacao imaginaria se mostraria
capaz de analisar essas alterac6es com a precisao qualitativa necessaria em qualquer
campo do conhecimento.

A andlise da formacao imaginaria € fundamental para identificar a presenca de
perspectivas colonizadoras dentro da Analise do Discurso, como sera abordado na
secado seguinte. Essa analise sera realizada por meio da avaliacdo de dois textos de
introducdo: "Legados de Michel Pécheux e paradoxos da Andlise do discurso no
Brasil" (PIOVEZANI; SARGENTINI, 2011; ORLANDI, 2012).

Descolonizar a vida intelectual ndo € minha preocupacdo menor.Porque
temos a colonizacdo em nossa historia, ndo é pequeno o risco, quando olha
a minha volta, dos que estabelecem com o que vem de fora uma relacdo de
adulacgédo intelectual e de submisséo, préprias a ideologia do colonizado
(ORLANDI, 2012, p. 13).

Procede-se a investigacdo com foco voltado para o ambiente escolar, é
possivel identificar uma linguagem caracteristica profundamente enraizada no
discurso adequado ao conhecimento historico para os estudantes da educacao
basica. Essa linguagem permeia e se enraiza no subconsciente da sociedade em

relagdo as suas responsabilidades culturais, como aponta Rusen (1993, p. 96):

[...] o conhecimento histérico é a principal ferramenta na construcdo da
consciéncia histérica, que articula o passado com as orientacdes do presente
e com as determinac¢des de sentido com as quais 0 agir humano organiza
suas intencdes e expectativas no fluxo do tempo.

H& um terceiro aspecto que se relaciona com a perspectiva de aprendizado no
contexto do CP e com as responsabilidades mencionadas anteriormente. Essas duas
dimensdes estdo intrinsecamente ligadas, uma vez que a competéncia é concebida
como um conjunto abrangente de habilidades, conhecimentos e saberes. Em outras
palavras, a competéncia pode ser interpretada como a unido das partes essenciais

gque compdem a totalidade da aprendizagem na disciplina escolar. Isso permite que
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se compreenda o funcionamento do esquema do Curriculo Paulista: as competéncias
gerais representam a primeira camada de consideracbes para a revisdo e
padronizacdo do cerne curricular. Por sua vez, as competéncias especificas no
componente curricular orientam as diretrizes para o desenvolvimento das habilidades
dos estudantes, proporcionando uma abordagem mais abrangente e coesa da
educacado, desta forma utiliza-se um olhar sobre a questdo racial presente nas
habilidades.

Considerando-se a amplitude da disciplina de Historia e o tempo limitado
disponivel para o seu estudo, é essencial realizar uma selecao criteriosa de conteudos
que despertem o interesse dos alunos e os estimulem a buscar mais conhecimento.
Karnal (2010, p. 129-130) enfatiza a importancia de diversificar as perspectivas

histéricas, sem negligenciar um cuidado especial:

Sempre é bom quebrar o monopélio das significacées europeias, mas é util
recomendar um cuidado particular: Histéria perdeu muitas horas-aula desde
sua instituicdo como disciplina escolar e h4 pouco tempo para analisar
guestdes, mesmo as centrais. [...] Parece sempre Util repetir que estamos
ensinando Histéria para jovens e ndo formando historiadores. As duas coisas
sdo muito distintas.

Sob essa 6tica, o curriculo se reflete tanto nas metas explicitas quanto nas
latentes da instituicdo educacional, as quais comumente englobam processos de
socializagéo, educacéo, inclusdo ou segregacao social. Isso acarreta a necessidade
de escolher os elementos, estabelecer uma estrutura curricular e definir as
abordagens pedagdgicas, criando a percepcdo de que é por meio de seu conteudo
que a escola cumpre suas fungdes como instituicdo. “Nesta mesma medida, o
curriculo € um elemento nuclear de referéncia para analisar o que a escola € de fato
como instituicdo cultural e na hora de elaborar um projeto alternativo de instituicao”
(SACRISTAN, 2000, p. 17-18).

Segundo Apple (2006), € necessario analisar os dilemas histéricos e
contemporaneos relacionados a forma e ao conteudo do curriculo sem considerar as
interacdes intrincadas entre a reproducao cultural associada a economia, uma vez que
a estrutura do conhecimento escolar e a economia apresentam mdaltiplas interligacées.

O Curriculo Paulista menciona a importancia de promover a equidade entre 0s
diferentes sistemas de ensino e niveis educacionais. No entanto, a efetiva igualdade
de acesso e permanéncia dos estudantes na escola ainda ndo se concretizou, devido

a énfase no curriculo em avaliacdes sistematicas que servem como indicadores de
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qualidade da educacdo. Nesse sentido, como se pode aspirar a um curriculo
verdadeiramente multicultural, que valorize as diferencas, se o curriculo antirracista?

Nesse contexto, Gomes (2012) enfatiza a importancia de analisar o curriculo
sob uma perspectiva de diversidade. Ao se examinarem minuciosamente 0S
conteudos que sao explicitamente abordados na maioria das instituicdes educacionais
e 0 que é enfatizado nas propostas curriculares, destaca-se a preponderancia
esmagadora das culturas que podem ser categorizadas como hegemonicas.

Os desafios contemporaneos exigem uma abordagem mais empreendedora da
educacao, preparando os estudantes para um mercado de trabalho em constante
transformac&o. Neste contexto, € crucial avaliar se a abordagem da Educacéo Etnico-
Racial no documento esta efetivamente contribuindo para a promocdo de uma
educacdo antirracista, conforme estabelecido pela legislacdo nacional, ou se esta
sendo negligenciada em detrimento de outros aspectos pedagdgicos.

Encontra-se no Curriculo Paulista foi concebido para atender aos interesses
predominantes econdmicos, focando predominantemente na formacdo técnica em
larga escala, visando principalmente atender as demandas do mercado de trabalho e
as avaliagcbes de larga escala. Os conteudos relacionados as demandas dos

Movimentos Sociais ndo estdo devidamente contemplados no documento.

A educacdo publica é pautada pelas grandes corporacdes e organismos
internacionais como o Banco Mundial e a Organizacgéo para a Cooperagéo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), voltadas para a empregabilidade, para
0 modelo dos projetos, das habilidades e competéncias. Alves (2015) afirma
gue a escola capitalista € uma pequena fabrica onde se cultivam a disciplina
e 0 assujeitamento de classe, e, inerente a esse processo esta, portanto, o
crescimento da desigualdade como problema estrutural da acumulacdo na
fase neoliberal do capitalismo. Antunes (2018) trata do que denomina tripode
destrutiva do neoliberalismo: terceirizagdo, informalidade e flexibilizacdo
(COSTA; BEZERRA, 2019, p. 111).

Segundo Young (2014), o curriculo € conceituado como um sistema que
envolve relacbes sociais e de poder. Dependendo da base epistemoldgica em que é
concebido, ele tem o potencial de oferecer uma nova perspectiva para a educacao
escolar. Em diversas disciplinas, isso pode resultar na construgdo de um corpo
complexo de conhecimento especializado. Young sublinha também que, se o curriculo
se restringir a critérios como resultados, competéncias ou avaliacbes, ele ndo
cumprirh a fungdo de proporcionar acesso ao que chama de conhecimento

empoderador.
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Nesse contexto, Gabriel, Monteiro e Martins (2016) destacam diversas
narrativas historicas presentes nas aulas de Historia do ensino fundamental e médio,
utilizando a cidade do Rio de Janeiro como um exemplo ilustrativo. A pesquisa
realizada por esses autores resultou na discussédo de assuntos relevantes sobre as
abordagens tedrico-politicas ao considerar o Rio de Janeiro, cujas percepcdes
apresentadas por professores e alunos, e a presenca do Rio de Janeiro nos materiais
curriculares.

As narrativas descritas nesta pesquisa desempenham um papel crucial na
andlise do curriculo educacional (REGIS in SILVA; REGIS, 2018), na questio do
silenciamento na Histéria (TROUILLOT, 2017), no viés eurocéntrico (ARAUJO;
MAESO, 2016) e na promocao da descolonizagcao, especialmente no que diz respeito
aos estudos das relacdes étnico-raciais e da educacdo (GOMES, 2012; SILVA, 2021).

Ao examinar o Curriculo Paulista do Ensino Fundamental, pode-se identificar
as categorias relacionadas a Educacdo Etnico-Racial que sdo mencionadas no
documento e observar as repeticoes delas. Esse mapeamento ajuda a compreender
a abordagem dada a essa temética e a avaliar a extensdo de sua presenca no
curriculo na Tabela 3, abaixo:

Tabela 3 - Mapeamento de palavras no CP fundamental

Palavras Quantidade
Negro (a)/ negras(os)
£tnicos

Africa

Africanos (as)
£50TAV0

(=]

escravizado

Escravidio
Quilombo/Quilombola
Afrodescendentes/afro-brasileira

[ L e i o I

a3 n

Racismo

Fonte: Elaborado pela autora a partir do Curriculo Paulista.

A analise do Curriculo Paulista do Ensino Fundamental revela um panorama
interessante em relac&o a presenca das categorias relacionadas a Educacéo Etnico-
Racial. E notavel que palavras como “negro(a)/negras(os)’, “Africa”, “Africanos(as)’,
“afrodescendentes/afro-brasileira”, e “racismo” sdo mencionadas, indicando uma
conscientizacdo sobre a importancia da inclusdo da perspectiva étnico-racial no

curriculo escolar.
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Entretanto, é importante notar que as palavras relacionadas a escravidao e a
condicdo de escravizado tém uma presenca muito baixa ou ausente no curriculo, com
apenas duas mencbes a “escravizado” e “escraviddo”, e nenhuma mencao a
“escravo”. Isso pode ser um ponto de atencdo, uma vez que a historia da escravidao
e a experiéncia dos afrodescendentes na diaspora africana séo partes fundamentais
da histéria do Brasil e da luta contra o racismo. A menc¢do a Quilombo/Quilombola
ocorre duas vezes, 0 que pode indicar um reconhecimento da importancia dos

quilombos como espacgos de resisténcia e cultura afro-brasileira.

Qualquer luta é sempre resisténcia dentro da prépria rede do poder, teia que
se alastra por toda a sociedade e a que ninguém pode escapar: ele esta
sempre presente e se exerce como uma multiplicidade de relacdes de forcas.
E, como onde ha poder, ha resisténcia, ndo existe propriamente o lugar da
resisténcia, mas pontos moveis e transitorios que também se distribuem por
toda a estrutura social (FOUCAULT, 2012, p. 18).

E importante observar que ao explorar-se o contetido do curriculo selecionado
para a aprendizagem, nota-se a auséncia da palavra escravo, 0 que representa um
avanco na narrativa simbdlica. Contudo, percebe-se que a histéria negra ainda é
mencionada de forma limitada nesta pesquisa sobre o curriculo de histéria.

A presenca da historia negra no CP € um passo importante, neste trabalho
analisa-se a narrativa que esta sendo construida por esse curriculo, em profundidade.

A andlise mostra que o CP do Ensino Fundamental inclui algumas das palavras-
chave relacionadas & Educacdo Etnico-Racial, mas ha espaco para aprimorar a
representacdo da historia da escraviddo e da condicdo de escravizado, bem como
para ampliar a discussdo sobre quilombos e a luta contra o racismo. Essa andlise
fornece insights valiosos para avaliar a extenséo da presenca da tematica étnico-racial
no curriculo e identificar areas de melhoria na abordagem educacional em relacdo a
esses topicos.

A partir do século XIX, a ciéncia assumiu um papel central na producéo de
conhecimento sobre o mundo, investigando e explicando todos os aspectos, desde as
especificidades fisicas até as questdes sociais, incluindo a anatomia e o0s
comportamentos relacionados as questdes de género, bem como as relacdes e
consequéncias envolvidas.

Os discursos cientificos se transformaram em ferramentas de poder,
amplamente aceitas pelas instituicdes académicas e universitarias, assim como pela

sociedade que as apoiava. Sob essa 6tica, a disciplina da historia, que se consolidou



160

como uma ciéncia no século XIX, distribuiu teorias evolucionistas para entender as
dindmicas sociais, promovendo a neutralidade como um principio fundamental na
pesquisa cientifica, influenciada pelo positivismo. No entanto, a evolu¢cédo constante
da ciéncia, nos dias de hoje, leva-se a encarar tanto a ciéncia quanto a histéria como
construcdes intrinsecamente relacionadas as situacdes de sua producdo e as
perspectivas individuais dos préprios cientistas. Relacionadas a visao de inferioridade
dos negros e ao discurso cientifico sobre a historia negra, que muitas vezes foi
moldado por preconceitos e estereétipos enraizados nas praticas cientificas e sociais
da época.

De acordo com as observacbes de Certeau (2002, p. 66-67) sobre a
historiografia, € imperativo considerar que ndo € possivel compreender o discurso
histérico sem levar em conta o contexto das instituicbes que o promovem. Isso se

aplica especialmente a analise das questdes:

Toda pesquisa historiografica se articula com um lugar de producao
socioecondmico, politica e cultural. Implica um meio de elaboragdo que
circunscrito por determinagfes proprias: uma profisséo liberal, um posto de
observacdo ou de ensino, uma categoria de letrados etc. Ela esta, pois,
submetida a imposicbes, ligada a privilégios, enraizada em uma
particularidade. E em funcdo deste lugar que se instauram os métodos, que
delineia uma topografia de interesses, que os documentos e as questdes, que
Ihes serdo propostas, se organizam.

A memoria estd intrinsecamente ligada ao modo de existéncia de cada
formacao discursiva, a qual possui suas proprias abordagens para lidar com a
memoéria (CHARAUDEAU in CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2004).

Segundo Foucault (2004), uma formacéo discursiva se refere a conjuntos de
enunciados que seguem um mesmo sistema de regras historicamente determinado.
Os discursos estédo inseridos em diversas formagbes discursivas que delineiam
conceitos, objetos, temas competitivos, estilos de expresséo, posicbes e modos de
funcionamento. “As regras de formagao sdo as condicbes para a existéncia (bem
como a coexisténcia, manutencdo, modificacdo e desaparecimento) dentro de um
determinado contexto discursivo” (p. 43).

A formacéao discursiva, portanto, influencia o que pode e deve ser discutido em
relac@o a histéria africana e afro-brasileira em contraponto a historia eurocéntrica, que
foi criada para atender aos interesses das instituicdes de ensino colonialistas, assim
como para quem esses discursos eram destinados. Nesse contexto, as palavras

derivam seus significados das formacgdes discursivas em que estao inseridas. Como
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Orlandi (2003) ressalta, com propriedade, € por meio da referéncia a formacao
discursiva que se pode entender os diferentes sentidos presentes no funcionamento
do discurso.

Nesse contexto, a escola, como uma microesfera da sociedade, acaba por
refletir e ampliar essa estrutura. No entanto, € importante ressaltar que a escola, além
de ser um meio de reproducao, tem o potencial de se tornar um meio transformador
capaz de desafiar o imaginario de colonialidade existente. Desta maneira, realizar uma
pedagogia decolonial como uma ligacdo essencial para realizar a formacédo dos
estudantes transforma este discurso colonialista do poder do conhecimento.

Conforme apontado por Walsh (in CANDAU, 2009), para efetivar um ensino
decolonial, € necessario entender a pedagogia ndo apenas como parte do sistema
educativo, do ensino e da transmissdo de conhecimento, mas também como um
processo e uma pratica sociopolitica produtivos e transformadores, enraizados nas
realidades, subjetividades, historias e lutas das pessoas que vivem em um mundo
moldado pela estrutura colonial.

Portanto, de acordo com Oliveira (2016), decolonizar na area da Educacao, por
meio da Pedagogia Decolonial, implica adotar uma praxis fundamentada na
insurgéncia educativa propositiva, ndo meramente enunciativa. O termo insurgir
simboliza a criacdo e a construcdo de novas condi¢des sociais, politicas, culturais e
de pensamento. Desta forma, a narrativa que foi construida sobre o negro no Curriculo
€ essencial para esta construcdo dos estudantes da educacéo basica.

A seguir, analisa-se o organizador curricular de histéria com o olhar pedagdgico
e historiografico de como esta narrativa negra se apresenta para a construcao do

conhecimento do estudante.

3.2 Narrativa sobre o negro: no Curriculo Paulista no Ensino Fundamental

A insercdo de narrativas®? sobre a experiéncia negra no Curriculo Paulista do
Ensino Fundamental representa um passo significativo em direcdo a uma educagao

inclusiva e diversificada. A compreensdao da histéria e cultura afro-brasileira €&

32A narrativa € uma forma de comunicacao fundamental na qual uma série de eventos ou experiéncias
séo apresentadas de maneira organizada e estruturada. Ela desempenha um papel central na literatura,
cinema, histéria e em muitos outros meios de expressao artistica e comunicativa. Em uma narrativa,
personagens, cenérios, conflitos e resolu¢cdes sdo desenvolvidos ao longo de um enredo,
proporcionando ao publico uma experiéncia envolvente e significativa.
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fundamental para uma visdo mais abrangente e equitativa do passado, bem como
para o desenvolvimento de uma sociedade mais justa e igualitaria. O ensino de
Historia deve ser livre de perspectivas unilaterais e, ao contrario, deve abracar uma

multiplicidade de vozes e experiéncias especificas do tecido da sociedade brasileira.

Com o proposito de situar os debates em torno das especificidades do
conhecimento histérico no que tange a polémica entre objetividade e
subjetividade, e aponto a discuss&o sobre o termo ‘narrativa’ como um debate
potencialmente fértil quando a ideia é desvelar a ‘razdo de ser da Historia
(COSTA, 2019, 71).

O termo historia narrativa refere-se a uma abordagem da escrita historica que
busca contar eventos passados de forma envolvente e cativante, assemelhando-se a
uma narrativa. Nesse enfoque, os historiadores ndo se limitam a apresentar fatos
cronologicamente, eles também incorporam elementos de narrativa, como
personagens, conflitos, contextos sociais e culturais, para criar uma representacao
mais completa e acessivel do passado. A histéria narrativa busca conectar o leitor ou
espectador emocionalmente aos eventos historicos, tornando-os mais facilmente
compreensiveis e memoraveis. Ela desempenha um papel importante na divulgacéo
da histéria e na transmissao de licbes do passado para as geracdes presentes e
futuras.

A modalidade opera na dialética de si e do outro, da continuidade e da
mudanca, da familiaridade e do estranhamento, na busca permanente de sentido de
reefetuar o passado. O analogo estabeleceria, assim, uma relacdo metaférica (como
se), possibilitando a producao de identidades em meio a disputas da memaria a partir
das demandas do presente. Surge, assim, a nocdo de identidade narrativa, que
permite pensar (COSTA, 2019, p. 80).

No entanto, ao examinar a incorporacdo de narrativas sobre o negro no
curriculo, é importante considerar os desafios e 0s perigos que podem surgir quando
ndo se promove uma visdo diversificada e critica da histéria. A auséncia de
perspectivas variadas pode resultar em uma formacéao intelectual limitada para os
estudantes, restringindo sua compreensdo do mundo e da sociedade em que vivem.

Propde-se aqui a exploracédo da importancia da inclusdo de narrativas sobre o
negro no curriculo escolar, ndo apenas como um ato de justi¢a historica, mas também
como uma medida que enriquece 0 processo de aprendizagem dos estudantes.
Destaca-se, inclusive, a necessidade de garantir que o ensino seja prolongado de

forma a promover a compreensao critica e a reflexdo sobre as complexidades da



163

historia e da cultura afro-brasileira. A educacdo é um direito fundamental dos
estudantes e deve ser ministrada com a mais alta qualidade, abrangendo a
diversidade de perspectivas e historias que compdem a sociedade brasileira.

Benjamin (1993) considera a narrativa como uma forma de comunicagéo
profundamente enraizada na experiéncia e na tradicdo. Ele contrasta a arte da
narrativa com as formas de comunicacdo mais modernas e tecnologicamente
orientadas, argumentando que a narrativa oral tradicional esta em declinio devido a
influéncia crescente da tecnologia, como a impressdo e a midia de massa.

O ensino de histéria desempenha um papel crucial na formacéo da consciéncia
historica e social dos estudantes. No entanto, a escolha entre as abordagens
tradicionais e antirracistas no ensino de histéria gera, frequentemente, uma reflexdo
significativa.

Neste capitulo exploram-se os desafios enfrentados ao tentar implementar uma
abordagem antirracista no ensino de historia e a resisténcia encontrada em contraste

com as praticas tradicionais.

A educacéo praticada no Brasil foi historicamente pautada em uma realidade
criada pelos moldes de uma cultura eurocéntrica. Considerando esse fato, os
desdobramentos das formas pelas quais a cultura dominante subjugou
reprimiu toda e qualquer manifestacéo da cultura africana, por considerarem-
se inferior primitiva € menos relevante para a memoria cultural do pais
(SILVA; COELHO, 2015, p. 300).

Abordagens tradicionais frequentemente se baseiam em narrativas histéricas
que refletem visdes eurocéntricas e lineares, deixando de lado perspectivas
marginalizadas e historias subalternas. Essas abordagens tradicionais perpetuam
esteredtipos raciais e fortalecem uma visdo de mundo que minimiza a contribuicéo e
a experiéncia do povo negro na construcdo da sociedade. No entanto, essa
abordagem é familiar e confortavel para muitos educadores e estudantes, o que cria
resisténcia a mudanca. Nesse sentido, abordam-se temas relacionados a diversidade,
enfatizando valores como a acessibilidade de diferencas étnico-raciais, culturais, de
género e outras, bem como a realidade nas escolas brasileiras. Apesar das diretrizes
nacionais que ja promovem a valorizagdo da diversidade, a pratica escolar, de
maneira geral, ainda ndo esta devidamente comprometida com essas questdes, o que
resulta na exclusdo de grupos que ndo se enquadram nos padrdes estabelecidos

como dominantes conforme Martins e Lourengo (2013, p. 209):
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Nesse sentido, os editores lancam anualmente uma infinidade de livros com
tematicas recorrentes ligadas a questéo da diversidade, em que comumente
se enfatizam valores como rela¢des étnico-raciais, pluralidade cultural,
guestbes de género, aceitacdo das diferengas fisicas e intelectuais, dentre
outras. Contudo, embora tenha havido varias mobilizacées no sentido de
envolver os agentes escolares nos processos de respeito a diversidade e ao
pluralismo cultural constituinte da identidade nacional brasileira, amparada
sobretudo no ambito do ensino por documentos como os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs) e as Orientac8es Curriculares, na escola, de
forma generalizada, estamos distantes de uma pratica atrelada e
comprometida com estas questdes, produzindo a exclusdo de grupos cujos
padrdes estéticos, fisicos e étnico-culturais ndo correspondem aos padrbes
dominantes.

Munanga (1988) faz uma profunda andlise das condi¢des historicas que
permeiam a trajetdria da negritude como movimento de resisténcia e autoafirmacéo
cultural. Ele identifica aspectos cruciais relacionados a sociedade colonial e a
sociedade colonizada, examina os discursos pseudojustificativos que sustentaram o
sistema colonial e explora 0os mitos e estere6tipos criados para categorizar 0S
colonizados como inferiores. A negritude, portanto, surge como uma reacao as
concepcles eurocéntricas de superioridade e inferioridade, impostas em nome da
misséo civilizadora do Ocidente, que justificava a colonizacdo. Diante das demandas
para atender ao imperialismo econémico e ideolégico, Munanga ressalta como o
discurso foi frequentemente usado para legitimar o genocidio cultural e racista que

marcou a histéria da Africa colonial.

O negro brasileiro encontra dificuldade na afirmacdo de sua identidade em
funcéo da marginalizagéo, do preconceito e das discrimina¢des enfrentadas
historicamente. E possivel elencar algumas consequéncias nefastas
acarretadas por essa situagdo, como a autoestima fragmentada, a negacéo
de seu pertencimento étnico-racial, apatia e desesperanca assumidas por
alguns, como também assuncdo do discurso da inferioridade e da
autorresponsabilidade pela ascensao social, imposta pela sociedade que o
discrimina (ROCHA, 2009, p. 43).

Em contrapartida, as abordagens antirracistas buscam desconstruir
esteredtipos, desafiar narrativas eurocéntricas e promover uma compreensdo mais
completa da histéria, incluindo as lutas e conquistas do povo negro. A exclusdo de
contetidos relacionados a Historia da Africa e dos Afro-brasileiros nos curriculos e
ambientes educacionais ndo apenas impede a inclusdo dos alunos negros em uma
narrativa histérica coletiva, mas também prejudica a formacdo do sentimento de
pertencimento. Isso ocorre porque a histéria desses individuos é frequentemente

invisibilizada ou apresentada de maneira negativa e estereotipada.
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Refletindo os valores da sociedade, a escola se afigura como espaco
privilegiado de aprendizado do racismo, especialmente devido ao contetddo
eurocéntrico no curriculo escolar, aos programas educativos, aos manuais
escolares e ao comportamento diferenciado do professorado diante de
criancas negras e brancas. A reiteracdo de abordagens e estereotipos que
desvalorizam o povo negro e supervalorizam o branco resulta na
naturalizacdo e conservacdo de uma ordem baseada numa suposta
superioridade biolégica, que atribui a negros e brancos papéis e destinos
diferentes. Num pais cujos donos do poder descendem de escravizadores, a
influéncia nefasta da escola se traduz ndo apenas na legitimacao da situacéo
de inferioridade dos negros, como também na permanente recriacdo e
justificacdo de atitudes e comportamentos racistas. De outro lado, a
inculcacdo de imagens estereotipadas induz a crianca negra a inibir suas
potencialidades, limitar suas aspira¢des profissionais e humanas e bloquear
o pleno desenvolvimento de sua identidade racial. Cristaliza-se uma imagem
mental padronizada, que diminui, exclui, sub-representa e estigmatiza o povo
negro, impedindo a valoragdo positiva da diversidade étnico-racial,
blogueando o surgimento de um espirito de respeito matuo entre negros e
brancos e comprometendo a ideia de universalidade da cidadania (BRASIL,
1996, p. 11).

As perguntas entre essas duas abordagens se manifestam na resisténcia a
mudanca por parte de educadores, instituicdes de ensino e até mesmo comunidades
locais. A mudanca requer um compromisso Ssério em desafiar a norma e a
familiaridade das abordagens tradicionais, o que pode ser um processo dificil e
demorado.

Nos materiais curriculares, € evidente a incorporacdo e a definicdo de
narrativas que refletem pontos de vista, tanto os explicitos quanto os implicitos, que
compdem o contetdo do que se procura estabelecer. As diversas perspectivas sobre
o curriculo, seu ambito de atuacdo e interesses, bem como suas insercoes e
mediacdes, sdo relevantes para a formacdo das narrativas apresentadas nos
documentos curriculares.

Esta narrativa proposta pela Secretaria de Educacédo sobre a historia negra
presente neste documento norteador dos conhecimentos para os estudantes € aqui

avaliada conforme Goodson (1995, p. 117), o curriculo € compreendido como:

O caminho aparente ou oficial de estudos, tipicamente composto na nossa
era por uma série de textos que abordam diversas &reas e niveis de ensino,
juntamente com a definicdo de tudo — metas, objetivos, sequéncias — que, de
certa forma, constituem as diretrizes, regulamentos e principios que orientam
0 que devem ser ensinados.

De acordo com as pesquisas de Goodson (1995, 1997), a concepcao de uma
tradicdo concebida se manifesta nos documentos curriculares, gradualmente formada
e reformulada. Essa tradicdo possui um carater duplo, pois ndo apenas representa um

interesse educacional especifico, como também tem implicagbes praticas. Nesse
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contexto, tanto as disciplinas académicas como as escolares sdo moldadas "social e
politicamente, com os atores envolvidos empregando uma variedade de recursos
ideolégicos e materiais ao exigir com suas missdes individuais e coletivas"
(GOODSON, 1997, p. 43).

A disciplina escolar incorpora, portanto, pressupostos teoricos que direcionam
seus discursos e praticas, moldando percepcdes e concepcdes nas relacdes entre
conhecimento e autoridade. Em outras palavras, o componente curricular de historia
pode assumir as caracteristicas especificas e implicacdes que envolvem aspectos
sociais, muitas vezes incorporando abordagens e metas de ensino que transcendem
o ambiente escolar e contribuem para a perpetuacdo de elementos culturais. Isso
estabelece uma conexao entre a estrutura do curriculo e a agdo pedagodgica.

De acordo com as observacdes de Goodson (1997, p. 31):

A disciplina escolar como sistema e pratica institucionalizada proporciona,
assim, uma estrutura para a acdo. Mas a disciplina em si faz parte de uma
estrutura mais ampla que incorpora e define os objetivos e possibilidades
sociais do ensino. Porque a definicdo da disciplina escolar como discurso-
retdrica, contelido, forma organizacional e prética institucionalizada faz parte
das préticas de distribuicdo e de reproducéo social.

Ao realizar uma analise da BNCC do Ensino Fundamental que orientou a
escrita do Curriculo Paulista, segundo Santos, Santos e Santos (2016) destacam a
relevancia da discussao sobre raca e etnia no ambito da BNCC. Conforme as autoras,
observa-se que o termo raca foi em grande parte omitido no documento, sendo
substituido por expressées como étnico-racial e étnico-cultural, o que contribui para
uma tendéncia a generalizagdo e ao esvaziamento do significado social originalmente

associado ao termo raca.

A substituicdo do significante raca pelo significante étnico-racial ndo nos
pareceu uma escolha aleatdria, uma vez que o primeiro vem sendo utilizado
pelo Movimento Negro, enquanto uma categoria para lutas e reivindicacfes
por direitos, especialmente o direito de acesso a educacdo. Ou seja, neste
contexto, o significante raca é utilizado em seu sentido politico, enquanto um
instrumento de identificacdo e de pertencimento a um determinado grupo
(SANTOS; SANTOS; SANTOS, 2021, p. 138).

A partir da teoria da decolonialidade, emerge-se uma ampla gama de
oportunidades para a producdo de conhecimento, especialmente na esfera historico-
educacional. Isso envolve a exploracdo de diversas formas de existéncia, a
valorizagdo de conhecimentos e praticas diversificados, e o reconhecimento das
experiéncias vividas. Esses saberes, praticas e experiéncias proporcionam a

flexibilidade necessaria para diversificar a metodologia de ensino de Histéria, seja no
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contexto da educacéo basica ou superior. O objetivo é introduzir novas epistemologias
na sala de aula, permitindo uma analise mais abrangente de eventos historicos a partir
de perspectivas alternativas.

Dentro deste contexto, na abordagem do ensino de Historia a partir de novos
epistemes explica-se que o termo novas é usado entre aspas, pois esses epistemes
ja fazem parte do cotidiano ha muitos anos, contudo, recentemente, ele tem sido
objeto de debates intensos e aprofundados e sendo reconhecido como conhecimento
cientifico legitimo.

Considerando que a formacéo da identidade € um processo que se desenrola
ao longo da histéria individual, influenciado por diversos contextos sociais, Gomes
(2005) destaca a importancia de reconhecer a escola como um ambiente que
desempenha um papel crucial na construcdo da identidade racial, enfatizando a
necessidade de compreendé-la em toda a sua complexidade e de promover
identidades e pertencimentos raciais positivos.

Para Cavalleiro (2003, p. 19), a compreensao do conceito de identidade esta
intrinsecamente ligada a no¢ao continua de individualidade, que se desenvolve a partir
de influéncias bioldgicas e sociais. A autora argumenta que a identificacdo de um
individuo comeca pela percepcéo de seu proprio corpo, inserido em um contexto que
0 reconhece como ser humano e parte da sociedade, sendo moldada também pela
forma como os outros 0 enxergam. Dessa maneira, a identidade é vista como um
processo dinamico que contribui para a formacgao gradual da personalidade ao longo
da vida de cada individuo.

Vygotsky (1984) explica que nos primeiros anos de vida, os individuos
internalizam uma série de valores e padrées que, no futuro, influenciaréo seu papel
na sociedade. Nesse sentido, 0os processos de socializacdo e construgcdo da
identidade sao fortemente moldados pelas experiéncias vivenciadas no ambiente
escolar. Portanto, € fundamental que tanto a familia quanto outras instituicbes de
socializagdo, como a escola, abordem de maneira apropriada e responsavel as
guestdes étnico-raciais desde os primeiros anos da crianga, especialmente durante a
fase inicial de sua educagédo, como parte integrante do processo de socializacéo,

recomendam Berger e Luckmann (1977).
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O ensino dos conhecimentos historicos ainda segue as divisdes classicas do
tempo historico, que sao baseadas em acontecimentos de natureza econdémica. Isso
€ evidenciado na BNCC e reforcado no Curriculo Paulista, no qual podem-se
identificar diversas concep¢des da histéria como componente curricular. Essas
unidades tematicas sdo organizadas em trés niveis: Unidades Tematicas, Objetos de
Conhecimento e, por fim, Habilidades.

As unidades tematicas do 6° ano do Curriculo Paulista abordam os seguintes
topicos: Histdria - compreensdo do tempo, espaco e diferentes formas de registro; a
invencdo do mundo classico em contraste com outras sociedades; e as estruturas
politicas, sistemas de trabalho e as diversas formas de organizac&o sociocultural. E
notavel que o conteddo de Histéria comeca com uma introducdo de conceitos
fundamentais relacionados ao tempo cronol6gico, ao espaco geografico e as diversas
maneiras de registrar informacgdes historicas. No entanto, ndo h4 uma sugestéao
explicita para que o professor aborde conceitos essenciais sobre a natureza da
Historia, a importancia do estudo histérico e o papel do individuo na construcdo da
narrativa historica. Esses conceitos sao particularmente relevantes para os estudantes
do 6° ano, visto que o professor € um especialista em historia e esta recebendo estes
conhecimentos pela primeira vez por um professor formado em historia.

A histéria africana, assim como a de outros continentes nao europeus, €
notavelmente ausente no CP das escolas. A estrutura cronolégica do curriculo foca
predominantemente na narrativa da civilizacdo europeia e na histéria do mundo
ocidental.

A histéria de outros povos e continentes é abordada de forma limitada, sendo
incluida apenas quando diretamente relacionada a histéria europeia. Isso €
evidenciado pelo fato de que, ao examinar-se as habilidades previstas para o 6° ano
do ensino fundamental, encontram-se apenas duas referéncias a histéria e a cultura
africana em um mar de competéncias anuais. Para ilustrar essa escassa inclusédo da
histéria e cultura africanas no curriculo, pode-se observar o Quadro 2, a seguir, com

o organizador curricular selecionada para analisar as duas habilidades relacionadas:
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Quadro 2 - Organizador curricular 6° ano

UNIDADES HABILIDADES
TEMATICAS CURRICULO PAULISTA OBJETOS DE CONHECIMENTO ‘
A invencao do (EFO6HIO7A) Identificar as Povos da Antiguidade na Africa
mundo classico e o |diferentes formas de linguagens, (egipcios), no Oriente Médio
contraponto com registros, técnicas e artes nas (mesopotamicos) e nas Américas (pré-
outras sociedades |sociedades antigas (Africa, Asiae |colombianos); Os povos indigenas
Américas). originarios do atual territério brasileiro e
seus habitos culturais e socialis.
A invencao do (EFO6HIO7B) Reconhecer a Povos da Antiguidade na Africa
mundo classico e 0 |importancia da tradicado oral, cultura |(egipcios), no Oriente Médio
contraponto com material e escrita para a (mesopotamicos) e nas Américas (pré-
outras sociedades |transmissdo da memoria e do colombianos); Os povos indigenas
conhecimento nas diferentes originarios do atual territério brasileiro e
sociedades antigas (Africa, Asia e |seus habitos culturais e sociais.
Américas).

Fonte: Elaborado pela autora a partir do Curriculo Paulista.

Essa analise destaca a necessidade de repensar e expandir a inclusdo da
histéria africana no curriculo escolar, a fim de proporcionar uma educacdo mais
abrangente e inclusiva aos estudantes do estado de S&o Paulo. Na abordagem da
Andlise do Discurso, adotam-se aqui os discursos considerados como atos de fala
concretizados, expressdes linguisticas em funcionamento ou praticas discursivas
(MAINGUENEAU, 1997, p. 29).

De acordo com a interpretagao de Orlandi (2003, p. 15):

A Andlise de Discurso, como seu préprio nome indica, ndo trata da lingua,
ndo trata da gramatica, embora essas coisas |lhe interessem. Ela trata do
discurso. E a palavra discurso, etimologicamente, tem em si a ideia de curso,
de percurso, de correr por, de movimento. O discurso é assim palavra em
movimento, pratica de linguagem: com o estudo do discurso observa-se o
homem falando. [...] Na andlise de discurso, procura-se compreender a lingua
fazendo sentido, enquanto trabalho simbdlico, parte do trabalho geral,
constitutivo do homem e da sua historia.

Evidencia-se que as habilidades apresentadas e presentes no curriculo,
somente mencionado o povo do Egito, sem menc&o especifica & Africa em geral no
6° ano como um forma de registro para que o estudante apenas aprenda a Identificar
as diferentes formas de linguagens, registros, técnicas e artes nas sociedades antigas
como o foco nas linguagens como os hierdglifos sem aprofundar que a sociedade
Egipcia possuia grande cultura e saberes que transmitiu para o mundo influenciado o
periodo de sua existéncia. Além disso, resulta em uma lacuna na representacao da
histéria e da diversidade do continente africano, incluindo aspectos importantes como

o Império Kush e a relevancia da Nubia para a Africa central.
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Scaramal (2011) alerta para a dificuldade de colocar a diversidade da Africa em
um texto instrumental e que € necessario desconstruir o conceito de homogeneidade

sobre o continente africano.

Tal tendéncia se explica por exemplo, quando se procurou extirpar o Egito
faradnico da Africa. Na légica eurocéntrica uma civilizagdo notavel como a
egipcia nao poderia ter nada a ver com um continente selvagem como o
africano. Assinale-se que o Egito materializou uma civilizagdo erguida no
curso do Nilo, pelo que os substratos africanos da sua populacdo, da sua
cultura e da sua religido ndo poderiam ser negados. Salvo, é claro, na
eventualidade de violenta a geografia do grande rio, dissociando — da direcao
das suas aguas e das relacfes mantidas com o interior do continente
(SERRANO; WALDMAN, 2008, p. 30).

Esta auséncia de enfoque na Africa no 6° ano do curriculo contribui para a sub-
representacao da historia e cultura africanas, enquanto a énfase continua centrada na
histéria da Grécia e de Roma em todos os bimestres do curriculo. Para uma educacgéo
mais inclusiva e abrangente, € essencial revisar o curriculo e garantir a representacao
adequada da Africa e de outras culturas ndo europeias, com uma diversificacdo das
narrativas histéricas ensinadas aos estudantes.

Ao examinar a unidade temética “A invencdo do mundo classico e o
contraponto com outras sociedades", torna-se evidente que o autor possivelmente
adote uma perspectiva eurocéntrica, superando a importancia das culturas africanas

e asiaticas no periodo abordado.

[..] O eurocentrismo consiste em confundir ou sobrepor o discurso
‘universalista’ com momentos ou processos que, de facto, estao circunscritos
ao continente europeu. Assim também, muitas conquistas na cultura, na
ciéncia, na economia, na politica etc. que sdo descritas como sendo
europeias sdo, de facto, produto da criatividade de varios povos do mundo.
Assim, no campo das ciéncias, a modernidade cria o epistemicidio de outras
regides do mundo diferentes da Europa (CASTIANO, 2013, p. 45-46).

Nesse contexto, a incluséo dessas culturas como um contraponto parece servir
para fortalecer a ideia de superioridade das sociedades classicas greco-romanas.
Essa abordagem eurocéntrica é problematica historicamente, uma vez que
desvaloriza as conquistas e a complexidade das culturas africanas e asiaticas da
mesma época, refletindo uma visédo tendenciosa e preconceituosa que historicamente
marginalizou as contribuicbes ndo europeias para o desenvolvimento da histéria
global. Ao estabelecer uma comparacao desigual, elevando injustamente a cultura
greco-romana como mais avancgada ou superior, o autor pode conduzir uma narrativa
qgue nao reflete a real complexidade da historia e das realizacdes das sociedades

africanas e asiaticas durante o periodo em questéao.
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Diante deste cenario, seria oportuno que o documento também abordasse as
implicacbes da cidadania contemporanea, incluindo a compreensdo de que a
cidadania representa nos dias de hoje, o que significa ser um cidadao, seus direitos,
deveres, e assim por diante. Entretanto, o Curriculo Paulista concentra-se na
explicacdo da formacdo das sociedades grega e romana, além de relacionar o
conceito de cidadania a essas duas culturas antigas, e na definicdo de Império no
Mundo Antigo.

O curriculo também aborda o papel das mulheres na Histéria Antiga e Medieval,
mas nao estabelece conexdes com a historia das mulheres na sociedade, nas
habilidades propostas. O CP evita abordar a discussdo profunda sobre questdes a
respeito de todos os tipos e formas de desigualdade. O documento somente faz
mencao ao continente africano e estabelece objetos de conhecimento e habilidades
para compreender o mundo africano durante os periodos histéricos mencionados.

No 7° ano, o Curriculo Paulista promove conexfes significativas entre as
regibes da Europa, América e Africa, enriquecendo o entendimento dos alunos. Essa
abordagem abrange um periodo que vai do final do século XV ao final do século XVIII
e examina minuciosamente 0s aspectos politicos, sociais, econdmicos e culturais
dessa época. Isso contribui significativamente para expandir o repertério dos
estudantes.

O organizador curricular do 7° ano, o0 mundo moderno e a conexao entre
sociedades africanas, americanas e europeias, estd desempenhando um papel crucial
no desenvolvimento dos estudantes, faz as complexas relacdes de poder, bem como
0S processos e mecanismos que moldaram e mantiveram as estruturas sociais,
politicas, econémicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes espacos. Isso
estd alinhado com a competéncia especifica da Histéria 132 e 834, que enfatiza a
importancia de analisar as transformacdes e continuidades nas sociedades ao longo
do tempo. Ao analisar o curriculo para o 7° ano do componente de Histéria, é possivel

identificar que o maior numero de referéncias é direcionado a historia negra no

33 Competéncia 1- Historia - Compreender acontecimentos histéricos, relacbes de poder e processos
e mecanismos de transformacao e manutencgédo das estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais
ao longo do tempo e em diferentes espagos para analisar, posicionar-se e intervir no mundo
contemporéneo

34 Competéncia 8 - Historia - Compreender a histéria e a cultura africana, afro-brasileira, imigrante e
indigena, bem como suas contribuic6es para o desenvolvimento social, cultural, econdmico, cientifico,
tecnoldgico e politico e tratar com equidade as diferentes culturas.
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contexto do Curriculo Paulista. Portanto, esse aspecto assume destaque significativo

na analise do discurso deste trabalho, conforme ilustrado no Quadro 3, a seguir:

Quadro 3 - Organizador para o 7° ano do componente de Historia

UNIDADES

HABILIDADES CURRICULO

OBJETOS DE CONHECIMENTO

TEMATICAS

O mundo moderno e a
conexao entre
sociedades africanas,
americanas e europeias

PAULISTA

(EFO7HIO2) Identificar conexdes,
interacdes e consequéncias do
contato entre as sociedades do
chamado Novo Mundo, da Europa, da
Africa e da Asia no contexto das
navegacdes nos Oceanos Atlantico,
indico e Pacifico.

A construcéo da ideia de
modernidade e seus impactos na
concepcao de Historia A ideia de
“Novo Mundo” ante o Mundo
Antigo: permanéncias e rupturas de
saberes e praticas na emergéncia
do mundo moderno.

O mundo moderno e a
conexao entre
sociedades africanas,
americanas e europeias

(EFO7HIO3) Identificar aspectos e
processos especificos das sociedades
africanas e americanas antes da
chegada dos europeus, com destaque
para as formas de organizacéo social
e para o desenvolvimento de saberes
e técnicas, valorizando a diversidade
dos patriménios etnoculturais e
artisticos dessas sociedades.

Saberes dos povos africanos e pré-
colombianos expressos na cultura
material e imaterial.

A organizac¢éo do poder
e as dinamicas do
mundo colonial
americano

(EFO7HI12) Identificar a distribuicio
territorial da populagéo brasileira em
diferentes épocas, considerando a
diversidade étnico-racial, étnico-
cultural (indigena, africana, europeia e
asiatica) e os interesses politicos e
econdmicos.

A estruturacdo dos vice-reinos nas
Américas; Resisténcias indigenas,
invas@es e expansdo ha Ameérica
portuguesa.

Logicas comerciais e
mercantis da
modernidade

(EFO7HI14) Descrever as dinadmicas
comerciais das sociedades
americanas e africanas e analisar
suas interagfes com outras
sociedades do Ocidente e do Oriente.

As l6gicas mercantis e o dominio
europeu sobre os mares e o
contraponto oriental.

Logicas comerciais e
mercantis da
modernidade

(EFO7HI15) Discutir o conceito de
escraviddo moderna e suas distingdes
em relacdo ao escravismo antigo e a
serviddo medieval.

As ldgicas internas das sociedades
africanas; As formas de
organizacao das sociedades
amerindias; A escraviddo moderna
e o trafico de escravizados.

Légicas comerciais e
mercantis da
modernidade

(EFO7HI16) Analisar os mecanismos e
as dindmicas de comércio de
escravizados em suas diferentes
fases, identificando os agentes
responsaveis pelo trafico e as regides
e zonas africanas de procedéncia dos
escravizados.

As logicas internas das sociedades
africanas; As formas de
organizacao das sociedades
amerindias; A escraviddo moderna
e o trafico de escravizados.

Fonte: Elaborado pela autora a partir do Curriculo Paulista.
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Com relacdo a andlise e leitura das unidades tematicas do organizador O
mundo moderno e a conexao entre sociedades africanas, americanas e europeias
presentes em diversas habilidades pode ser comprovada tanto historicamente quanto
conceitualmente, revelando uma perspectiva importante da analise do discurso em
contraponto a analise puramente gramatical.

Historicamente, a frase ressalta a no¢ao de "mundo moderno”, que se refere a
um periodo de transformagdes significativas que se estendem desde o Renascimento
até a Revolucdo Industrial, marcos temporais europeus da Historia. Esse periodo
testemunhou mudancas profundas nas esferas politica, econbmica e cultural. A
énfase na "conexao entre sociedades africanas, americanas e europeias" remete a
uma compreensdao do mundo moderno como um espaco onde diferentes pessoas
interagem de varias formas, como comércio, exploracao, colonizagéo e intercambio
cultural. Essas interacdes tém implicacfes profundas que se estendem além das
fronteiras geograficas e culturais, impactando a evolucdo dessas sociedades.

A perspectiva eurocéntrica se torna notavel nesse trecho. A primeira habilidade
€ apresentada da seguinte forma: “Explicar o significado da ‘modernidade’ e suas
dinamicas de inclusdo e exclusdo, com base em uma concepg¢ao europeia’
(BRASIL, 2018, p. 423). O uso do termo "Novo Mundo" em uma das unidades
tematicas sugere que apenas com a chegada dos europeus a regido em questao
passou a existir, negligenciando, assim, a presenca dos povos indigenas e
legitimando o processo de colonizacdo. Sobre esse topico, é relevante mencionar as

observacdes de Guerra (2020, p. 5-6):

Em suma, investigar tais facetas do processo histérico, compreendendo a
Ameérica enquanto invengao eurocéntrica e, logo, dotada de um sentido que
satisfizesse seus interesses, bem como da nova ordem de poder
estabelecida, promovendo uma continuidade de longa duracédo histérica
(BRAUDEL, 1992) de um poder colonial, é indispensavel para novas
abordagens e interpretacdes histéricas acerca desse passado que configurou
o ‘Novo Mundo’, ja em sua génese, como algo primitivo, ultrapassado,
desprovido de valores que caminhassem em direcao a modernidade.

A analise conceitual da frase destaca a importancia da Analise do Discurso,
uma abordagem que vai além da gramatica tradicional, concentrando-se no uso amplo
da linguagem em contextos especificos. A énfase estd na compreensdo das
condigdes sociais e culturais que moldam o discurso. Isso envolve uma consideragéo

de elementos ideologicos, politicos e simbdlicos na producdo de sentido.
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A frase sublinha que a linguagem néo € neutra e transparente, mas carrega consigo
elementos ideoldgicos que podem variar dependendo do contexto e do sujeito que a
emprega. Portanto, a Andlise do Discurso desafia a ilusdo de uma interpretacéo direta
e evidente, destacando a complexidade da relagéao entre a linguagem e a ideologia.

Para uma compreensao mais aprofundada, € valido explorar o conteudo do
organizador curricular em relacédo as habilidades conforme a taxonomia de Bloom. Ao
examina-lo, observa-se que o verbo identificar é frequentemente empregado como
acao na habilidade, ocorrendo trés vezes, enquanto os verbos: discutir, analisar e
descrever aparecem apenas uma vez no sétimo ano. Quando se direciona o olhar
para as habilidades relacionadas a histéria negra, torna-se evidente que o enfoque
esta predominantemente na identificacdo, limitando-se a identificar um objeto ou
patriménio. Essa abordagem né&o proporciona uma profundidade compativel com a
Taxonomia de Bloom, uma vez que os verbos identificatorios representam a base
dessa taxonomia. Consequentemente, a logica subjacente a unidade tematica
permanece estagnada, sem uma progressao significativa.

Em contraste, na outra unidade tematica, verifica-se uma tentativa de
aprofundamento por meio dos verbos: descrever, discutir e analisar, visando
enriquecer o contetdo da escravidao e, consequentemente, fortalecer o conhecimento
dos estudantes a respeito desse periodo significativo da histéria negra. O ponto crucial
a ser destacado é que o foco recai no periodo da escravizacdo dos negros,
promovendo um desenvolvimento cognitivo mais sélido nos estudantes. E relevante
notar que o Curriculo Paulista apresenta uma narrativa da histéria negra que se
aprofunda no contexto da escravidao, estimulando a discussao e a analise, o que, por
sua vez, fomenta a aprendizagem dos estudantes sobre esse periodo e amplia a
compreensao do povo negro no Brasil. A abordagem da linguagem é explorada como
uma construcdo ideoldgica, cujas habilidades oferecem oportunidades para o
aprimoramento das interpretacdes. Nessa conjuncdo, a compreensdo torna-se um
ponto fundamental no processo de aprendizagem (ORLANDI, 2012).

Essa abordagem discursiva também confirma o papel crucial da histéria na
interpretacdo as condi¢cdes socio-historicas e ideologicas desempenham um papel
fundamental na construgcdo dos sentidos, permitindo que as palavras mudem de
significado com base em quem as utiliza, da posi¢cdo que essa pessoa ocupa e do
contexto em que as palavras séo usadas. A Analise do Discurso enfatiza a importancia

da formacéao discursiva que determina o que pode ou néo ser dito em um determinado
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contexto, confirmando que os sentidos nos discursos carregam uma carga ideologica.
Isso demonstra uma interconexao entre linguagem e ideologia, uma perspectiva
valiosa para compreender a construgdo de sentidos na historia e no discurso.

Um dos aspectos centrais desse conceito, que emerge como um dos pilares do
pensamento critico do projeto decolonial, esta associado a contestacdo explicita da
modernidade. Esse desafio fundamental coloca em questédo a propria concepcao de
tempo que serve como base e orientacdo para o projeto de universalizagéo enraizado
na experiéncia europeia ocidental, que impde categorias de classificagdo como
humano/ndo humano, primitivo/civilizado e moderno/selvagem. Em vista desse
cenario, a proposta de buscar uma racionalidade ndo eurocéntrica (QUIJANO, 2005b)
surge como uma resposta a prépria heterogeneidade historico-estrutural que
caracteriza a formagdo dos povos do Novo Mundo. E importante destacar que o
processo de modernidade/colonialidade se apoia na tarefa de sincronizar globalmente
diversas temporalidades, provenientes de diferentes culturas e estruturas sociais, sob
o rétulo da ideia de progresso. E crucial observar que essa ideia se renova sob uma
l6gica distinta, agora operando sob o conceito de crise, ou que funciona como o mais
recente mecanismo de sincronizacdo de uma experiéncia global (JORDHEIM,;
WIGE, 2018).

O ensino de Histéria nas escolas, muitas vezes, refletiu um discurso que
enfatizou o papel da Europa e, em menor medida, da Asia nas navegacdes e nos
contatos com as sociedades do chamado Novo Mundo (Américas) e da Africa. O ponto
de vista eurocéntrico era comum, focando principalmente nos feitos dos exploradores
europeus, como Cristovdo Colombo, Vasco da Gama e Ferndo de Magalhaes, e nas
consequéncias desse contato para as sociedades americanas e africanas. Essa
abordagem tende a minimizar ou até mesmo ignorar 0S aspectos e processos
especificos das sociedades africanas e americanas antes da chegada dos europeus.
Isso inclui formas de organizacdo social sofisticadas, como as civilizacdes Asteca,
Inca e Maia nas Américas, e 0s impérios africanos, como Mali e Songhai. Além disso,
apresenta-se um foco limitado nas ricas tradicdes culturais, saberes e técnicas
desenvolvidas por essas sociedades, como a arquitetura Maia, a metalurgia africana

e as préticas agricolas avancadas.
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O cerne do conceito que serve como um dos fundamentos da analise critica do
projeto decolonial reside na condicdo dos povos colonizados ou historicamente
afetados pelos processos de invasao e conquista europeia. Esses povos tendem a
vivenciar essa histéria ndo como um passado remoto e superado, mas sim como um
presente continuo, no qual a experiéncia da diferenca colonial se manifesta e perpetua
de diversas maneiras. Pode-se acrescentar que isso se assemelha a uma
reinterpretacdo que evoca experiéncias traumaticas, repetindo légicas, conflitos e
desigualdades estruturais. Um exemplo concreto da colonialidade € observado em
incidentes de racismo cotidiano, definidos por Grada Kilomba (2019, p. 227) como
uma "reinterpretacdo do passado colonial e uma realidade traumatica". Essa realidade
evidencia uma légica de que "aprisiona 0S sujeitos negros, tanto homens como
mulheres, em uma ordem colonial que os for¢ca a existir somente através da presenca
alienante dos sujeitos brancos".

No entanto, nos ultimos anos, houve um esforco para diversificar o discurso e
incorporar perspectivas mais abrangentes e inclusivas no ensino de Historia. Isso
inclui valorizar a diversidade dos patrimbnios etnoculturais e artisticos dessas
sociedades, apoiando sua contribuicdo significativa para o desenvolvimento global. O
uso do termo pré-colombiano coloca o foco na chegada de Cristovdo Colombo em
1492, indicando que a historia das Américas comeca apenas a partir desse momento,
0 que é eurocéntrico e desconsidera a rica historia e civilizagdes que existiam nas
Américas muito antes da chegada dos europeus. Isso perpetua a ideia de que a
histéria indigena € menos relevante ou menos avangada. Termos como civilizacdes
antigas das Ameéricas ou sociedades originarias € mais coerente. Eles registraram a
antiguidade e a importancia das culturas indigenas sem fazer referéncia a chegada
de Colombo.

Ao se analisar a habilidade, tem-se o seguinte direcionamento:

(EFO7HIO3) ldentificar aspectos e processos especificos das sociedades
africanas e americanas antes da chegada dos europeus, com destague para
as formas de organizacdo social e para o desenvolvimento de saberes e
técnicas, valorizando a diversidade dos patrimdnios etnoculturais e artisticos
dessas sociedades (SAO PAULO, 2019, p. 474).

A analise dessa habilidade revela a necessidade de superar uma visado
eurocéntrica da histéria, que muitas vezes dominou os curriculos de ensino, e que
relegou as culturas africanas e americanas para um papel secundario. A habilidade

enfatiza a valorizacéo da diversidade cultural e artistica dessas sociedades, o que &



177

fundamental para a promocéo de uma educacédo mais plural e inclusiva. Ademais, a
habilidade destaca a importancia de compreender as formas de organizacdo social,
0s saberes e as técnicas desenvolvidas por essas sociedades antes da chegada dos
europeus. Isso contribui para uma visdo mais completa da histéria, que apoia as
realizacbes e contribuicbes das sociedades africanas e americanas para o0
desenvolvimento global.

E importante ressaltar que a implementacéo eficaz dessa habilidade requer
uma abordagem pedagdgica cuidadosa e uma selecdo criteriosa de materiais de
ensino que evitem esteredtipos e preconceitos. E essencial promover o respeito e a
valorizacdo das culturas africanas e americanas, bem como promover a reflexdo
critica sobre a histdria e suas diferentes perspectivas.

Na habilidade “(EF07HI15) Discutir o conceito de escraviddo moderna e suas
distingdes em relagao ao escravismo antigo e a servidao medieval” (SAO PAULO, 2019,
p. 474). Pode-se destacar aqui a importancia de trazer uma perspectiva mais ampla e
abrangente no ensino da historia negra. A tabela de habilidades do curriculo paulista,
ao enfatizar a discussao da escravidao e do trafico de escravizados, destaca aspectos
cruciais da histéria negra, mas € necessario ir além. A historia negra € muito mais do
gue apenas a escravizacao. Ela é rica em diversidade, cultura, lutas e realizacdes em
diversas areas. E essencial que os educadores abordem a histéria negra de maneira
a refletir essa diversidade e complexidade, proporcionando aos estudantes um
entendimento mais profundo das contribuicbes dos afrodescendentes para a
sociedade brasileira.

Ao elaborar um curriculo, é crucial considerar o impacto que ele terd sobre a
percepcdo dos estudantes. Torna-se essencial demonstrar que a histéria negra
transcende a mera narrativa de escraviddao, abandonando uma vastiddo de
experiéncias e legados. Os educadores tém a oportunidade de introduzir uma
perspectiva decolonial, a qual questiona e subverte as narrativas coloniais tradicionais
com a intencdo de proporcionar um entendimento mais abrangente e equitativo da
histéria negra.

A superacao do eurocentrismo no Brasil teve inicio com a promulgacao da Lei
n. 10.639/2003, estabelecendo diretrizes para o sistema educacional nacional.
No contexto brasileiro, Oliveira e Candau (2010, p. 31) destacam essa legislacéo
como um elemento de reestruturacéo da educacéo basica. A Lein. 10.639/2003 busca

dar énfase as demandas da comunidade afro-brasileira por reconhecimento,
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valorizacdo e garantia de direitos no ambito educacional, levando em conta que tal
reconhecimento requer estratégias que enaltecem a diversidade. De acordo com
esses autores, esse processo envolve a ressignificacéo de termos como negro e racga,
bem como a superagdo do etnocentrismo e das perspectivas eurocéntricas na
interpretacdo da realidade brasileira. Isso também envolve uma desconstrucdo de
mentalidades e visdes preconceituosas em relacdo a histéria da Africa e dos afro-
brasileiros.

Garrido (2017) destaca que a representacdo historica da escraviddo negra é
frequentemente apresentada de maneira suavizada, com muitos livros abordando a
revolta dos escravizados como uma consequéncia exclusiva da extensa jornada de
trabalho e da privacdo de liberdade, negligenciando as violéncias sofridas. Em
consonancia com essa visdo, Silva, Teixeira e Pacifico (2013) observam a
persisténcia da representacdo do negro como um escravizado passivo e brutalizado
pelo sistema, com imagens dramaticas que retratam cenas de puni¢cdes corporais,
tentativas de fuga e atos de tortura. Outrossim, raramente encontram-se referéncias
a Africa, e quando mencionada, o continente é frequentemente representado de
maneira estereotipada como selvagem, rural e empobrecido.

A habilidade (EFO7HI16) que propde a analise dos mecanismos e dinamicas
do comércio de escravizados, bem como a identificacdo dos agentes envolvidos e das
regibes africanas de procedéncia dos escravizados, € de extrema importancia na
reforma do curriculo educacional. Ela desempenha um papel fundamental na
desconstrucdo das narrativas eurocéntricas que, por muito tempo, dominaram o
ensino da historia.

Em primeiro lugar, € preciso reconhecer que a histéria tradicional, muitas vezes,
reforca uma visédo eurocéntrica das exploracdes e do comércio de escravizados. Essa
viséo limitada destaca quase exclusivamente o papel das sociedades nesses eventos,
deixando de lado as dinamicas complexas envolvendo diversos atores e regides do
mundo. Nesse contexto, a habilidade em questédo desafia essa perspectiva ao ampliar
0 escopo de analise, porém, encontra-se ai um problema ao analisar o conjunto do
organizador curricular dessa habilidade, que traz como objetivos do conhecimento o
conteudo que tem como foco as légicas internas das sociedades africanas, novamente
revelando uma visao eurocéntrica transferindo o olhar que a escravizagdo tem uma
ligacdo e revalorizando o imaginario dos estudantes que as ldégicas internas das

sociedades africanas realizaram a escravizagao e contribuiram para o processo sem
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citar responsaveis europeus por este processo, desta forma os professores podem
reformar um pensamento colonial e eurocéntrico para os estudantes.

Pode-se observar no Quadro 4 as habilidades (EFO7HI19*%) e (EFO7HI20%)
mencionadas em sua pergunta, que fazem parte do curriculo estadual da Educacgéo
Basica de Sao Paulo e foram desenvolvidas pelos redatores do Curriculo Paulista da
Secretaria da Educacéo do Estado de S&do Paulo (SEDUC-SP) durante o processo de
adaptacdo do curriculo estadual a BNCC. A abordagem decolonial nos estudos
histéricos e educacionais é de extrema importancia para reverter o apagamento das
histérias dos grupos populares que muitas vezes sao omitidos ou distorcidos nos
relatos convencionais. A histéria costuma ser contada a partir de uma perspectiva
eurocéntrica, refletindo as visbes e interesses dos colonizadores e dominantes,
enquanto a colonialidade, conforme destacado por Anibal Quijano, continua a

influenciar a maneira como a histéria é transmitida.

Quadro 4 - Tabela do organizador — 7° ano CP

UNIDADES HABILIDADES CURRICULO
TEMATICAS PAULISTA OBJETOS DE CONHECIMENTO
Légicas comerciais e |(EFO07HI19*) Analisar as condigBes |As légicas internas das sociedades
mercantis da das pessoas escravizadas e africanas; As formas de organizacéo das
modernidade identificar as formas de resisténcia [sociedades amerindias; A escraviddo
a escraviddo na América moderna e o trafico de escravizados.
Portuguesa.
Logicas comerciais e |(EFO07HI20*) Relacionar o racismo |As logicas internas das sociedades
mercantis da da contemporaneidade ao africanas; As formas de organiza¢éo das
modernidade processo de escravizacao das sociedades amerindias; A escravidao
populagBes africanas e moderna e o trafico de escravizados.
afrodescendentes no periodo
colonial.

Fonte: Elaborado pela autora a partir do Curriculo Paulista.

No entanto, a decolonialidade busca trazer a tona as experiéncias, narrativas e
formas de resisténcia dos grupos populares que foram marginalizados e oprimidos.
Ela desafia a narrativa Unica e hegemoénica, reconhecendo que existem multiplas
historias, perspectivas e maneiras de viver que merecem ser valorizadas. Ao incluir
essas vozes, a decolonialidade enriquece a compreensao da historia, promove a
justica social e ajuda a reconstruir a narrativa histérica de forma mais inclusiva e

auténtica.
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A escolha de conteudos que incorporam as experiéncias dos grupos populares
como resisténcia ao apagamento de sua historia € um passo importante na construcao
de uma educag&o mais justa e equitativa. Isso permite que os estudantes tenham uma
visdo mais completa e precisa do mundo, compreendendo as complexidades das
relacbes sociais, culturais e histéricas que moldaram a sociedade. Ademais, essa
abordagem contribui para a promocao da diversidade e para a valorizacdo da riqueza
das diferentes culturas e perspectivas que compdem o mundo.

De acordo com Quijano (2003), a origem e a disseminacdo da escravidao,
centrada na exploracdo da mao de obra negra, moldaram uma perspectiva de mundo
que ainda prevalece atualmente. A colonialidade do poder € fundamental para a
compreensao dos processos histéricos, especialmente na Otica do capitalismo,
explicando como esse sistema teve inicio na era moderna com a chegada dos
europeus a América. Portanto, a abordagem proposta por este estudo buscou ampliar
o conhecimento para além daquele que €& amplamente reconhecido como
hegemonico, muitas vezes negligenciando saberes considerados locais ou regionais,
gue igualmente merecem atencao e respeito.

A educacdo € uma ferramenta poderosa para moldar a compreensdo da
histéria, e é fundamental que essa compreensao seja contextualizada, inclusiva e
decolonial. As habilidades (EFO7HI19*) e (EFO7HI20*) do curriculo paulista para o
estado de Sao Paulo sdo exemplares ao abordar a histéria da escravidao, o racismo
contemporaneo e 0s aspectos de resisténcia a escraviddo. Estas habilidades néo
apenas incentivam uma compreensdo mais aprofundada da histéria, mas também
promovem uma analise critica e uma perspectiva decolonial.

Conforme Munanga, este resgate da memodria coletiva e da histéria da

comunidade negra tem grande importancia:

O resgate da memdria coletiva e da histéria da comunidade negra interessa
nao apenas aos alunos de ascendéncia negra. Interessa também aos alunos
de outras ascendéncias étnicas, principalmente branca, pois ao receber uma
educacdo envenenada pelos preconceitos, eles também tiveram suas
estruturas psiquicas afetadas. Além disso, essa memoéria nao pertence
somente aos negros. Ela pertence a todos, tendo em vista que a cultura da
gual nos alimentamos cotidianamente é fruto de todos os segmentos étnicos
que, apesar das condi¢Bes desiguais nas quais se desenvolvem, contribuiram
cada um de seu modo na formacéo de rigueza econdmica e social e da
identidade nacional (MUNANGA, 1999, p. 16).
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Pode-se encontrar no 8° ano uma abordagem sobre o tema do século XIX, uma
época marcante que impulsionou a formacédo do mundo atual. Destacam-se aqui 0s
diversos acontecimentos que resultaram nas independéncias das nacdes nas
Américas, com énfase no processo de independéncia do Brasil e suas repercussoes.
As competéncias listadas no Quadro 5, demonstram claramente o propésito de
desafiar narrativas eurocéntricas, visando-se promover uma compreensao mais ampla
e descolonizada da historia. Isso é de suma importancia, j& que contribui para o
desenvolvimento de uma consciéncia critica em relacdo aos aspectos raciais e
historicos, capacitando os estudantes a se tornarem cidaddos mais informados e
engajados.

Nesse contexto, direciona-se a atencdo para 0s diversos processos que
culminaram nas independéncias das nac¢fes nas Ameéricas. Encontrando-se nesse
ponto énfases ao processo de independéncia do Brasil e as suas consequéncias para
0 pais e a regido. Além disso, a exploracdo proposta neste estudo abrange os
continentes da Africa, Asia e Europa. E importante salientar que, ao estudar esse
periodo, em meio a andlise, encontram-se conceitos-chave, tais como nacionalismo,
imperialismo e as resisténcias a essas ideias e préaticas. Esses temas
desempenharam papéis cruciais na formacdo dos estados e nacfes, bem como nas
relacbes entre diferentes culturas e povos. Ao abordar a unidade tematica: os
processos de independéncia nas Américas no 8° ano, para a compreensao da
historicidade no tempo e no espaco, permitindo que o0s estudantes identifiquem
diferentes interpretacfes que representam visdes variadas de diversos sujeitos,
culturas e povos em relacdo a um mesmo contexto historico. Esta questdo encontra-
se alinhada com as competéncias especificas de Histdria 23° e 436, promovendo uma
compreensao mais profunda e abrangente da historia e suas implicacbes para o

mundo contemporaneo.

35 Competéncia 2 - Historia - Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando
acontecimentos e processos de transformacdo e manutengdo das estruturas sociais, politicas,
econdmicas e culturais, bem como problematizar os significados das logicas de organizacéo
cronolégica.

36 Competéncia 4 - Historia - Identificar interpretagBes que expressem visGes de diferentes sujeitos,
culturas e povos com relagdo a um mesmo contexto histérico, e posicionar-se criticamente com base
em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.



182

Quadro 5 - Tabela organizador curricular — 8° ano CP

UNIDADES HABILIDADES CURRICULO
TEMATICAS PAULISTA OBJETOS DE CONHECIMENTO
Os processos de (EFO8HI10) Identificar a Revolucdo |Independéncia dos Estados Unidos da
independéncia nas |de S&o Domingo como evento Ameérica; Independéncias na América
Américas singular e desdobramento da espanhola: A revolucéo dos
Revolucao Francesa e avaliar suas |escravizados em Sdo Domingo e seus
implicacdes. multiplos significados e

desdobramentos: o caso do Haiti; Os
caminhos até a independéncia do Brasil.

Os processos de (EFO8HI11) Identificar e explicar os  |Independéncia dos EUA;

independéncia nas |protagonismos e a atuacao de Independéncias na América espanhola:

Américas diferentes grupos sociais e étnicos A revolucdo dos escravizados em S&o
nas lutas de independéncia no Brasil, [Domingo e seus multiplos significados e
na América espanhola e no Haiti. desdobramentos: o caso do Haiti; Os

caminhos até a independéncia do Brasil.

Fonte: Elaborado pela autora a partir do Curriculo Paulista.

A Taxonomia de Bloom, uma ferramenta valiosa na educacédo, descreve uma
série de niveis de habilidades cognitivas, e um deles é o nivel mais basico: Identificar.
Embora Identificar seja uma habilidade importante, ha algumas limitacdes quando se
trata de abordar a formacg&o decolonial da educacédo, especialmente no contexto da
histéria negra. Um dos problemas de muitas habilidades que se concentram apenas
na identificacdo é que elas tendem a enfatizar a memorizacao de fatos e informacdes
superficiais, sem promover uma compreensdao profunda, andlise critica ou a
capacidade de conectar informag¢des em um contexto mais amplo. Isso pode levar a
uma abordagem superficial e estereotipada da histéria negra, que ndo considera o
impacto mais amplo da historia e da cultura afrodescendente na sociedade.

Uma énfase excessiva na simples identificacdo pode ndo levar em conta a
necessidade de uma abordagem critica e interdisciplinar ao ensino da histéria negra.
A historia negra ndo pode ser reduzida apenas a eventos e figuras isoladas; é um
campo vasto e complexo que requer uma andlise cuidadosa das causas,
consequéncias e implicacdes historicas e contemporaneas.

Para uma formacé&o decolonial eficaz na educacao, € essencial ir além da mera
identificagdo e promover uma compreensdo profunda, analise critica e
contextualizacdo da historia negra. 1sso envolve o estudo das estruturas de poder, da
influéncia da cultura africana na sociedade, do impacto da diaspora africana e da luta
continua por justica racial. Portanto, é importante que as habilidades de ensino e

avaliagdo incluam niveis mais elevados da Taxonomia de Bloom, como
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Analisar, Avaliar e Criar, para garantir que o0s estudantes desenvolvam uma
compreensao significativa e critica da histéria negra e seu papel na formacdo da
sociedade.

Ao realizar uma analise dessas habilidades apresentadas no Curriculo Paulista
nesta tabela (Quadro 6), revela-se um avanco na direcdo de uma historia mais
inclusiva e antirracista, em consonancia com 0s principios de uma perspectiva
decolonial. Primeiramente, a identificacdo da Revolugdo de Sdo Domingo como um
evento singular, decorrente da Revolugdo Francesa, e a avaliagdo de suas
implicacdes (EFO8HI10) destacam o impacto das acdes dos escravizados no Haiti
como um elemento fundamental na historia da independéncia das Américas, indo
além de uma narrativa eurocéntrica tradicional.

Uma habilidade (EFO8HI11l) que exige a identificacdo e a expansdo do
protagonismo de diferentes grupos sociais e étnicos nas lutas de independéncia no
Brasil, na América espanhola e no Haiti, reconhecendo o papel essencial de grupos
marginalizados, como escravizados e afrodescendentes, na busca pela autonomia.
Essa abordagem ressalta a importancia de considerar a diversidade étnica e social no

entendimento da histéria das independéncias na América.

Quadro 6 - Tabela organizador curricular 8° ano

UNIDADES HABILIDADES CURRICULO

TEMATICAS PAULISTA OBJETOS DE CONHECIMENTO
Os processos de (EFO08HI14) Discutir a nocao da tutela |A tutela da populacdo indigena, a
independéncia nas dos grupos indigenas e a participagdo |escraviddo dos negros e a tutela dos
Américas dos negros na sociedade brasileira do |egressos da escravidéo.

final do periodo colonial, identificando
permanéncias na forma de
preconceitos, estereotipos e violéncias
sobre as populacdes indigenas e
negras no Brasil e nas Américas.

O Brasil no século XIX |(EFO8HI28*) Identificar as Brasil: Primeiro Reinado; O Periodo
caracteristicas das revoltas negras no |Regencial e as contestacdes ao
Brasil do século XIX, principalmente a |poder central; O Brasil do Segundo
Revolta dos Malés, e analisar os seus |Reinado: politica e economia.
impactos na ordem escravocrata entao
vigente.

Continua
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Conclusédo do Quadro 6

UNIDADES HABILIDADES CURRICULO
TEMATICAS PAULISTA OBJETOS DE CONHECIMENTO
O Brasil no século XIX |(EFO8HI19A) Formular O escravismo no Brasil do século

guestionamentos sobre o legado da | XIX: plantations e revoltas de
escravidao nas Américas, com base |escravizados, abolicionismo e

na selecéo e consulta de fontes de politicas migratérias no Brasil
diferentes naturezas. Imperial.

O Brasil no século XIX [(EFO8HI19B) Identificar as propostas |O escravismo no Brasil do século
presentes das Leis Eusébio de XIX: plantations e revoltas de
Queirds, Ventre Livre, Sexagenario e |escravizados, abolicionismo e
Aurea, bem como analisar os seus politicas migratdrias no Brasil

impactos na sociedade brasileira do  |Imperial.
periodo imperial.

Fonte: Elaborado pela autora a partir do Curriculo Paulista.

De acordo com Quijano, “foi um caso excepcional onde se produziu, no mesmo
movimento historico, uma revolucdo nacional, social e racial. Quer dizer, uma
descolonizacao real e global do poder” (2005, p. 134). Isso evidencia os lagos estreitos
entre a luta pelos Direitos Humanos na antiga colonia de Sdo Domingos e em outros
territérios escravizados na América do Sul e no Caribe. A vitéria dos negros haitianos
nao apenas marcou o estabelecimento do primeiro Estado negro livre e independente,
mas também representou a restauracdo da humanidade dos escravizados, que havia
sido suprimida pela exploragao colonialista, como afirmado por Marques (2017). Este
episédio historico desafia todos os paises que experimentaram o dominio colonial,
fornecidos como um marco significativo na busca pelos Direitos Humanos, visto que
os desafios sociais, raciais e de género derivam, em grande parte, da influéncia da
colonizacéo no dominio do conhecimento, do poder e da identidade.

Portanto, essas habilidades representam um avanco na direcdo de uma
perspectiva antirracista e decolonial na educacédo, ao considerar e destacar o papel
de grupos historicamente oprimidos na construcao da histéria das independéncias nas
Américas. Isso contribui para uma narrativa mais abrangente e precisa, que valoriza
as contribuicdes de todos 0s grupos étnicos e sociais na construcéo da historia.

As habilidades e objetos de conhecimento presentes no Curriculo Paulista
demonstram um avancgo significativo em dire¢cdo a uma educacgdo mais antirracista e
decolonial. Eles reconhecem a necessidade de abordar aspectos fundamentais da
historia do Brasil e das Américas que frequentemente foram negligenciados ou

distorcidos em uma narrativa tradicional eurocéntrica.
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Estamos, portanto, em um campo de tensdes e de relacdes de poder que nos
leva a questionar as concepcoes, representacdes e esteredtipos sobre a
Africa, os africanos, os negros brasileiros e sua cultura construidos histérica
e socialmente nos processos de dominacéo, colonizacdo e escraviddo e as
formas como esses séo reeditados ao longo do acirramento do capitalismo e,
atualmente, no contexto da globalizacéo capitalista (GOMES, 2012, p. 106).

A habilidade (EF08HI14) que discute a tutela dos grupos indigenas e a
participacdo dos negros no final do periodo colonial destaca a persisténcia de
preconceitos, esteredtipos e violéncias contra essas populacdes no Brasil e nas
Ameéricas. Isso desafia a visdo tradicional que minimizava ou ignorava a exploracéo e
a opressio sofridas pelos indigenas e negros. E importante ressaltar que a nogéo de
tutela conceitualmente se aplica mais amplamente aos povos indigenas do que aos
negros no contexto histérico do Brasil e das Américas. A tutela indigena, muitas vezes,
envolveu politicas que visavam proteger e civilizar os povos indigenas, o que
frequentemente resultou em perda de terras, deslocamento e assimilacdo indireta. No
entanto, 0s negros, particularmente os escravizados, enfrentaram um regime de
escraviddao brutal e ndo foram objeto do mesmo tipo de tutela. Eles foram
considerados propriedades e submetidos a tratamentos desumanos.

Portanto, embora a nocao de tutela fosse mais diretamente aplicavel aos povos
indigenas, 0s negros enfrentam uma experiéncia de exploracdo e opressao
profundamente arraigada no sistema escravocrata, e suas lutas e resisténcia também
sdo temas importantes a serem abordados na educacado antirracista e decolonial.
Essas distingdes ressaltam a importancia de uma abordagem educacional que
reconheca a complexidade das experiéncias historicas de diferentes grupos étnicos
no Brasil e nas Américas, evitando generalizagcfes simplistas e eurocéntricas.

A inclusédo de temas anteriormente omitidos nos curriculos educacionais, como
a historia das revoltas negras no Brasil do século XIX, é de extrema relevancia para a
educacdo contemporanea. Um exemplo notavel é a habilidade (EFO8HI28*) presente
no curriculo paulista, que enfoca a identificacdo das caracteristicas das revoltas
negras, principalmente a Revolta dos Malés, e a analise de seus impactos na ordem
escravocrata da época. Estudar revoltas como a dos Malés ndo apenas resgata uma
parte crucial da historia negra brasileira, que por muito tempo foi ignorada, como
também promove uma compreensao mais profunda e precisa do passado. Isso é

fundamental por diversas razdes, a seguir apresentadas.
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Primeiramente, o estudo dessas revoltas destaca o papel ativo e a resisténcia
dos negros contra a opressao e a injustica da escravidao, o que desafia estereotipos
e preconceitos que muitas vezes cercaram a narrativa da escravidao que 0s negros
nunca realizaram rebelides ou revoltas contra a escraviddo no Brasil.

As habilidades (EFO8HI19A) e (EFO8HI19B) abordam o legado da escravidao
e as implicacbes das Leis Eusébio de Queirds, Ventre Livre, Sexagenario e Aurea,
promovendo uma analise abrangente e critica do contexto do Brasil Imperial. Essas
habilidades e objetos de conhecimento destacam as diversas leis que foram
promulgadas visando a libertacdo dos negros durante o periodo escravocrata no
Brasil. No entanto, € importante observar que, ao se concentrar principalmente na fase
Identificar das propostas dessas leis, pode-se limitar a compreenséo do impacto real
que elas tiveram na sociedade da época e em seu legado histérico. A mera
identificacdo das leis pode resultar em uma abordagem superficial, em que a
memorizacdo de fatos e informacdes se sobrepfem a analise critica, a
contextualizacdo e a compreensado mais profunda.

No que se refere a habilidade (EFO8HI27), a tarefa de identificar os significados
dos discursos civilizatérios com base em uma selecdo de fontes construidas pelo
professor, a fim de debater seus impactos negativos sobre os povos indigenas
originarios (Quadro 7). Primeiramente, é essencial considerar que essa construcao
histérica muitas vezes se baseia em perspectivas eurocéntricas e ocidentais, o que
pode distorcer a compreensao dos eventos e acontecimentos histéricos. A adocao de
uma abordagem eurocéntrica na metodologia e no trabalho com os estudantes pode
resultar na perpetuacdo de estereotipos especificos. A histéria eurocéntrica
frequentemente minimiza ou distorce as perspectivas e contribuicdes das populacdes
negras, contribuindo para a marginalizacéo e apropriacao cultural. Essa abordagem,
se néo for cuidadosamente questionada, pode minar os esforcos para desmontar 0s

discursos civilizatérios e combater os impactos negativos.
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TEMATICAS

O Brasil no século XIX
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Quadro 7 - Tabela organizador curricular 8° ano

HABILIDADES
CURRICULO PAULISTA

(EFO8HI27) Identificar, com base
na selecdo e consulta de fontes de
diferentes naturezas, as tensdes e
os significados dos discursos
civilizatérios, avaliando seus
impactos negativos para 0s povos
indigenas originarios e para as
populacées negras nas Américas.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

O escravismo no Brasil do século XIX:
plantations e revoltas de escravizados,
abolicionismo e politicas migratérias no
Brasil Imperial; Pensamento e cultura
no século XIX: darwinismo e racismo;
O discurso civilizatério nas Américas, o
silenciamento dos saberes indigenas e
as formas de integracéo e destruicdo

de comunidades e povos indigenas; A
resisténcia dos povos e comunidades
indigenas diante da ofensiva
civilizatoria.

O escravismo no Brasil do século XIX:
plantations, abolicionismo e politicas
migratérias no Brasil Imperial.

O Brasil no século XIX |(EF08HI20) Identificar e relacionar
aspectos das estruturas sociais da
atualidade com os legados da
escravidao no Brasil e discutir a

importancia de ac¢des afirmativas.

Fonte: Elaborado pela autora a partir do Curriculo Paulista
Na concepcéo de Munanga (2005, p. 15):

Alguns dentre nds ndo receberam na sua educacéo e formacao de cidadaos,
de professores e educadores, 0 necessario preparo para lidar com o desafio
gue a problemética da convivéncia com a diversidade e as manifestacdes de
discriminacdo dela resultadas colocam quotidianamente na nossa vida
profissional. Essa falta de preparo, que devemos considerar como reflexo do
nosso mito de democracia racial, compromete, sem ddvida, o objetivo
fundamental da nossa misséo no processo de formacéo dos futuros cidad&os
responsaveis de amanha. Com efeito, sem assumir nenhum complexo de
culpa, ndo podemos esquecer que somos produtos de uma educacao
eurocéntrica e que podemos, em funcédo desta, reproduzir consciente ou
inconscientemente 0s preconceitos que permeiam nossa sociedade.

A homologacado da Lei n. 10.639/2003 é um passo importante, no entanto, a
sua eficacia, vale a repeticdo, depende de um esforco continuo para incorporar
perspectivas nao eurocéntricas na educacdao, bem como a selecdo de fontes e
metodologia utilizadas para ensinar historia com um olhar ndo eurocéntrico.

A habilidade (EFO8HI20), por sua vez, esta diretamente relacionada a
discusséo dos legados da escravidao no Brasil. Foucault (2004b) também poderia ser
invocado para analisar como as estruturas sociais atuais estdo profundamente
enraizadas em discursos de poder que tém suas raizes na escraviddao e na

colonizagdo. A analise pode ser aplicada para examinar como a escraviddo nao
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apenas deixou marcas econfémicas e sociais, mas também moldou discursos e
praticas que perpetuam desigualdades raciais e estruturais. Além disso, essa
habilidade chama a atencdo para a importancia das ac¢fes afirmativas como um
mecanismo de reparagdo, redefinindo os discursos e préaticas relacionados a
igualdade racial e étnica no Brasil. Desafiar narrativas eurocéntricas que, ao longo da
histéria, dominaram o cenario educacional.

Os conteudos dos objetos de conhecimentos fazem parte desse enfoque
educacional, sdo vastos e abrangentes, abordando desde o escravismo no Brasil do
século XIX, com suas plantations e revoltas de escravizados, até o abolicionismo e as
politicas migratérias no Brasil Imperial. Esses temas permitem ndo apenas entender
0 contexto historico da escraviddo, mas também destacar a resisténcia e lutas dos
escravizados e abolicionistas, subvertendo narrativas que minimizam a contribuicao
desses grupos para a histoéria brasileira. Cada um dos objetos presentes no curriculo
€ essencial para uma educacdo antirracista e decolonial, que desafia narrativas

eurocéntricas como conteudo a ser desenvolvido em sala de aula (Quadro 8).

Quadro 8 - Tabela organizador curricular 8° ano

UNIDADES HABILIDADES CURRICULO

TEMATICAS PAULISTA OBJETOS DE CONHECIMENTO

Configuragdes do (EFO8HI23) Estabelecer relacdes Nacionalismo, revolugfes e as
mundo no século XIX [causais entre as ideologias raciais e o [novas na¢des europeias.
determinismo no contexto do
imperialismo europeu e seus impactos
na Africa e na Asia.

Configuracbes do (EF08HI26) Identificar e contextualizar|O imperialismo europeu e a partilha
mundo no século XIX  |o protagonismo das populacdes locais |da Africa e da Asia.

na resisténcia ao imperialismo na
Africa e Asia.

Configuractes do (EFO8HI24) Reconhecer os principais [Uma nova ordem econdmica: as
mundo no século XIX produtos, utilizados pelos europeus, [demandas do capitalismo industrial
procedentes do continente africano e o lugar das economias africanas e
durante o imperialismo e analisar os |asiaticas nas dinamicas globais.
impactos sobre as comunidades
locais na forma de organizacao e
exploracdo econ6mica.

Fonte: Elaborado pela autora a partir do Curriculo Paulista.
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Essas habilidades (EFO8HI23, EFO8HI26 e EFO8HI24) ndo apenas descrevem
0 que os estudantes devem aprender, elas também abrem espaco para uma analise
critica profunda dos eventos histéricos e de seu impacto nos dias de hoje.

A habilidade EFO08HI23 desafia a estabelecer relacdes causais entre as
ideologias raciais e 0 determinismo no contexto do imperialismo europeu e seus
impactos na Africa e na Asia. Durante o século XIX, as poténcias europeias
justificaram sua expansao imperialista com base em ideologias de superioridade
racial. Acreditavam que tinham um "fardo civilizatorio" e, assim, tinham o direito de
dominar outras nacfes. Essas ideologias ndo apenas forneceram uma justificativa
para a exploracdo, mas também criaram um ambiente propicio para a discriminacao
racial sistémica. Como resultado, comunidades na Africa e Asia sofreram ndo apenas
sob o jugo imperialista, mas também sob o peso do racismo estrutural.

A habilidade, EFO8HI26 incentiva a identificar e contextualizar o protagonismo
das populacdes locais na resisténcia ao imperialismo. E crucial lembrar que a historia
ndo se resume apenas a narrativa dos colonizadores; as comunidades locais também
desempenharam papéis ativos na resisténcia contra o dominio imperialista. Suas lutas
variaram de revoltas armadas a resisténcia cultural e politica. Essas resisténcias
desafiaram a l6gica imperialista e contribuiram para a formacdo de movimentos de
independéncia que, eventualmente, levariam a descolonizacéo.

A habilidade EFO08HI24 aborda o reconhecimento dos principais produtos
africanos utilizados pelos europeus durante o imperialismo e a analise de seus
impactos nas comunidades locais. A andlise critica conduz ao entendimento de que
produtos como marfim, borracha e minerais eram frequentemente extraidos em
condicdes desumanas e exploradoras, 0 que causava danos significativos as
comunidades locais. Essa exploracdo econdmica desempenhou um papel
fundamental na construcdo da riqueza europeia, a custa das populacfes colonizadas.

Ao observar o 9° ano pela primeira vez o Curriculo Paulista, ndo é
surpreendente que o documento, como ja mencionado, siga uma abordagem
cronoldgica e eurocéntrica com limitadas oportunidades para explorar questdes locais
e o cotidiano dos estudantes. No entanto, considera-se fundamental que o ensino de
Historia inclua a dimensé&o local, pois isso contribui para a formacéo cidadd do

estudante, conforme enfatizado por Lastoria e Mello (2008):
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[...] essa abordagem educacional possibilita que o aluno, a partir da dimenséao
local, passe a valorizar ndo apenas o cotidiano das pessoas comuns, mas
também a prépria geografia em que esta inserido. Cada lugar possui sua
propria histéria. Ao reduzir a escala de observagéo, é possivel se aproximar
do mundo real e do que é vivenciado.

No que diz respeito ao século XXI, o 9° ano aborda tépicos como "os conflitos
do século XXI e a questdo do terrorismo", "pluralidades e diversidades identitarias na
atualidade" e "as demandas dos povos indigenas no século XXI e suas formas de
participacdo nos ambitos local, regional, nacional e internacional" (SAO PAULO,
2019). Observa-se que o documento oferece poucas oportunidades para discutir
essas questdes de forma abrangente e, quando o faz, pode ser apenas no final do
ano letivo, um periodo que pode ser desafiador para que professores e estudantes
explorem esses tépicos de maneira completa e adequada. No que se refere a
legislac&o sobre a Africa, afrodescendentes e indigenas, Silva e Guimaraes (2018, p.
288) observam que:

[...] mesmo enfrentando oposi¢des e negligéncias, a BNCC assegura, pelo
menos em parte, a discusséo dessas questdes. O texto da BNCC declara que
‘ainclusado dos temas obrigatorios definidos pela legislagao vigente, tais como
a historia da Africa e das culturas afro-brasileira e indigena, deve ultrapassar
a dimensdo puramente retdrica e permitir que se defenda o estudo dessas
popula¢des como artifices da propria histéria do Brasil’ (Brasil 2018, p. 399).
No entanto, esse trecho, de maneira ambigua, valoriza essas histérias e
sugere uma ‘dimensao puramente retérica’ como uma deficiéncia exclusiva
delas, como se isso ndo também se aplicasse aos topicos mais tradicionais
no ensino de Histodria... A ameaca da retérica € uma preocupagédo constante!

Para analisar o organizador curricular do 9° ano no campo da Histéria, é
fundamental realizar uma cuidadosa selecdo das habilidades, objetivos de
conhecimento e teméticas que serdo abordadas, especialmente no contexto da
questao negra. Essa analise permite uma compreensdo mais aprofundada do discurso
presente nessas habilidades a serem ensinadas aos estudantes. Ao focar na incluséo
e contextualizacdo da histéria afrodescendente, o curriculo busca promover a
sensibilizacdo e o entendimento das contribuicdes e desafios enfrentados pelo povo
negro ao longo do tempo, enriguecendo assim o processo de ensino e aprendizagem
(Quadro 9).



191

Quadro 9 - Tabela organizador curricular — 9° ano

UNIDADES TEMATICAS

O nascimento da Republica no
Brasil e os processos historicos
até a metade do século XX

HABILIDADES CURRICULO
PAULISTA
(EFO9HIO03) Identificar os
mecanismos de insercdo dos
negros na sociedade brasileira
pés-abolicdo e avaliar os seus
resultados.

OBJETOS DE

CONHECIMENTO
A guestdo da inserg&o dos
negros no periodo republicano
do pés-abolicao; Os movimentos
sociais e a imprensa negra; a
cultura afro-brasileira como
elemento de resisténcia e
superacao das discriminacdes.

O nascimento da Republica no
Brasil e os processos historicos
até a metade do século XX

(EFO9HI04) Discutir a
importéncia da participacdo da
populacdo negra na formacé&o
econdmica, politica e social do
Brasil.

A guestdo da inserg&o dos
negros no periodo republicano
do pés-abolicao; Os movimentos
sociais e a imprensa negra; a
cultura afro-brasileira como
elemento de resisténcia e
superacao das discriminacdes.

O nascimento da Republica no
Brasil e os processos historicos
até a metade do século XX

(EFO9HIQ7) Identificar e explicar,
em meio a logicas de incluséo e
exclusdo, as reivindicacdes dos
povos indigenas, das
populacdes afrodescendentes e
das mulheres no contexto
republicano até a Ditadura
Militar.

A questéo indigena,
afrodescendente e da mulher
durante a Republica (até 1964).

Totalitarismos e conflitos
mundiais

(EFO9HI14) Caracterizar e
discutir as dindmicas do
colonialismo no continente
africano e asiatico e as légicas
de resisténcia das populacdes
locais diante das questfes
internacionais.

O colonialismo na Africa; As
guerras mundiais, a crise do
colonialismo e o advento dos
nacionalismos africanos e
asiaticos.

Modernizagéao, ditadura civil-
militar e redemocratizacéo: o
Brasil ap6s 1946

(EFO9HI21) Identificar e
relacionar as demandas
indigenas e quilombolas como
forma de contestacdo ao modelo
desenvolvimentista da ditadura.

Os anos 1960: revolugéo
cultural; A ditadura civil-militar e
0s processos de resisténcia; As
questdes indigena e negra e a
ditadura.

Fonte: Elaborado pela autora a partir do Curriculo Paulista.
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No contexto do curriculo escolar brasileiro, os objetivos de ensino relacionados
a histéria negra abarcam um amplo espectro de niveis de aprendizado, de acordo com
a Taxonomia de Bloom. Cada um desses objetivos busca desenvolver o conhecimento
dos estudantes e as habilidades analiticas, criticas e reflexivas, capacitando-os para
uma compreensdo mais profunda da histéria afro-brasileira e seu impacto na
sociedade.

O primeiro objetivo, que se concentra na identificacdo dos mecanismos de
insercéo dos negros na sociedade brasileira apés a abolicdo da escravatura, reflete a
necessidade dos estudantes ndo apenas conhecerem 0s eventos historicos,
como também entenderem as implicacBes sociais, econémicas e politicas desses
eventos. Essa abordagem visa estimular o pensamento critico, levando os
alunos a avaliarem de forma criteriosa 0 impacto desses mecanismos na
sociedade.

O segundo objetivo vai além, ao exigir que os estudantes discutam a
importancia da participacdo da populacdo negra na formacdo econdmica, politica e
social do Brasil. Esta discusséo implica uma andlise profunda das contribui¢cdes dos
afrodescendentes ao longo da histéria do pais, indo muito além de um mero
reconhecimento. Ele estimula os alunos a considerarem como essas contribuicdes
moldaram a atual realidade brasileira e a refletirem criticamente sobre a influéncia dos
negros em diversos setores da sociedade.

Ambos os objetivos demonstram uma abordagem educacional que vai ao
encontro dos principios da Taxonomia de Bloom, que visa ndo apenas a aquisicado de
conhecimento, mas também ao desenvolvimento de habilidades cognitivas mais
avancadas, como analise critica, avaliacdo e visdo geral. Portanto, o curriculo escolar
brasileiro ndo se limita a apresentar informacgfes sobre a histéria negra no pais, ele
busca capacitar os alunos a compreenderem profundamente e a avaliar criticamente
o papel dos afrodescendentes na sociedade brasileira, promovendo uma educacao

mais abrangente e enriquecedora (Quadro 10).
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Quadro 10 - Tabela organizador curricular — 9° ano

UNIDADES HABILIDADES CURRICULO
TEMATICAS PAULISTA OBJETOS DE CONHECIMENTO
A histéria recente (EFO9HI31) Descrever e avaliar os  |Os processos de descolonizacao na
processos de descolonizagcéo na Africa e na Asia.

Africa e na Asia, identificando o
papel dos principais movimentos
nacionalistas nas lutas de
independéncia.

Modernizacgéo, (EFO9HI26) Discutir e analisar as O processo de redemocratizacao;
ditadura civil-militar e |causas da violéncia contra A Constituicdo de 1988 e a
redemocratizacdo: o |popula¢gbes marginalizadas (negros, [emancipacéo das cidadanias
Brasil ap6s 1946 indigenas, mulheres, homossexuais, |(analfabetos, indigenas, negros, jovens
camponeses, pobres etc.) com vistas |etc.);
a tomada de consciéncia e a A histéria recente do Brasil:
construcédo de uma cultura de paz, |transformacdes politicas, econémicas,
empatia e respeito as pessoas. sociais e culturais de 1989 aos dias
atuais;

Os protagonismos da sociedade civil e
das alteracdes da sociedade brasileira;
A questéo da violéncia contra
populacdes marginalizadas;

O Brasil e suas relagdes internacionais
na era da globalizacéo.

Fonte: Elaborado pela autora a partir do Curriculo Paulista.

A analise das habilidades listadas do Curriculo Paulista selecionadas do 9° ano
para o Ensino Fundamental possui os objetivos de aprendizagem tém especial
atencdo aos casos brasileiros a partir da Republica passando por marcos da Histéria
como, a Constituicao de 1988, movimentos sociais, mudancas econémicas, politicas,
movimentos migratérios, representatividades geracionais, culturais e étnicas,
considerando aspectos locais, regionais, nacionais e mundiais. Ela revela a
importancia de abordar a questado racial ao longo do processo educativo. A proposta
da atividade avaliativa, conforme delineada no plano de aula, tem como objetivo
principal estimular e despertar o interesse dos alunos em relagdo ao conteudo
abordado. Isso se torna particularmente relevante, uma vez que, ao introduzir topicos
relacionados ao continente africano nas aulas, observa-se que os estudantes
frequentemente trazem consigo conceitos preconcebidos e estereotipados. Como
observado por Souza (2016), € importante notar que as representacdes
estereotipadas sobre homens e mulheres negros, tanto no Brasil quanto em outros

paises africanos, séo utilizadas no componente de Histéria.
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Entretanto, é possivel identificar um progresso notavel nas representacdes
sociais presentes nos livros didaticos destas disciplinas ao longo do século
XXI. A diversidade étnico-racial emergiu como um dos principais temas
desafiadores para pesquisadores e professores, tanto na formacdo de
licenciados como no ensino basico. Este avanco reflete o comprometimento
em promover uma abordagem mais inclusiva e precisa ao ensino dessas
matérias, contribuindo para uma compreensdo mais completa e critica das
complexas dinamicas histéricas e geograficas envolvendo o continente
africano e sua diaspora (SOUZA, 2016, p. 12).

Esta citacdo de Souza destaca um avanco notavel nas representacdes étnico-
raciais nos livros didaticos, especialmente ao longo do século XXI. Este progresso
reflete a crescente conscientizacdo sobre a importancia de uma abordagem inclusiva
no ensino, alinhada com as habilidades e competéncias esperadas dos estudantes.
Atualmente, os livros didaticos sdo construidos considerando as habilidades que os
alunos devem desenvolver. Isso € fundamental para promover uma compreensao
mais abrangente e critica das complexas dindmicas historicas e geogréficas
relacionadas ao continente africano e a sua diaspora. A diversidade da diversidade
étnico-racial como um tema exige no componente de Histéria ndo apenas riguezas no
curriculo, mas também contribui para uma educa¢ao mais equitativa e representativa.
Ao considerar como essas habilidades séo articuladas nos livros didaticos, € possivel
aprimorar o ensino e aprendizado sobre a historia e cultura africana e afro-brasileira,
promovendo uma visdo mais completa e inclusiva dessas tematicas. Isso é
fundamental para a construcdo de uma sociedade que valorize a diversidade cultural.

A educacdo € uma ferramenta poderosa para moldar a compreensdo de um
pais e de sua historia. No Brasil, como em muitos outros lugares, a abordagem
histérica tem sido, por muito tempo, influenciada por uma perspectiva eurocéntrica.
No entanto, as habilidades elencadas nos padrées de ensino, descritas no artigo em
guestao, oferecem uma oportunidade valiosa para reformar essa narrativa. Elas tém
o potencial de estimular uma aprendizagem cognitiva que permitird aos estudantes
compreenderem melhor a contribuicdo das populacées afrodescendentes, indigenas
e outros grupos marginalizados para a formacéao do Brasil.

Em primeiro lugar, a habilidade de "ldentificar os mecanismos de inser¢éo dos
negros na sociedade brasileira pds abolicéo e avaliar os seus resultados” (EFO9HI03)
instiga os alunos a mergulhar nas complexidades da historia pés-abolicdo e analisar
como os afrodescendentes foram integrados na sociedade brasileira. Isso ndo apenas

amplia o conhecimento histérico, mas também permite que o0s estudantes
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compreendam as raizes da desigualdade racial no Brasil e como isso afeta a
sociedade contemporanea.

No caso da habilidade de "Discutir a importancia da participacéo da populagao
negra na formacao econémica, politica e social do Brasil" (EFO9HI04), esta enfatiza o
papel vital das populacdes negras na construcdo do pais. Essa discussao desafia a
narrativa eurocéntrica que frequentemente minimiza essas contribuicdes,
promovendo uma compreensao mais completa da histéria do Brasil.

O reconhecimento das "reivindicacfes dos povos indigenas, das popula¢cdes
afrodescendentes e das mulheres no contexto republicano até a Ditadura Militar"
(EFO9HIO7) destaca o impacto desses movimentos na formacdo da sociedade
brasileira. Os estudantes sdo encorajados a examinar como essas lutas por direitos
tiveram um papel fundamental nas mudancas sociais e politicas do Brasil.

As habilidades que abordam as demandas indigenas e quilombolas como
formas de contestacdo ao modelo desenvolvimentista da ditadura (EFO9HI21) e a
identificacdo de direitos civis, politicos e sociais na Constituicdo de 1988 relacionados
a cidadania e ao combate ao racismo (EF09HI23) evidenciam as batalhas histéricas
por justica e igualdade que continuam a moldar a sociedade brasileira.

O estudo dos "processos de descolonizacéo na Africa e na Asia, identificando
o papel dos principais movimentos nacionalistas nas lutas de independéncia”
(EFO9HI31) também oferece uma perspectiva global das lutas por independéncia e
inspira uma compreensao mais ampla da histéria do Brasil & luz dos eventos mundiais.

A discussdo das causas da violéncia contra populacdes marginalizadas
incentiva os alunos a refletirem sobre as questdes sociais e a se tornarem conscientes
das desigualdades e injusticas na sociedade brasileira. Isso é essencial para construir
uma cultura de paz, empatia e respeito as pessoas. As habilidades delineadas nos
padrées de ensino representam uma oportunidade fundamental para promover uma
reforma na abordagem histérica brasileira. Elas desafiam a narrativa eurocéntrica
predominante, permitindo que o0s estudantes compreendam e valorizem as
contribuicbes das populacbes afrodescendentes, indigenas e outros grupos
marginalizados para a histéria e a sociedade do Brasil. Isso ndo s6 enriquece o
aprendizado cognitivo, mas também contribui para uma visdo mais inclusiva e justa
da historia do pais. Essas habilidades promovem a reflex&o sobre a historia, os direitos
e as responsabilidades no contexto da diversidade racial, contribuindo para a

formacao de cidaddos mais conscientes e empéticos.



196

O Curriculo Paulista sugere uma problematizacdo da abordagem cronologica,
esse aspecto ndo é efetivamente abordado no documento. Os contelddos sao
organizados seguindo a tradicional divisdo cronoldgica histérica, mantendo o modelo
europeu de quatro partes, que compreende a Histéria Antiga, com énfase em Grécia
e Roma; a Histéria Medieval, que aborda o Oeste e o Sul europeu; a Histéria Moderna,
explorando a influéncia da Europa na Africa, América e Asia; e a Historia
Contemporanea, que engloba temas de alcance global, mantendo assim o que ja
estava sendo praticado no curriculo de histéria anteriormente, sem uma grande
ruptura de conteudo.

Como destacado por Silva e Guimaraes (2007, p. 284-285):

Em boa parte do mundo, modelos similares séo aplicados, dos curriculos dos
cursos superiores de histéria ao ensino fundamental. Em nenhum momento,
Chesneaux recusa a necessidade de se estudar a histéria daquelas partes
‘classicas’ do mundo em diferentes periodos. Salienta, todavia, que séo
partes do mundo. E que esses recortes também significam siléncios, ou
negacdes de outras histdrias.

Segundo as reflexdes de Gomes (2008), a visdo em relacdo a Africa e aos
negros brasileiros € frequentemente caracterizada por uma cristalizacao
estereotipada, muitas vezes chegando a animalizacdo. A representacdo da Africa
ainda é apresentada de maneira fragmentada, reduzida a guerras tribais, selva, fome,
calamidades naturais, doencas endémicas, como a Aids, entre outros elementos.
Essas imagens sdo evocadas de forma isolada, sem conexdo, e frequentemente
dissociadas de uma analise mais ampla do contexto historico, politico e cultural da
época, sendo parte integrante da experiéncia curricular escolar. Elas ultrapassaram a
mera assimilacdo de conteudos, influenciando na formacéo de subjetividades e na
criacao de discursos sobre o outro e as diferencas. Dessa forma, é evidente que tais
representacées dificilmente propiciariam a construcdo de subjetividades mais
receptivas ao tratamento da diversidade.

Mediante a andlise dos organizadores curriculares do Curriculo Paulista,
realizada conforme proposto neste estudo, depreende-se que incorporar a historia
negra em todos os anos letivos do ensino fundamental € um avanco significativo. Essa
inclusdo € um passo fundamental na direcdo de uma educacdo mais inclusiva e
representativa, que reconhece a importancia da contribuicdo e da vivéncia do povo
negro na formacao da sociedade brasileira. No entanto, a medida que se aprofunda

nessa narrativa, percebe-se o tamanho do desafio, que é crucial para construir essa
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historia negra de forma auténtica, sem a lente eurocéntrica que frequentemente
distorce a compreensédo do povo negro.

O reconhecimento da historia negra ndo pode se limitar & mera incluséo de
datas e eventos, mas deve buscar uma compreensédo mais profunda, considerando
as perspectivas, lutas e conquistas do povo negro de maneira auténtica. E nesse
sentido, a analise critica dos organizadores curriculares € essencial para promover
uma narrativa que respeite a diversidade cultural e étnica, permitindo aos estudantes
uma visdo mais completa e precisa da histéria. A medida que se avanca na andlise, a
construcdo de uma narrativa que abra espaco para as vozes e experiéncias do povo
negro € também um desafio que requer um compromisso continuo, visando a
educacao antirracista.

A necessidade de promover uma educacao antirracista € mais evidente do que
nunca. O combate ao racismo estrutural e a promocéo da igualdade racial tornaram-
se objetivos primordiais em sociedades que buscam justica e inclusdo. Contudo, a
construcéo de uma narrativa antirracista enfrenta uma série de desafios significativos,
que merecem atenc¢do e analise critica.

A resisténcia a mudancas profundas na forma como a histéria é ensinada é um
obstaculo notavel. A educacédo, muitas vezes, esta enraizada em tradicdes e praticas
pedagolgicas que perpetuam esteredtipos e visbes eurocéntricas. Desafiar essas
normas exige esforcos incansaveis para desconstruir preconceitos arraigados e
adotar uma perspectiva mais inclusiva e representativa.

A falta de recursos educacionais adequados € mais um desafio critico. O
desenvolvimento de materiais didaticos que contemplem de maneira aprofundada a
histéria e a cultura negra, e que os integrem de forma auténtica no curriculo, € um
processo complexo e demorado. A escassez de tais recursos limita a capacidade de
educadores e instituicbes de ensino em oferecer uma educacdo antirracista de
qualidade (GOMES, 2012).

A resisténcia social também é um obstaculo notavel. O racismo, em suas
formas mais explicitas e sutis, ainda permeia muitas esferas da sociedade, incluindo
a educacdo. A promocdo de uma narrativa antirracista muitas vezes encontra
resisténcia de grupos que temem uma reorganizacdo do status quo ou uma ameaca

a sua posicao de privilégio.
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A formacdo de professores € um elemento-chave para o0 sucesso da
implementacdo de uma narrativa antirracista. Muitos educadores podem nao estar
preparados para lidar com os desafios de ensinar uma histéria que desafia narrativas
dominantes e exige uma compreenséao profunda das complexidades do racismo e da
opressao racial.

Por fim, é fundamental reconhecer que a promocdo de uma narrativa
antirracista néo se limita apenas ao ambito da educacgéo, mas também deve ser uma
preocupacao da sociedade como um todo. Para superar esses desafios, € necessario
um esfor¢co coletivo, que envolva educadores, instituicbes de ensino, governos,
comunidades e, em ultima analise, todas as pessoas comprometidas com a igualdade
racial, os desafios para construir uma narrativa antirracista sao reais, mas a

necessidade de superéa-los é imperativa.

3.3. Desafios, tensdes e Vidas Negras importam: reflexdes sobre o Curriculo

Paulista para uma Educacao Antirracista

Esta sec¢do traz uma reflexao sobre a interse¢do entre o sistema educacional e
a luta por justica racial no estado de Sao Paulo. Ao entrar nesse espaco de analise,
ha um confronto natural com uma série de complexidades, desafios e esforcos que
orbitam em torno da busca por uma educacdo que seja verdadeiramente antirracista.
Neste contexto, o Curriculo Paulista desempenha um papel significativo, uma vez que
orienta 0 ensino nas escolas do estado de Sao Paulo. No entanto, para que essa
educacdo antirracista seja eficaz, é fundamental analisar os desafios, os esfor¢os e
0S avangos presentes nesse processo.

Vale destacar que ha inumeros desafios enfrentados e a enfrentar na melhoria
de um curriculo antirracista. O sistema educacional, muitas vezes, perpetua
estereotipos e preconceitos raciais, tornando dificil a mudanca para uma perspectiva
gue valorize todas as vidas igualmente. A resisténcia de alguns setores da sociedade
em aceitar essa mudanca torna o processo ainda mais complexo.

A tematica das vidas negras e sua valorizagao no contexto educacional ganha
relevancia ndo apenas como um ponto de discussdo académica, mas também como
um imperativo moral e social. Parte-se aqui para a compreensao das barreiras que
permeiam a promocdo de uma educagdo que reconheca, respeite e celebre a

diversidade racial na sociedade.
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Guimaraes (1995, p. 43) faz um importante alerta para que:

O desafio mais critico para aqueles que lutam contra o racismo no Brasil esta
justamente em convencer a opinido publica do carater sistematico e nao-
casual dessas desigualdades; mostrar a sua reproducao cotidiana através de
empresas publicas e privadas, através de instituicbes da ordem publica (como
a policia e os sistemas judiciario e correcional); através das instituicées
educacionais e de saude publica. S6 assim pode-se esperar levantar o véu
centenario que encobre as dicotomias elite/povo, branco/negro na sociedade
brasileira.

Ao abordar a inclusdo de conteldos e perspectivas antirracistas no curriculo,
surgem desafios importantes. Primeiramente, ha uma resisténcia por parte de alguns
setores da sociedade que veem essa inclusdo como uma visao ideologica, ignorando
a necessidade de enfrentar as raizes do racismo no pais. Dai a necessidade de
explorar as bases tedricas e conceituais que moldam esta analise, com base em
autoras e autores de destaque no campo da educagéo antirracista.

Nesta secdo esboca-se uma visdo geral do objeto de pesquisa, que se
concentra nas praticas de valorizacdo do pertencimento étnico-racial nas escolas,
destacando a relevancia de reforcar a auséncia e invisibilidade de debates
relacionados & Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais. Adicionalmente, de acordo
com as diretrizes fornecidas por Munanga (in SILVERIO; MOEHLECKE, 2009).

Segundo Cruz (2016, p. 340), observa-se que:

[...] parte dos discursos identificados entre o racismo e antirracismo utiliza-se
de argumentos analogos, como exemplo, as acepg¢des do direito a diferenga
ou da preservacado das identidades, embora com intengfes distintas. Essa
alusdo a empregabilidade de termos congéneres deve alertar para as
conjunturas em que o debate é colocado e para o direcionamento politico
dado ao antirracismo.

Adentra-se também em uma analise critica do Curriculo Paulista, como ja
sabido, um instrumento fundamental para a implementacéo de politicas educacionais
no estado de S&ao Paulo. A questdo-chave que orienta as reflexdes apresentadas a
seguir é a capacidade deste curriculo de promocdo de praticas educacionais
antirracistas. Este € um caminho que exige o engajamento de educadores, gestores,
formuladores de politicas e da sociedade em geral, em prol de uma educacéo que
reconheca a importancia das vidas negras importam e suas contribuicdes para a

sociedade brasileira.
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E fundamental considerar os avancos que ocorreram nessa jornada em dire¢éo
a uma educacao antirracista. O Curriculo Paulista, ao incluir contetdos que valorizam
a cultura afro-brasileira e indigena, representa um passo significativo nessa direcéo.
A conscientizag&o sobre a importancia das vidas negras e o combate ao racismo estéao
se tornando temas mais presentes nas escolas, contribuindo para uma mudanca
cultural profunda.

Langam-se aqui as bases para uma andlise critica e aprofundada dos desafios,
e as possibilidades relacionadas a busca por uma Educacdo Antirracista no contexto
do Curriculo Paulista. E uma jornada que convida a uma reflexdo sobre o papel da
educacao na construcdo de uma sociedade mais inclusiva.

De acordo com Paulo Freire (2019), a formagdo continua deve ser ética e
dialdgica, originando-se da reflexdo critica sobre a pratica. Ela deve reconhecer e
valorizar o conhecimento dos estudantes, ao mesmo tempo gue rejeita qualquer forma
de discriminacéo. Freire também enfatiza a importancia de acreditar na capacidade
de transformacéo, baseada na compreensdo de que o ato de ensinar implica um
compromisso com o bem-estar coletivo. 1sso se manifesta através do respeito ao
conhecimento dos educandos, da promocdao da criticidade, da ética, da reflexao sobre
a pratica, do reconhecimento da incapacidade, da valorizacdo da autonomia dos
educandos, e da promocédo de valores como o bom-senso, o dialogo, a esperanca e
o afeto, possibilitando uma intervencao positiva no mundo (FREIRE, 2019).

O projeto de Estudo Exploratério apresentou importantes discussfes sobre a
Educacéo para as Relacdes Etnico-Raciais e a Educacédo Antirracista, baseado no
referencial tedrico de autoras e autores renomados como Eliane Cavalleiro,
Kabengele Munanga, Claudilene Silva, Petronilha Beatriz Silva, Nilma Gomes e Grada
Kilomba, alicercando com solidez a andlise critica do Curriculo Paulista em busca de
uma educacao antirracista, trabalhada ao longo desta dissertacéo.

Nessa perspectiva, a promocdo da educacdo antirracista representa uma
decisao politica que envolve ndo apenas os/as educadores, ainda que desempenhem
um papel crucial nesse processo. A Educacao para as relacdes étnico-raciais e a
educagdo antirracista sdo conceitos interligados, mas néo séo idénticos. A primeira é
concebida como uma politica educacional que serve de base e orientacdo para a
pratica da educacédo antirracista enquanto a segunda refere-se a implementacao de
acOes destinadas a enfrentar e combater o racismo envolvendo a transformacao das

representacfes em relagdo a comunidade negra sua historia e sua cultura.
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O objeto desta secao volta-se para o documento oficial do estado de Sao Paulo,
o Curriculo Paulista de modo a avaliar as praticas de valorizacdo do pertencimento
étnico-racial no contexto escolar através das habilidades e competéncias analisadas,
tendo-se os elementos desafiadores do processo, as tensbes de tradicionais do
ensino de historia, trazendo a reflexdo sobre o ensino de histéria para o ensino
fundamental.

Ao analisar a presenca das vidas negras no Curriculo Paulista, ocorre um
confronto com tantos desafios e prejuizos significativos, intrinsecamente ligados a
necessidade de superar o racismo estrutural e transformar o sistema educacional em
um espaco em que vidas negras sejam efetivamente valorizadas, respeitadas e
plenamente integradas. E uma jornada que envolve a revisdo de contetdos, a
formacao de professores, a conscientizacdo da comunidade escolar e 0 engajamento
com as questdes raciais de forma sisteméatica e comprometida.

A valorizagao do pertencimento étnico-racial no espaco escolar requer, em sua
esséncia, a promocéo de acbes embasadas na valorizacdo das diferencas entre os
sujeitos. Isso implica desmantelar processos historicamente alicercados no mito da
democracia racial que, como pontuado por Gomes (2012c), tém contribuido para
suprimir a rica histéria e as especificidades do povo negro. Esse processo de
suplantacao das lacunas € um imperativo moral e educacional.

Conforme as palavras de Gomes (2017, p. 135), “com todos os desafios e
limites, ha mudancas significativas acontecendo nos curriculos e nas préticas
educacionais brasileiras que precisam ser mais conhecidas e analisadas”. Isso porque
ha um arcabouco legal no campo da educacdo que estabelece e organiza
mecanismos e acdes voltados para a promocéo e melhoria da condi¢cao da populacao
negra brasileira em sua totalidade.

Entretanto, a reestruturacdo do sistema educacional é uma tarefa desafiadora,
ja que, como discutido em outras secdes ao longo desta dissertacdo, muitos aspectos
e praticas ainda mantém uma estrutura institucionalmente racista. Isso significa que,
desde a infancia, as criangcas negras sao sujeitas a um sistema que as coloca em
situacOes de desvantagem, devido a preconceitos que as rotulam como incapazes,
propensas a violéncia, inquietas, desestruturadas, e a outros esteredtipos negativos
(MACEDO, 2016).
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Diante da complexa natureza contraditoria do ambiente escolar, é fundamental
reconhecer que se 0s estudantes tém a capacidade de aprender a adotar posturas
racistas, também possuem a capacidade de aprender a supera-las. Portanto, torna-
se imperativo proporcionar uma formacao continua para os professores, permitindo-
Ihes a oportunidade de refletir sobre suas praticas educacionais, com o objetivo de
promover uma educacdo antirracista acessivel a todos o0s estudantes.
Neste sentido, como indicado por Bonnett (2000), existem seis abordagens para a

pratica do antirracismo:

1. Antirracismo Cotidiano: Refere-se as acgdes diarias da cultura popular,
realizadas por individuos comuns, no enfrentamento das resisténcias a
igualdade racial.

2. Antirracismo Multicultural: Enfatiza a valorizacdo da diversidade
multicultural como uma maneira de combater o racismo. Isso implica garantir
a diversidade e promover a empatia.

3. Antirracismo Psicologico: Envolve a identificacdo e a confrontagdo do
racismo dentro das estruturas da consciéncia individual e coletiva. Para isso,
podem ser utilizadas estratégias como o ‘treinamento de conscientizagao
(sobre o racismo)’ (conforme Judy Katz, 1978) e a criagédo de ‘imagens raciais
positivas’ (conforme Robert Jeffcoate, 1979).

4. Antirracismo Radical: Consiste em identificar e desafiar as estruturas
socioecondmicas de poder e privilégio que alimentam e perpetuam o racismo.
Nesse contexto, a pratica antirracista nas sociedades capitalistas esta
intrinsecamente ligada a subversdo e a destruicdo do status quo
socioecondmico. No entanto, frequentemente, o radicalismo no antirracismo
€ entendido de maneira restrita, como algo separado da prética revolucionéaria
(marxista e outras). Mais especificamente, o radicalismo é considerado
sindnimo de ‘critica social’, na qual o antirracismo € interpretado como algo
gue questiona, desconstréi e desafia a presenca do racismo na sociedade.
5. Antirracismo Antinazista e Antifascista: Nesse contexto, o nazismo &
criticado em todo o espectro do movimento antirracista. No entanto, existe um
grupo mais especifico dentro do movimento que direciona sua atuacéo quase
exclusivamente para o antinazismo e o antifascismo. Dentro desse grupo,
assim como em outros contextos, os termos ‘nazismo’ e ‘fascismo’ s&o
frequentemente usados de forma intercambiavel.

6. Organizac@o Representativa: Essa abordagem busca refletir em politicas
e praticas que buscam criar organizagdes representativas da ‘comunidade
mais ampla’, favorecendo ativamente a inclusdo social e a promogao das
ragas anteriormente excluidas (BONNETT, 2000, p. 114-115).

Ao explorar a organizacdo das formas de praticar o antirracismo, Bonnett
(2000) observa que as iniciativas de combate ao racismo podem ser inovadoras de
diversas maneiras, visto que o antirracismo oferece uma ampla gama de abordagens
gue podem ser adotadas. Diante dessa diversidade, as praticas que surgem em tais
abordagens, sejam elas homologadas com as seis formas mencionadas ou néo,
podendo ser fornecidas de diversas maneiras, embora nem sempre sejam

complementares.
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A implementacao de uma educacao antirracista € um desafio multifacetado que
exige a consideracado de varias abordagens e estratégias. No contexto do Curriculo
Paulista de Histdéria, que busca promover uma transformacdo educacional
significativa, € essencial analisar criticamente as diversas vertentes do antirracismo e
como elas se relacionam com os avancos e desafios para os estudantes do ensino
fundamental.

O antirracismo cotidiano representa um conjunto de ac¢les realizadas por
individuos comuns no enfrentamento das resisténcias a igualdade racial. No curriculo,
isso pode ser incorporado por meio de atividades que incentivem o0s estudantes a
reconhecerem e combaterem o racismo em seu dia a dia. No entanto, o desafio aqui
€ garantir que essas ac¢des cotidianas sejam consistentes e sustentaveis.

O antirracismo multicultural destaca a valorizacao da diversidade como uma
maneira de combater o racismo. O Curriculo Paulista pode promover a empatia e a
compreensao entre estudantes ao incluir materiais que exploram diferentes culturas e
histérias. No entanto, garantir que essa abordagem seja eficaz requer a superacao de
possiveis estereotipos culturais.

O antirracismo psicolégico é uma terceira vertente que envolve a
identificacdo e a confrontacdo do racismo em niveis individuais e coletivos. Isso pode
ser incorporado no curriculo por meio do ensino de habilidades de conscientizagéo e
resolucdo de conflitos. O desafio aqui é criar um ambiente em que os estudantes se
sintam seguros para discutir questdes de raca e racismo.

Em quarto lugar, o antirracismo radical que direciona o foco para as estruturas
socioeconémicas de poder e privilégio que perpetuam o racismo. O curriculo pode
abordar essa vertente por meio da discussao sobre desigualdades econbmicas e
sociais. No entanto, é crucial enfrentar a resisténcia a mudanca de sistemas que
beneficiam alguns em detrimento de outros.

O antirracismo antinazista e antifascista € uma quinta abordagem que critica
0 nazismo em todas as suas formas. No curriculo, isso pode ser abordado por meio
do ensino sobre o0 Holocausto e outros eventos historicos relacionados. No entanto, é
importante garantir que o0s estudantes compreendam a relevancia desses

ensinamentos para o contexto atual.
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A Organizacdo Representativa busca criar organizacdes inclusivas e
representativas da comunidade. O curriculo pode promover a inclusdo social e a
valorizagdo das racas anteriormente excluidas. Contudo, os desafios aqui incluem
garantir que as politcas e praticas se traduzam em uma verdadeira
representatividade.

Em resumo, o Curriculo Paulista de Histéria pode desempenhar um papel
fundamental na promocao de uma educac¢do antirracista, abordando vérias vertentes
do antirracismo. Entretanto, os desafios residem na implementacdo eficaz de
estratégias que permitam que os estudantes do ensino fundamental compreendam e
combatam o racismo em todas as suas formas, promovendo, assim, uma sociedade
mais justa e igualitaria.

Por conseguinte, a educacdo desempenha um papel crucial na desconstrucéo
do racismo e na promocdo da igualdade racial. Através de uma abordagem
antirracista, as escolas podem capacitar os estudantes para que reconhecam a
diversidade étnico-racial como um valor, promovendo o respeito mutuo e a igualdade
de oportunidades.

Desde a fase de educacao infantil, as criancas internalizam e reproduzem as
hierarquias raciais estabelecidas (GLASS, 2012). Esse processo de classificacéo e,
consequentemente, de subordinacdo no contexto social, é prejudicial e pode ter sérias
repercussdes no desempenho académico. Durante décadas, de muitas maneiras, a
educacado naturalizou a ideia de que os estudantes negros nao requerem a mesma
atencdo, afeto e cuidado, o que acarretou muitos prejuizos.

Paulo Freire (1996) enfatiza que o didlogo é essencial para a educacéo e que
ele ndo pode existir sem o0 amor. Nessa perspectiva, o autor parte da ideia de que o
amor representa um ato de liberdade, ndo uma forma de manipulagdo. E um
compromisso por meio do qual se constréi a compreensao do mundo, um ato de
criacao e recriacao.

Alinhada com esse pensamento, Aline Grion (2017) argumenta que para a
construcdo de uma educacdo antirracista € fundamental estabelecer relacdes
baseadas no respeito, no amor e no afeto. E que as interacdes interpessoais que
buscam a igualdade sdo fundamentadas no dialogo e na amorosidade, concebidos
como acdes horizontais e responsaveis entre educadores e educandos, refletindo o
comprometimento com o outro, corroborando o que Freire (2019, 2020a) oferece em

suas obras.



205

A auséncia de afeto ou a preferéncia afetiva exclusiva a um grupo de
estudantes tém raizes em teorias raciais que ainda permeiam curriculos e materiais
educativos, como observado por Macedo (2016). No entanto, essas tendéncias
encontram barreiras nos dispositivos legais e nas praticas comprometidas dos
professores em relacdo a desconstrucéo e superacdo do racismo.

Nesse contexto, a valorizacdo do pertencimento étnico-racial no ambiente
escolar deve ser um elemento central nas agbes que compdem o amplo processo de
reeducacdo das relacdes étnico-raciais que o sistema educacional brasileiro deve
promover. Essa valorizacdo esta intrinsecamente ligada ao desenvolvimento de
praticas pedagégicas que respeitem a diversidade e ndo promovam a
homogeneizacgéo.

A dificuldade da sociedade em lidar com a questdo do combate ao racismo &
um desafio profundo e multifacetado. O racismo € uma questao sistémica e estrutural
gue permeia todas as esferas da vida, tornando-se uma barreira para a construcdo de
uma sociedade mais justa e igualitaria. Para enfrentar essa realidade, a educacéo
desempenha um papel crucial, e a Lei n. 10.639/2003, é um passo fundamental nesse
processo.

A educacao basica tem um papel importante na constru¢cdo de uma sociedade
mais justa e no combate ao racismo, tornando-se um pilar na luta por uma educacao
antirracista. Neste sentido, a Lei n. 10.639/2003 estabeleceu as bases para a inclusao
da historia e cultura afro-brasileira e africana no curriculo, reconhecendo a importancia
de reconstruir o conhecimento histérico para além das narrativas eurocéntricas. 1sso
permite que os estudantes tenham a oportunidade de compreender as contribuicdes
e a diversidade cultural dos afrodescendentes, bem como os desafios enfrentados ao
longo da histéria.

O ensino da histéria com um enfoque antirracista ndo se limita apenas a
insercdo de conteudo especifico no curriculo, mas implica em uma mudanca de
paradigma educacional. Isso significa promover a conscientizagdo sobre as questdes
raciais, estimular o dialogo aberto sobre o racismo e desconstruir estereotipos e
preconceitos. Os educadores desempenham um papel fundamental nesse processo,

pois sdo responsaveis por criar um ambiente inclusivo e acolhedor em sala de aula.
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A educacdo antirracista é essencial para que as futuras geracbes
compreendam a importancia da igualdade racial e da valorizacdo da diversidade. Ela
ajuda a desconstruir as bases do racismo e a promover uma sociedade mais justa,
em que as oportunidades nao sejam determinadas pela cor da pele. Combater o
racismo € uma tarefa de longo prazo, e a educacao € a ferramenta mais poderosa
para essa transformacao. Portanto, a Lei n. 10.639/2003 é um marco significativo na
construcéo de uma sociedade mais igualitaria e no combate ao racismo, destacando
o papel crucial da educagéo basica nesse processo.

Nesse contexto, a pesquisa do tipo estado do conhecimento revelou-se a
abordagem metodoldgica mais apropriada para identificar, analisar e compreender a
histéria africana e afro-brasileira. Ela possibilita a sistematizacdo das informacdes
necessarias para uma avaliagdo abrangente do Curriculo Paulista a luz dos principios
da educacéo antirracista para as escolas. A implementacdo do Curriculo Paulista é

um desafio complexo que exige uma analise critica sobre este curriculo.
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CONCLUSAO

Neste percurso de investigacdo, a dissertacao "Vidas Negras Importam? Por
uma Educacao Antirracista: Tensdes, Avancos e Desafios para o Ensino de Histéria
no Curriculo Paulista" propés uma reflexdo profunda sobre a trajetoria da educacgéo
brasileira ap6s 20 anos da promulgacdo da Lei n. 10.639/2003. O marco legislativo
que instituiu o ensino obrigatdrio da histéria e cultura afro-brasileira e africana e
delineou novos caminhos para a construcdo do curriculo escolar, desafiando
paradigmas e exigindo uma revisdo critica nos curriculos escolares elaborados apos
a criacdo da legislacgao.

Ao abordar o titulo provocativo "Vidas Negras Importam", buscou-se questionar
nao apenas a representacao historica, mas a prépria valorizacdo das experiéncias
negras no ambito educacional. A pesquisa concentrou-se no Curriculo Paulista, para
a construcdo da analise e resolucéo do problema apontado, para compreender como
as politicas educacionais se manifestam na pratica, explorando as complexidades,
resisténcias e avancgos experimentados no ensino de Historia.

Por meio desta pesquisa, sua autora buscou contribuir para o dialogo, a
negociacéao e a disputa social, com o objetivo de esclarecer a imperatividade da efetiva
inclusdo da educacdo para as RelagBes Etnico-Raciais e o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana nos curriculos educacionais. Em um segundo
momento, procurou-se evidenciar como o curriculo do Estado de S&o Paulo restringiu
essas acdes a um acréscimo limitado de conteudos, frequentemente caracterizados
por esteredtipos que distorcem seus critérios politicos, pedagodgicos e sociais.
Compreender e desmantelar esse processo, mais do que uma estratégia de combate,
representa uma forma de viabilizar a construcdo de uma educacéo com caracteristicas
antirracistas e diversas.

A pesquisa aponta que, apesar dos avancos alcancados, ainda ha muitos
desafios a serem superados para que o ensino de histéria seja verdadeiramente
antirracista.

Com a andlise das habilidades propostas pelo Curriculo Paulista, embasada
nos pressupostos teodricos da decolonialidade e da educacéo antirracista, revelou-se
a necessidade premente de reconfigurar e consolidar narrativas sobre a histéria dos

negros no curriculo de histéria do ensino fundamental. A pesquisa evidenciou a
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disparidade entre a producéo historiografica académica e o que efetivamente é
ensinado nas salas de aula.

O terceiro capitulo desta pesquisa, Andalise das Habilidades do Curriculo
Paulista sob a Perspectiva Decolonial e Educacao Antirracista, oferece um mergulho
nas competéncias inerentes ao CP, utilizando a metodologia da Analise de Conteudo.
Sob o prisma da decolonialidade e da educacéo antirracista, as categorias de analise,
como escravos, escravizados, escravidao, africano, negro racismo e resisténcias,
revelam nuances complexas e indicam a necessidade de reconfiguragcdo das
narrativas historicas, bem como do discurso presente nas habilidades propostas pelo
curriculo.

Esta analise é vital para responder ao problema de pesquisa, norteador desta
dissertacdo, centrado na avaliagdo das politicas de Relagdes Etnico-Raciais
presentes na BNCC e no Curriculo Paulista, visando promover uma educac¢ao
antirracista no ensino fundamental. As secdes especificas, como "Representatividade
negra no CP de Historia no Ensino Fundamental Anos Finais", "Narrativa sobre o
negro: no Curriculo Paulista no Ensino Fundamental” e "Desafios, avancos e avancos
pelas Vidas Negras Importam: Reflexdes sobre o Curriculo Paulista para uma
educacado antirracista,” sdo pecas fundamentais para compreender a complexidade
do panorama educacional proposto.

Ao examinar como o CP incorpora os saberes histéricos em prol de uma
educacdo antirracista, a pesquisa lanca luz sobre a maneira como esses principios
sdo traduzidos e aplicados nas habilidades presentes no documento. O debate sobre
a narrativa historica, a representatividade negra e a importancia do ensino da Historia
Negra sob uma perspectiva decolonial e antirracista contribui para a construcao de
um entendimento mais amplo e critico do curriculo proposto, que ndo se encontra
presente em muitos momentos neste documento.

Ao analisar as habilidades de ensino fundamental voltadas para a historia,
compare-se com um desafio evidente. A abordagem atual reflete frequentemente uma
narrativa eurocéntrica, na qual a historia do negro é sub-representada ou interpretada
por meio de uma lente europeia. Diante disso, torna-se imperativo repensar e

reconstruir as habilidades associadas a essa disciplina.
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A necessidade de uma nova abordagem € crucial antes de afirmar que o
curriculo é verdadeiramente antirracista. Essa revisdo ndo requer apenas a inclusao
adequada da histdria negra, mas também exige uma reestruturacdo completa das
habilidades de ensino, proporcionando uma base sélida para uma educacéo
antirracista. Assim, é fundamental desenvolver um curriculo que atue como um fio
condutor para uma compreensao mais abrangente da histdria negra. Essa abordagem
deve ser cuidadosamente pensada e modificada para contribuir eficazmente para uma
educacdo antirracista, promovendo uma visdo mais inclusiva e precisa da trajetoria
historica do negro.

Esta pesquisa buscou contribuir para o dialogo entre a educacao, o ensino de
histéria e a disputa, com o objetivo de esclarecer a imperatividade da efetiva incluséo
da educacio para as Relagdes Etnico-Raciais e 0 Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana no Curriculo Paulista. Procurou-se também evidenciar como o
curriculo do Estado de Sdo Paulo restringiu essas acdes a um acréscimo limitado de
contetidos, frequentemente caracterizados por estereGtipos que distorcem seus
critérios politicos, além de uma tendéncia de histdria eurocéntrica. Compreender e
desmantelar esse processo, mais do que uma estratégia de combate, representa uma
forma de viabilizar a construcdo de uma educacéo com caracteristicas antirracistas e

diversas.
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