O USO DA LITERATURA COMO FONTE PARA A FORMACAO DE
LEITORES E FOMENTACAO DA ESCRITA NO AMBITO ESCOLAR

ROSANA TEIXEIRA DA SILVA!
SANDRA REGINA FERREIRA DE OLIVEIRA?

RESUMO

Atribui-se ao livro, a palavra escrita, 0 compromisso na formacao da consciéncia
de mundo do ser humano. Desta forma, o presente estudo procura refletir, sobre
0 uso da literatura no ambito escolar, no qual serdo construidas as bases para a
formacao de leitores. O objetivo desta pesquisa € apontar possibilidades para
que o uso da literatura possa influenciar a escrita e a formacédo de leitores.
Através dos objetivos especificos procura-se contextualizar a funcao
humanizadora da Literatura no processo de formacéo do individuo. Identificar os
diversos géneros literarios e suas contribuicdes para a escrita e formacao de
leitores. Analisar a utilizacdo dos espacos ofertados para a leitura e destacar
ferramentas, para que a crianca se envolva no universo literario. As informagdes
agui disponibilizadas, foram obtidas por meio da pesquisa bibliografica em
artigos e livros, que versam sobre o assunto do uso da Literatura como fonte
para a formacdo de Leitores e fomentacdo da escrita no ambiente escolar.
Pesquisa documental em legislagcdo e documentos em educacdo. Entende-se
que, o estudo literario estimula o exercicio da mente, a compreensao do real
abrangendo vérias significacdes, a consciéncia do eu em relagdo ao outro, o
conhecimento do mundo de forma ampla e principalmente promove o estudo e
conhecimento da lingua. Sabe-se que o ambiente escolar proporciona a
convivéncia e o contato com diversos textos literarios, despertando a criatividade
e conduzindo a crianga para um caminho de transformacdes e incertezas.
Desenvolvendo habilidades e competéncias para gerar leitores criticos,
autbnomos que possam defender suas ideias e ideais.
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1. INTRODUCAO

O presente artigo trata do uso da literatura no ambito escolar, um lugar
privilegiado, onde serdo construidas as bases para a formacgéo de leitores. O
estudo literario, de uma forma mais ampla do que qualquer outro, estimula o
exercicio da mente, a compreenséao do real abrangendo vérias significagcbes, a
consciéncia do eu em relacéo ao outro, o conhecimento do mundo de uma forma
muito ampla e principalmente promove o estudo e conhecimento da lingua. Com
foco na literatura em sua funcdo humanizadora, pois exerce sobre o individuo o
papel de formacédo social e cognitiva, indispensavel para o desenvolvimento de
um ser autbnomo, critico e reflexivo.

Desde o inicio da infancia a literatura deve ser introduzida na vida da crianca,
desta forma o professor passa a ter um papel muito importante de gerar
oportunidades para que o individuo se interesse pelo mundo literario. A
introducéo diaria da leitura de deleite, a frequéncia dos alunos na biblioteca da
escola, ofertas de cantinhos de leitura e projetos de leitura entre escola e
comunidade, raramente sdo realizadas. Esse problema, afeta o desenvolvimento
intelectual, social e cultural de todos os envolvidos, visto que a literatura € uma
forma de expressdo humana que pode ser utilizada para diversos fins, como
entretenimento, reflexdo, critica social, conhecimento de diversas culturas, uma
ferramenta de comunicacdo e educacdo podendo contribuir para o
desenvolvimento pessoal. O prejuizo € colhido diariamente, gerando cidadaos
gue ndo desenvolvem habilidades e competéncias para se tornarem leitores
criticos, autbnomos e defenderem suas ideias e ideais.

O objetivo deste estudo € apontar possibilidades para que o uso da literatura
possa influenciar a escrita e a formacao de leitores. Da mesma forma através
dos objetivos especificos procura-se contextualizar a fun¢cdo humanizadora da
Literatura no processo de formacao do individuo. Identificar os diversos géneros
literarios e suas contribuicbes para a escrita e formacéo de leitores. Analisar a
utilizacao dos espacos ofertados para a leitura e destacar ferramentas, para que
a crianca se envolva no universo literario.

O conteudo apresentado neste artigo podera beneficiar a comunidade escolar e
cientifica, tendo em vista que a literatura pode ser um instrumento muito eficiente
para o desenvolvimento das habilidades e competéncias de leitura, escrita,
interpretacdo e desenvolvimento de textos. O material apresentado poderé
auxiliar para a construcéo de uma escola mais democratica e inclusiva.

Para fins desta analise os conceitos do uso da literatura como fonte para a
formacdo de leitores e fomentacdo da escrita no ambito escolar, foram
fundamentados nas teorias de Nelly Novaes Coelho (2000), Professora Titular
de Literatura Portuguesa, Literatura Infantil e Juvenil da Universidade de S&o
Paulo. Magda Soares (2022) professora titular emérita da Faculdade de
Educacdo da Universidade de Minas Gerais, pesquisadora do Centro de
Alfabetizacao Leitura e Escrita da Faculdade de Educacao da UFMG, graduada
em letras, doutora e livre docente em Educacdo. Antonio Candido de Mello e
Souza (1972) e (2011) socidlogo, critico literario, ensaista e professor. Fanny
Abramovich (1997), professora com licenciatura em Pedagogia pela USP;



atuacdo na area de Literatura Infantil, através de criticas para Jornal da Tarde,
Folha de S&o Paulo, Leia, RTC e outros veiculos de comunicacédo; jari de
concursos municipais, estaduais e internacionais; cursos em varias cidades
brasileiras, coordenadora e assessora em editoras de publicacdes infanto-
juvenis, entre outros.

E importante destacar que as informacdes aqui disponibilizadas, foram obtidas
por meio da pesquisa bibliografica em artigos e livros, que versam sobre o
assunto do uso da literatura como fonte para a formacdo de leitores e
fomentacédo da escrita no ambito escolar. Segundo Severino (2007), a pesquisa
bibliografica, € uma pesquisa que se realiza a partir do registro disponivel, de
pesquisas anteriores, que encontramos em livros, artigos, teses etc. Utilizando
dados ou categorias teoricas que foram trabalhados por outros pesquisadores e
adequadamente registrados. Pesquisa documental em legislacdo e documentos
em educacgdo, de acordo com Severino (2007), tem como fonte nédo sé
documentos impressos, como também, jornais, fotos, filmes, gravacoes,
documentos legais.

2. LITERATURA INFANTIL E SEU PERCURSO.
2.1 O Conceito de Infancia.

O conceito de infancia que foi sendo estruturado ao longo dos séculos, através
das culturas ocidentais, reproduziu caracteristicas de forma predominante de ser
crianca no mundo. O autor Phillipe Ariés € considerado o primeiro pesquisador
a trazer a infancia como objeto de estudo, abordando esta ideia dentro do
contexto da Idade Média e Contemporanea. Ele afirma que a antiga sociedade
tradicional ndo enxerga a crianga como tal, o conceito de crianca ndo existia e o
periodo da adolescéncia era totalmente desconsiderado. Ele afirma que:

A duracéo da infancia era reduzida a seu periodo mais fragil, enquanto
o filhote do homem ainda ndo conseguia bastar-se; a crianca entao,
mal adquiria algum desembaraco fisico, era logo misturada aos
adultos, e partilhava de seus trabalhos e jogos. De criancinha pequena,
ela se transformava imediatamente em homem jovem, sem passar
pelas etapas da juventude, que talvez fossem praticadas antes da
Idade Média e que se tornaram aspectos essenciais das sociedades
evoluidas de hoje (ARIES, 1986, p. 10).

Ariés esclarece que os valores, conhecimentos e socializa¢des que deveriam ser
transmitidos, ndo eram garantidos nem controlados pelas familias, rapidamente
as criancas eram separadas de seus pais e passavam a conviver com jovens ou
adultos, que na maioria dos casos eram empregados ou tutores. Durante esses
séculos a educacéo era garantida atraves dessas convivéncias. Os pequeninos
aprendiam praticando, trabalhando, ajudando os adultos em seus afazeres. “A
passagem da crianca pela familia e pela sociedade era muito breve e muito
insignificante para que tivesse tempo ou razdo de forcar a memoéria e tocar a
sensibilidade” (ARIES, 1986, p. 10).

Sobre isso a professora Nelly Novaes Coelho (2000) em seu livro Literatura
Infantil, destaca que o proprio conceito de infancia era nogéo inexistente na ldade



Média. As criangas eram pequenos adultos ou adultos em miniaturas, periodo
de imaturidade e deveria ser o mais curto possivel, onde a educacdo era
severamente rigida e punitiva. Nessa época, ndo havia livros ou materiais
escritos especificamente para a crianca que fosse classificada como literatura
infantil, exceto materiais didaticos para ensino, geralmente de natureza religiosa
ou conteudos relacionados as primeiras letras. Em primeiro momento o objetivo
desses materiais era de carater didatico, depois aos poucos foram sendo
direcionados ao publico infantil conforme o amadurecimento das formas de
ensino e escolares. Aries (1986, p. 11) esclarece que:

[...] a partir do fim do século XVII, uma mudanga consideravel alterou o
estado de coisas que acabo de analisar. Podemos compreendé-la a
partir de duas abordagens distintas. A escola substituiu a
aprendizagem como meio de educacéo. Isso quer dizer que a crianca
deixou de ser misturada aos adultos e de aprender a vida diretamente,
através do contato com eles. A despeito das muitas reticéncias e
retardamentos, a crianca foi separada dos adultos e mantida a
distancia numa espécie de quarentena, antes de ser solta no mundo.
Essa quarentena foi a escola, o colégio.

Ele explica que a construcédo do conceito de infancia e familia no Ocidente, foi
sendo construida lentamente, assim como o processo de escolarizacdo na
sociedade moderna. O convivio de praticas culturais populares nédo se limitava a
determinados publicos em funcéo de sua idade. As historias estavam presentes
em diversas formas de manifestacdo e representacdo da linguagem, se
realizando na vida em comunidade por meio de jogos, brincadeiras, narrativas,
festas, que eram comuns tanto na vida adulta quanto na vida infantil. Ariés
exemplifica descrevendo a vida do pequeno rei da Franca:

Aos dois anos, Luis Xl comega a jogar malha e pela; aos quatro, atira
com o arco [...]. Aos cinco anos, ele joga cartas. Aos oito, ganha um
prémio numa rifa, jogo de azar em que as fortunas costumavam trocar
de maos, [...] assistem a uma luta, a um torneio de argolinhas, a uma
briga de ursos ou de touros, ou a um acrobata na corda bamba. [...].
Parece, portanto, que no inicio do século XVII ndo existia uma
separacao tdo rigorosa como hoje entre as brincadeiras e os jogos
reservados as criancas e as brincadeiras e os jogos dos adultos. Os
mesmos jogos eram comuns a ambos (ARIES, 1986, p. 88).

O escritor destaca que os temas da vida adulta estavam igualmente presentes
no cotidiano da crianga, assim era comum a crianga presenciar situacdes que
envolviam morte, sexualidade e diversas transgressdes do cotidiano adulto. A
respeito das narrativas de cunho popular, eram realizadas inicialmente de forma
oral, mas também gradualmente exercidas na forma de conto, a narrativa
também fazia parte de dois mundos, o infantil e o adulto. Em sua pesquisa Ariés
(1986, p. 87) explica que a infancia era abreviada dizendo:

Tudo indica que a idade de sete anos marcava uma etapa de certa
importancia: era a idade geralmente fixada pela literatura moralista e
pedagégica do século XVII para a crianga entrar na escola ou comecar
a trabalhar.

Varias modificagbes aconteceram na Idade Moderna e foram concretizadas no
século XVIII, possibilitaram a evolugdo cultural da escola, com suas



organizacdes e géneros literarios como aponta Zilberman (2003). Ela explica que
apos a queda do feudalismo nasce um novo significado da estrutura familiar, o
compromisso com grupos sociais é desassociado, mas a dedicacdo aos
cuidados, afeto e intimidade com os filhos é o destaque dessa sociedade. A
autora esclarece que, as diferentes faixas etarias agora sédo consideradas:

A valorizagé@o da infancia enquanto faixa etaria diferenciada € um dos
baluartes deste modelo doméstico. Particulariza-se, primeiramente, a
criangca como um tipo de individuo que merece consideragdo especial,
convertendo-a no eixo com base no qual se organiza a familia, cuja
responsabilidade maior é permitir que os filhos atinjam a idade adulta
de maneira saudavel (evitando-se a morte precoce) e madura
(providenciando-se sua formacdo intelectual) (ZILBERMAN, 2003,
p.18).

Segundo Zilberman a escola assume um papel duplo, de introduzir a crianca na
vida adulta, mas ao mesmo tempo protegé-la dos ataques do mundo. Ela
escreve que essa atitude: “[...] acentua a divisdo entre o individuo e a sociedade,
ao retirar o aluno da familia e da coletividade, encerrando-o numa sala de aula
em que tudo contraria a experiéncia que até entéo tivera [...]” Zilberman (2003,
p. 21). O relacionamento de escola e vida diaria se afasta, pois nega que, a
crianca como sujeito vivéncia o mundo, as reflexées ou debates existentes sobre
o convivio em sociedade, isso ndo faz parte do universo escolar. Censurando os
guestionamentos vividos pela comunidade. A educacéo burguesa ganha forca e
se torna a patrocinadora da ampliacéo e do aprimoramento do sistema escolar.
Nesse contexto declara a autora:

Em vez de uma hierarquia social, vive uma comunidade em que todos
sdo igualados na impoténcia: perante a autoridade do mestre e, mais
adiante, da propria instituicdo educacional, todos estéo despojados de
qualquer poder. Em vez de um convivio social multiplo, com pessoas
de variadas procedéncias, reitne um grupo homogeneizado porque
compartilha a mesma idade; e impede que se organize uma vida
comunitaria, j& que todos séo obrigados a ficar de costas uns para 0s
outros, de frente apenas para um alvo investido de autoridade — o
professor (ZILBERMAN, 2003, p. 21).

Ao redor de todos estes acontecimentos conforme os estudos de Zilberman
(2003), a escola vai manipulando a crianca e conduzindo-a ao respeito das
normas estabelecidas, a mesma da classe dominante denominada burguesia.

2.2 Historia e concepcao.

A historiografia, que estuda o caminho percorrido pela literatura infantil no campo
social e literario ocidental, afirma que a literatura infantil surge através do conto
popular. Envolvendo vérias classes sociais, faixas etarias e contextos. Nesse
sentido, Coelho (2000, p. 43) declara: “[...] a linguagem poética (ou literaria em
geral) tivesse sido utilizada, desde os primérdios (através dos rituais, por
exemplo), para transmitir padrdes de pensamento ou de conduta as diferentes
comunidades]...]".

A oralidade é a marca mais importante dessa forma de desenvolvimento
narrativo. Nela, prevalece o conto popular, e a forma como era transmitida a



histéria, marcando estratégias especificas de expresséao verbal e oral, memoria
e transmissdo entre geracdes e classes sociais. Nessa época 0s contadores
oficiais das historias eram chamados de menestréis, tinham uma marcante
habilidade de contar os contos populares e manter o ouvinte atento.

Alguns elementos do conto popular permaneceram até os dias de hoje na
literatura infantil. Aquilo que é engragado ou trabalha a imaginagéo e a fantasia,
a metalinguagem, personagens com caracteristicas Unicas e extravagantes, a
fantasia no processo ficcional, diferentes formas de personificagdo, animais e
objetos que falam e tem vida propria sendo até personagens principais, final feliz
como particularidade deste universo de histérias. Nesse sentido Coelho orienta
que:

Uma vez que tais valores ou padrdes (de natureza social, ética, politica,
artistica, econdmica, religiosa, etc.) sdo essencialmente abstratos,
dificilmente poderiam ser compreendidos ou assimilados por mentes
gue vivem muito proximas da natureza sensorial, do concreto e, como
tal, propensas a conhecerem as coisas através das emocgfes e da
experiéncia concreta (COELHO, 2000, p. 43).

Para esclarecer a importancia do fundamento da literatura atribuida as criangas,
Coelho (2000) explica que a literatura infantil além de auxiliar o desenvolvimento
das competéncias naturais, auxilia também no processo de amadurecimento que
existe da infancia até a fase adulta. Esse universo literario esta relacionado
diretamente e exclusivamente com a arte da palavra, com a estética e com o
imaginario. Nesta mesma linha de pensamento Aguiar (2001) explica o que sdo
literaturas infantis: “[...] S&o histérias ou poemas que ao longo dos séculos
cativam e seduzem as criancas. Alguns livros nem foram escritos para elas, mas
passaram a ser considerados literatura infantil” (AGUIAR, 2001, p. 16). A
professora Coelho (2000, p. 43) corrobora com Aguiar dizendo:

Ela é a linguagem da representagdo, linguagem imagistica que, como
nenhuma outra, tem o poder de concretizar 0 abstrato (e também o
indivisivel), através de comparacfes, imagens, simbolos, alegorias,
etc. desde o inicio dos tempos histéricos, ela tem sido a mediadora
ideal entre as mentes imaturas com sua precaria capacidade de
percepcao intelectiva e 0 amadurecimento da inteligéncia reflexiva (a
gue preside ao desenvolvimento do pensamento lGgico-abstrato,
caracteristico da mente culta).

Devido as transformacdes ocorrentes, a principal ideia de literatura que os
estudiosos das diversas areas do conhecimento identificam é o processo de
producéo e recepcdo, emitindo opinides socioldgicas, éticas ou politicas. Dentro
dessas opinides, sdo evidentes as transformacdes das nocdes ja conhecidas
durante a histéria sobre o tempo, espaco, personagens, acdo linguagem,
estruturas poéticas, valores éticos, etc. Nesse sentido Coelho (2000) explica
que, desde o surgimento, a literatura opera nas mentes, no campo que definem
0s sentimentos e as acbes. Ampliando as emocdes, paixdes, desejos, e todo tipo
de sentimento. Ainda segundo Coelho (2000, p. 29):

A pressao do processo social/cultural/politico, hoje em plena expansao
(principalmente em nosso continente sul-americano), atua sobre a
criacdo, quanto ao aspecto ideolégico, e ndo sO altera a matéria



literaria (em estrutura/ forma/linguagem /género...), como transforma a
possivel fungdo do produto literario. Para além do prazer/emocao
estéticos, a literatura contemporanea visa alertar ou transformar a
consciéncia critica de seu leitor/receptor.

Quando pensamos em literatura infantil de imediato nos vem a mente, belos
livros ilustrados, com seu colorido exuberante, proporcionando ao leitor prazer
no momento da leitura ou ao ouvir a histéria contada. Zilberman (2003) esclarece
que, devido o percurso que a historia da literatura infantil enfrentou, pouco tempo
atras, ela era limitada a criagdo literaria com um género menor. Levando em
consideracdo, como ja vimos anteriormente, que a crianca era vista como um
mini adulto.

Neste periodo os primeiros textos infantis foram produzidos através de ajustes
dos textos que pertenciam aos adultos. Retiraram as palavras e as reflexdes de
dificeis compreensdes. Acontecimentos que ndo demonstravam bons exemplos
foram removidos, destacando grandes aventuras. As obras eram diminuidas em
sua esséncia, mas 0 novo propdsito aconteceu, envolvendo a crianca entre o
real e o maravilhoso, proporcionando diversas experiéncias. Zilberman (2003, p.
46) argumenta que:

Em razdo disso, explicita-se a duplicidade prépria da natureza da
literatura infantil: de um lado, percebida da 6ptica do adulto, desvela-
se sua participacdo no processo de dominagdo do jovem, assumindo
um carater pedagoégico, por transmitir normas e envolver-se com sua
formacéo moral; de outro, quando se compromete com o interesse da
crianga, transforma-se num meio de acesso ao real, na medida em que
facilita a ordenacdo de experiéncias existenciais, pelo conhecimento
de histdrias, e a expansdo do seu dominio linguistico.

O século XX deu inicio a um novo caminho para a literatura infantil como afirma
Coelho (2000). Através da psicologia experimental, foi sendo revelada a
inteligéncia que cada pessoa constroi dentro de si. Votando os olhares para os
diferentes estagios de seu desenvolvimento que percorre da infancia a
adolescéncia, inclusive apresentou grande relevancia para o avanco e formacéo
da personalidade. Esses estagios sdo correspondentes a cada fase de idade.

A partir desse conhecimento do ser humano, a nogao de “crianga”
muda e nesse sentido torna-se decisivo para a literatura infantil/juvenil
adequar-se ou conseguir falar, com autenticidade, aos seus possiveis
destinatarios (COELHO, 2000, p.30).

3. A FORMACAO DE LEITORES NO AMBITO ESCOLAR
3.1 O pequeno leitor e o direito a literatura.

O texto literario € um instrumento comunicativo que revela suas particularidades
em relag&o aos textos cientificos. Geralmente a realidade é apoiada no raciocinio
l6gico e no método cientifico definindo os textos cientificos. Diferentemente do
texto literario, sua estrutura surge da construcdo de uma realidade que se
sustenta na imaginagédo. O desenvolvimento que envolve a invengao e criagéo
retrata a quebra de padrbes de escrita e representacdo do mundo e do homem,
pois manifesta em sua esséncia o potencial imaginario da escrita.



Coelho (2000) esclarece que neste contexto, a literatura infantil se associa
unicamente e de forma direta com a arte escrita, a beleza e a fantasia. Por este
motivo, estimula o leitor a sentir varias sensacdes. A partir dessa estrutura textual
e das funcdes que exercem com o processo de leitura, o texto literario se conecta
com o conhecimento de mundo, com o dominio da lingua e com textos
especificos, através do mundo da leitura de cada leitor, variando muitas vezes.
Zilberman (2003, p. 25) explica como procede a literatura:

Ela sintetiza, por meio dos recursos da fic¢cdo, uma realidade, que tem
amplos pontos de contato com o que o leitor vive cotidianamente.
Assim, por mais exacerbada que seja a fantasia do escritor ou mais
distanciada ou diferente as circunstancias de espac¢o e tempo dentro
das quais uma obra foi concebida, o sintoma de sua sobrevivéncia é o
fato de que ela continua a se comunicar com seu destinatario atual,
porque ainda fala de seu mundo, com suas dificuldades e solugdes,
ajudando-o, pois, a conhecé-lo melhor.

Baseado nesse contexto, dentro do ambito escolar surge a formacéo do leitor. A
convivéncia e 0 contato com estes textos despertam a criatividade conduzindo a
crianca para um caminho de transformacdes e incertezas. Trazendo como
resultado a diversidade de conhecimento de ideias, culturas, sociedades e
épocas. Levando o jovem leitor a ter seus questionamentos, pois varias davidas
surgirdo, iniciando uma jornada de pensamentos reflexivos. J& Silveira (2005, p.
16) contribui dizendo que:

[...] o texto literario tem muito a contribuir para o aprimoramento
pessoal, para o0 autoconhecimento, sem falar do constante
desvelamento do mundo e da grande possibilidade que a leitura de
determinada obra oferece para o descortinio de novos horizontes para
o homem, no sentido da formacéo e do refinamento da personalidade.

Retomando Zilberman (2003) a qual esclarece que desta forma, a literatura
infantil ndo pode ser confundida como dever pedagdgico, mas a realizacdo de
uma funcéo formadora. Candido (1972) corrobora explicando que essa funcdo
esta voltada a todo tipo de cultura, compreensdo de mundo e do préprio ser. A
literatura favorece caminhar por diferentes vias, através da imaginacao e da
fantasia proporcionando a compreensdo do mundo que nos cerca e de uma
aprendizagem significativa.

Antonio Candido (2011) na obra, Varios Escritos, “O direito a Literatura”, reflete
sobre os direitos humanos e o contraste desse direito. Conforme progredimos
tecnologicamente e obtemos bem-estar, um percentual muito grande de pessoas
é excluido desse contexto e condenado a falta de necessidades basicas. Os
mesmos direitos que julgamos ser necessarios para nds precisam ser
necessarios para todos, “[...] consiste em reconhecer que aquilo que € essencial
para nos também é indispensavel para o proximol...]” (CANDIDO, 2011, p.174).
Para isso, ele esclarece que os bens que julgamos necessarios excedem os que
garantem a sobrevivéncia, como alimentos, roupas, saude, seguranca etc., mas
o direito a crenca, ao lazer, a um pensamento critico e a arte literatura.

Vista deste modo a literatura aparece claramente como manifestacio
universal de todos os homens em todos os tempos. N&do h& povo e ndo
h& homem que possa viver sem ela, isto é, sem a possibilidade de



entrar em contato com alguma espécie de fabulacdo (CANDIDO, 2011,
p.176).

Como apresentado anteriormente, as formas de expressao da literatura séo
varias e fazem parte do dia a dia do individuo, independente da classe social, se
€ instruido ou néo, todos precisam da literatura como esclarece Candido (2011).
Além de destacar que ela pode educar moralmente, pois possui papel formador
de personalidade, “[...] trazendo livremente em si 0 que chamamos de bem e o
que chamamos o mal, humaniza em sentido profundo, porque faz viver [...]”
(CANDIDO, 2011, p. 178). As particularidades da construcdo do texto literario
aumentam a nossa percepcao sobre o mundo, tornando-se uma peca
humanizadora.

[...] o processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisigdo do saber, a boa
disposicdo para com o proximo, o afinamento das emocdes, a
capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a
percepc¢éo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor.
A literatura desenvolve em nés a quota de humanidade na medida em
gue nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a
sociedade, o semelhante (CANDIDO, 2011, p. 182).

O espaco escolar é o lugar de formacao do individuo, onde ele conhece seus
direitos e deveres € muito importante que a escola crie um ambiente que ofereca
a crianga, o contato com leitura e literatura. Segundo a Base Nacional Comum
Curricular “Os direitos humanos também perpassam todos os campos de
diferentes formas “[...] direito a literatura e a arte, direito a informacdo e aos
conhecimentos disponiveis [...]” (BRASIL, 2017, p.86).

A participagdo do professor nesse processo € fundamental ele precisa ser um
profissional humanizado, em relacdo ao conjunto de conhecimentos, que
trabalhe de maneira inovadora e comprometida com a formacao de seus alunos
e ndo repassando 0s mesmos comandos e propostas de sempre. Sob o olhar de
promover uma vivéncia humanizadora pela literatura, é sugerido que o professor
leia, fale sobre livros, conte historias, mostre e permita que as criancas se
relacionem com a historia, para que possam construir em sua mente a imagem
de uma atividade enriqguecedora e prazerosa. Sobre isso, Bamberger (1988, p.
74) escreveu que:

Os professores que ministram aos alunos “pequenas doses” da
importancia da leitura todos os dias — em seu encontro com a literatura,
como apoio ao trabalho escolar e aos interesses pessoais dos alunos
em todos os assuntos escolares [...] 0os professores que assim
procedem sistematicamente durante toda carreira escolar da criancga,
sem forgar, mas com naturalidade, terdo acostumado, de tal maneira,
a maioria dos alunos a trabalhar com livros que eles ndo desistirdo
mais tarde.

Deste modo, o professor que enxerga a literatura como um instrumento
humanizador, esta enxergando a crianga como individuo Unico, que necessita
ser mediado, e é na escola, ou propriamente na sala de aula que podemos
identificar essa “[...] mola motora do crescimento do publico leitor [...].”

(BAMBERGER, 1988, p. 74).
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3.2 O pequeno leitor e a sala de aula.

Mesmo antes de a crianca ser alfabetizada a leitura individual e silenciosa é
importante. As ilustracdes dos livros sdo linguagens essenciais a esse tipo de
leitura, segundo Zilberman (2012, p.116), “[...] A crianga conhece o livro antes de
saber |é-lo, da mesma maneira que descobre a linguagem antes de dominar seu
usol...].” Sobre isso, Soares (2022) relata que histérias contadas por meio “da
linguagem visual, de imagens que “falam” [...] sem o apoio de texto narrativo [...]
apresenta excelentes estratégias para as criangas reconhecerem seres e coisas
[...].” (COELHO, 2000, p. 161). Esse exercicio prepara as criangas para leitura
de textos maiores e mais complicados, além de desenvolver o olhar e a
criatividade. A autora ainda diz que o:

Processo ludico de leitura que, na mente infantil, une os dois mundos
em gue ela precisa aprender a viver: o mundo real-concreto a sua volta
e 0 mundo da linguagem, no qual o real concreto precisa ser nomeado
para existir definitivamente e reconhecido por todos (COELHO, 2000,
p. 161).

O professor deve também ler e contar em voz alta, esse ato permite que o
repertério infantii comece a ser elaborado. Abramovich (1997) explica a
importancia para a formacao da crianca que ouve histérias, “[...] escuta-las € o
inicio da aprendizagem para ser um leitor, e ser leitor € ter um caminho
absolutamente infinito de descoberta e de compreensdo do mundo.
(ABRAMOVICH, 1997, p. 16).

O trabalho de contar histéria em sala de aula com a literatura infantil, ndo pode
ser apenas uma distragdo, mas precisa ser uma ferramenta associada ao
planejamento pedagdgico, € um momento rico que possibilita o desenvolvimento
da linguagem oral e escrita tendo o propésito a formacao do pequeno leitor. Ela
também esclarece que:

E também suscitar o imaginario, é ter a curiosidade respondida em
relacdo a tantas perguntas, é encontrar outras ideias para solucionar
questdes (como as personagens fizeram...). E uma possibilidade de
descobrir o mundo imenso dos conflitos, dos impasses, das solugbes
gue todos vivemos e atravessamos [...] através dos problemas que vao
sendo defrontados (ou ndo), resolvidos (ou ndo) pelas personagens de
cada histéria (cada um a seu modo) (ABRAMOVICH, 1997, p. 17).

Para contar historias € recomendavel que o professor esteja familiarizado com a
histdria. Verificar se h&a palavras que ndo conhece e pesquisar seus significados.
Identificar as pausas do texto, pois cada pontuacdo da um sentido diferente a
frase. Ficar surpreso com uma fala que ndo esperava encontrar no texto, diz
sobre o despreparo do contador. Abramovich (1997) esclarece que o contexto
da histéria, os personagens, as emoc¢des, ou aquilo que irrita precisa ser
estudado com antecedéncia, para assim, fornecer ao ouvinte realmente o que a
histéria quer transmitir. Ela ainda especifica que:

Para contar uma historia — seja qual for — € bom saber como se faz.
Afinal, nela se descobrem palavras novas, se entra em contato com a
musica e com a sonoridade das frases, dos nomes... Se capta o ritmo,
a cadencia do conto, fluindo como uma cang¢éo... Ou se brinca com a
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melodia dos versos, com o acerto das rimas, com o jogo das palavras...
Contar histérias € uma arte... e tdo linda!!! E ela que equilibra o que é
ouvido com o0 que é sentido, e por isso ndo é nem remotamente
declamacéo ou teatro... Ela € o uso simples e harmdnico da voz
(ABRAMOVICH, 1997, p. 18).

Os métodos de leituras dos textos literarios nas escolas sdo varios, podemos
citar a leitura individual e a leitura mediada. A leitura individual se manifesta
guando a criangca comeca a ser alfabetizada. Soares (2022) compartilha que, os
autores de literatura infantil produzem livros que oferecem aos leitores iniciantes
pequenas harrativas, com frases simples e um vocabulério conhecido no mundo
infantil, com grandes ilustragbes que chamam a ateng¢ado da crianga, “[...] s@o
livros que brincam com as palavras, com os sons das palavras, que divertem e
dao suporte a alfabetizagao” (SOARES, 2022, p. 230).

Os livros escolhidos pelas criangas nas bibliotecas, ou cantinhos de leituras que
sera lido em casa, também sdo considerados leituras individuais conforme
Soares (2022).

A leitura em familia, encorajar as criancas a levar livros para casa e ler com seus
pais ou responsaveis, estendendo o amor pela leitura além da escola. A leitura
em conjunto fortalece os lagos familiares, cria momentos de conexao e
intimidade, além de estimular o vocabulario de todos os envolvidos, melhorando
suas habilidades de linguagem e comunicacdo. Desenvolve a empatia e permite
gue as criancas explorem diferentes perspectivas e experiéncias, promovendo a
compreensao de outros pontos de vista.

Sobre a questao da leitura mediada, a Base Nacional Comum Curricular instrui
que:

As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador,
mediador entre o0s textos e as criangas, contribuem para o
desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginagéo e da
ampliacdo do conhecimento de mundo (BRASIL, 2018, p. 42).

Segundo Soares (2022), a leitura mediada acontece quando as crian¢as estéo
aprendendo a ler. O professor empresta sua habilidade j4 desenvolvida de ler
para o aluno, transpdem 0 que estd escrito em palavras. Essa mediacao
proporciona o encontro da crianga com o texto, pretendendo promover a
compreensao e interpretacdo, além de favorecer o prazer de a crianca interagir
com a leitura. O ambiente ofertado para a mediacdao literaria faz muita diferenca
e Soares descreve que:

A mediacéo literaria deve ocorrer em ambiente que se diferencie tanto
guanto possivel da sala de aula, ainda que ocorra nela mesma com as
criangas sentadas em circulo para a “Hora da Literatura”, ou na
biblioteca, em que as criangas estardo na “casa dos livros”, rodeadas
deles, também sentadas em circulo para acompanhar a leitura, que
devera ser cuidadosamente preparada pela professora (SOARES,
2022, p. 232).

No mundo acelerado e digitalizado em que vivemos, espacos destinados a leitura
tém assumido um papel crucial na promocao da literatura e do habito de leitura.
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De bibliotecas tradicionais a salas de leitura em comunidades e inovadoras
bibliotecas digitais, esses locais desempenham um papel essencial na nossa
sociedade. Criar ambientes acolhedores que inspiram o amor pela leitura em
todas as idades, que promovam a educacado, a cultura e a interacdo social.
Atualmente as bibliotecas estdo em constante atualizagdo, mudangas e novos
métodos tecnoldgicos sdo utilizados para o registro e espalhamento da
informac&o.

Através desses espacos apropriados, um elo com o livro fisico comeca a ser
gerado, inicia-se o trabalho com o texto, permeando 0s géneros textuais em cada
literatura encontrada.

4. A CONTRIBUIC}AO DO ENSINO LITERARIO.
4.1 Leitura e géneros textuais.

Na literatura infantil, a esséncia dos textos gira em torno da fantasia, imaginario,
enredo e ludicidade, definindo uma linguagem e especificamente um tipo de
literatura, que se expressa em diferentes géneros textuais. Temos exemplos de
diversas historias que criam uma realidade ilusdria, onde a narrativa central pode
girar em torno de animais que falam e vivem situa¢des que passamos no dia a
dia. Buscam protecéo e ajuda como “Os sete corvos” (Uba, 2021). Criancas que
fazem o papel principal, envolvidas em grandes aventuras e situacdes de perigo
lutando contra seus sentimentos como a “Chapeuzinho Amarelo” (BUARQUE,
1979). Ainda nessa linha de ideias podemos encontrar varias situacoes de
conflito, o livro “A bolsa amarela” (NUNES 1976), mostra a protagonista
passando por angustias, frustracdes e repressdes. Coelho (2000, p. 164) explica
que:

[...] a literatura infantil pertence, pois, ao género ficcdo, o qual abrange
toda e qualquer prosa narrativa literaria (linguagem artistica, construida
pelo pensamento criador, l6gico-poético) [...]. A literatura infantil ocupa
um lugar especifico no ambito do género ficcdo, visto que ela se
destina a um leitor especial, a seres em formacéo, a seres que estdo
passando pelo processo de aprendizagem inicial da vida. Dai o caréater
pedagégico (conscientizador) que, de maneira latente ou patente, é
inerente a sua matéria. E também, ou acima de tudo, a necessidade
de énfase em seu carater ludico [...].

Sendo assim, a leitura em sala de aula estid associada a diferentes géneros
textuais, sua compreensao e organizagao precisam estar ligadas aos objetivos
didaticos. Dentro do género ficcdo Coelho (2000) esclarece que. “definidos como
formas simples [...] fAbula, apd6logo, parabola, alegoria, mito, lenda, saga, conto
maravilhoso, contos de fada, conto exemplar, conto jocoso etc.” Os textos podem
ser informativos, educativos ou prescritivos, apontando técnicas, instrucdes e
acOes futuras.

Além de textos que proporcionam prazer pela leitura, despertando varios
sentimentos, através de histérias engracadas, emotivas, tragicas, alegoricas,
fantasticas, musicais. Alguns textos podem até convencer o leitor a mudar sua
ideia em relacdo a algo que ele ja tinha estabelecido como certo ou errado. Desta
forma, compete ao professor estabelecer os objetivos que a classe precisa
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alcancar, para definir o tipo e o género textual que ira trabalhar. Conforme a Base
Nacional Curricular Comum o professor precisa: “Selecionar procedimentos de
leitura adequados a diferentes objetivos e interesses, levando em conta
caracteristicas do género e suporte do texto, de forma a poder proceder a uma
leitura autonoma [...]. (BRASIL, 1998, p. 74). Soares (2022, p. 210) esclarece
que:

[...] todo texto € uma comunicacao verbal que se caracteriza como um
género adequado ao contexto, aos objetivos do autor e aos leitores
previstos ou desejados. Assim os textos ndo sado independentes das
condicbes que determinam sua producdo. [..] todo texto é a
materializacdo de um género. [...] tantas s&o as interacdes verbais que
ocorrem no contexto social: convite, bilhete, carta, noticia jornalistica,
lista de compras, instrucdo de uso, piada, cartaz, publicidade, receita
culinaria, horéscopo, conto, poema, parlendas... Observe quantos e
gudo diversos géneros textuais vocé usa e encontra a sua volta, na
familia, na escola, nas ruas, nas lojas.

Na sala de aula o aluno precisa ter acesso a diversos textos, permitindo que ele
se habitue a linguagem escrita. Neste processo seu modo de pensar vai sendo
formado, inclusive os padr6es de comportamento de sua sociedade, principios
morais, além de alimentar seu imaginario social e cultural. O autor de um texto
literério esta intensamente relacionado a realidade social e a esséncia humana,
pois a literatura tem potencial claro de promover formacao pessoal e emocional
(LAJOLO, 1998, p. 24). Sobre isso Zilberman (2012, p. 116) diz que:

A partir dos resultados do trabalho docente, a leitura transforma-se em
vivencia da criangca, como uma habilidade que ela pode controlar e
desenvolver com o transcurso do tempo. Quando a palavra escrita
pode ser decifrada por ela, os diferentes materiais introduzidos pela
imprensa, como o livro, o jornal ou a revista, passam a estar a seu
alcance, servindo de suporte aos géneros artisticos (ou n&o)
correspondentes: a literatura, a histéria em quadrinhos, o conto.

Os espacos escolares, seus curriculos e matrizes de conhecimento devem
proporcionar o contato com o texto que tenha um conteldo artistico e estético
nitidos, como os textos literarios. Convivéncia com narrativas, poemas, contos,
textos draméticos, épicos fazem com que as criancas desenvolvam habilidades
corporais e linguisticas, apreciando as referéncias simbdlicas, afetivas e de
conhecimento que serdo conservados na memodria.

4. 2 Utilizacdo de espacos e ferramentas que fomentam a escrita e a
formacao de leitores.

O professor deve conhecer seus alunos, a cultura da comunidade os habitos que
essa sociedade estd inserida, suas habilidades e necessidades. A escolha do
texto literario estd ligada em conhecer o contexto das criancas. Obter
entendimento sobre o texto literario escolhido, sobre os autores, a editora, 0s
ilustradores e a funcéo social da leitura sdo um dever do docente, assim podera
fomentar o gosto pela literatura no meio dos pequenos. Soares (2022, p. 242)
nos mostra que a leitura eficiente de um texto depende da compreenséo,
entender o que foi escrito. E a compreenséo s6 se completa quando estabelece
conexdes entre os fatos e as ideias, surgindo a interpretacdo. Algumas
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estratégias e ferramentas podem ser utilizadas para desenvolver a compreensao
e interpretacao da literatura.

Magda Soares (2022, p. 243) explica que alguns procedimentos no momento da
leitura mediada podem desenvolver no leitor habilidades de compreender e
interpretar textos. Ela esclarece esse assunto dizendo que antes da leitura o
professor precisa apresentar o livro para os alunos. Mostrar a capa e apresentar
o autor, indicar o género, o titulo, a relacao do titulo com a ilustracéo. Durante a
leitura € necessario verificar se o aluno tem conhecimento suficiente para a
compreensao do texto através de perguntas. Esclarecer o significado de
palavras desconhecidas € muito importante no decorrer da leitura. Ajudar a
crianca a identificar a causa, o efeito ou a atitude de algumas situacdes ou
personagens muitas vezes é necessario. No encerramento da leitura pode-se
estimular a crianca a comparar a histdria com outra lida anteriormente, além de

esclarecer a diferenca entre ficgédo e realidade. A autora ainda afirma que:

Criangas que ainda nédo sabem ler — na educacéo infantil, talvez ainda
no primeiro ano — ouvir o texto lido pela/o professora/or, ja desenvolve
habilidades que serdo consolidadas na compreenséo e interpretacéo
autbnomas de textos escritos. Para criangas que ja sabem ler, a leitura
oral pela/o professora/or prepara a crianga para ler o texto, tanto
oralmente como silenciosamente. Em ambas as modalidades — litura
oral ou leitura silenciosa — a compreenséao e interpretacdo previa do
texto apoiam e facilitam a leitura (SOARES, 2022, p.245).

Ainda sobre esse tema, ABRAMOVICH (1997) recomenda que ap0s a leitura, 0os
alunos podem escrever o que achou mais importante na historia, o que sentiu,
ou percebeu. Uma troca de opinides também é sugerida, irdo descobrir que
muitos gostaram, outros ndo, por varias razdes. Podem ter notado algo que o
outro ndo notou, e através desses detalhes, mudar suas opinides. Cabe cada
um respeitar a opinido do outro. Com o tempo irdo notar que ndo ha necessidade
de haver uma unica opinido, a democracia e 0 pensamento critico fardo parte
das atividades. Ela esclarece dizendo:

Me parece que a preocupacao bésica seria formar leitores porosos,
inquietos, criticos, perspicazes, capazes de receber tudo 0 que uma
boa histéria traz, ou que saibam por que ndo usufruiram aquele
conto...Literatura é arte é prazer...que a escola encape esse lado. E
apreciar - e isso inclui criticar (ABRAMOVICH, 1997, p. 148).

Promover espacgos para que os alunos conhecam a producao literaria também
sdo estratégias que fomentam o interesse pela literatura. Visitar livrarias que
proporcione encontros com autores ou ilustradores, ter contato com a obra no
momento do lancamento. “Ir em livrarias [...] dias especiais em que um
determinado autor vai l4 estar, autografando seu ultimo trabalho publicado. [...]
e conseguir a dedicatoria especial e assinatura cobicada [...].” (ABRAMOVICH,
1997, p. 152).

Um roteiro de entrevista pode ser produzido pela classe, e se a escola toda
estiver envolvida o autor ou ilustrador pode visitar a escola atraves da elaboracéo
de um projeto literario. ABRAMOVICH (1997) mostra que em todo pais ha varias
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livrarias espalhadas, das mais modernas as mais simples, até uma visita com as
criancas a um sebo pode ampliar os referenciais literarios.

As rodas de historias devem ser exploradas diariamente em sala de aula, como
afirma CARDOSO (2012). Conhecida também como leitura de deleite, pode ser
realizada no inicio ou final do dia, até mesmo apds o recreio. Nessa atividade &
o professor que escolhe a literatura, apresenta aos alunos e explica porque
escolheu esse tema. CARDOSO (2012) apresenta também a roda de biblioteca,
nesta atividade a crianga escolhe um livro da biblioteca e |é em casa. Ao trazer
o livro novamente para a escola, na roda realizada na biblioteca a crianca contara
um trecho que mais gostou da histéria, mas ndo pode contar o fim, pois outro
aluno podera pegar para ler. Cardoso explica “Nessa atividade bem como na
leitura diaria feita pelo professor, séo trabalhados aspectos do comportamento
leitor: como escolher um livro, cuidar dele e comentar a leitura, dando sua
opinido.” (CARDOSO, 2012, p. 76).

As atividades precisam permear o dia a dia das criangas, CAVALCANTI (1997)
relata que, o professor precisa reconhecer a necessidade de fomentar
aprendizagens significativas dessas praticas. E necessario que o docente ajude
seus alunos a descobrirem o prazer da leitura e suas profundas conexdes com
a escrita, instrumento muito valiosos dentro e fora da escola.

Cabe aos professores promover um processo [...] no qual ler e escrever
sejam compreendidos como praticas que envolvem uma dimensao
pessoal, ludica e prazerosa, e que séo interdependentes, intimamente
relacionadas e fruto de um processo longo, dificil e extremamente
enriquecedor (CAVALCANTI, 1997, p. 3).

Deste modo a mediacdo do docente no processo de formacédo de leitores e
fomentacdo da escrita através da literatura é essencial. Consiste em
proporcionar a crianca varias experiéncias significativas, que facam sentido
estando conectadas com 0 meio em que vive, e proporcionando novos objetivos
a serem alcancados.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos processos metodolégicos das pesquisas bibliograficas e
documentais, analisamos os efeitos do uso da literatura no ambiente escolar
para a formacao de leitores e fomentacéo da escrita.

Verificou-se que o conceito de infancia foi evoluindo no decorrer da histéria,
assim como o processo de escolarizacdo. Nesse periodo as histérias eram
transmitidas de diversas formas na vida da comunidade. As modificacdes
possibilitaram a evolugdo cultural da escola, trazendo consigo suas
organizacdes e géneros literarios. Diferentes faixas etarias sdo consideradas,
mas cresce a divisdo entre individuo e sociedade. O relacionamento da escola e
vida diaria se afasta, pois, a crianca é negada como sujeito que vivéncia o
mundo, assim ndo ha na escola reflexdes ou debates vividos em comunidade,
com isso a educacédo burguesa cresce.
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Analisou-se gue a literatura infantil surge através do conto popular, a oralidade
€ a marca mais importante dessa forma de desenvolvimento narrativo. Além da
literatura infantil auxiliar o desenvolvimento das competéncias naturais, auxilia
no processo de amadurecimento que percorre da infancia a fase adulta. A
principal ideia que a literatura trds é o processo de producao e recepcao, emitido
opinides socioldgicas, éticas e politicas. Operando e ampliando a mente e o
campo que definem os sentimentos e as acoes.

A partir do século XX foi sendo revelada a inteligéncia que cada pessoa constroi
dentro de si, bem como os diferentes estagios de desenvolvimento que a infancia
e a adolescéncia percorrem, correspondentes a cada fase de idade. Nesse
processo a criatividade vai sendo despertada conduzindo a crianca para um
caminho de transformacdes. Habilidades e competéncias comecam a ser
desenvolvidas gerando leitores criticos, autbnomos que possam defender suas
ideias e ideais.

O texto literario se relaciona diretamente com a arte escrita, a beleza e a fantasia.
Contando com essa estrutura textual e com as fungdes que exercem com 0O
processo de leitura, a literatura se conecta com o conhecimento de mundo, com
o dominio da lingua e com textos especificos, através do mundo da leitura de
cada leitor. Revelando essa importante funcao do texto literario, a funcéo
humanizadora, um direito indispensavel a todo individuo, despertando a
consciéncia de injusticas sociais diante das dificuldades, tornando o sujeito
capaz de se colocar no lugar do outro, como se estivesse vivendo a mesma
situacgao.

Observou-se que mesmo sem a crianca ser alfabetizada as ilustracées dos livros
sdo linguagens importantes, para que reconhecam seres e coisas e sejam
preparadas para leituras mais complexas, desenvolvendo o olhar e a
criatividade. Quando o professor 1€ em voz alta, inicia-se 0 processo de
elaboracao do repertorio da crianga. Ouvir historias € o inicio da aprendizagem
para se tornar um leitor como explica Abramovich (1997), além de possibilitar o
desenvolvimento da linguagem oral e escrita. Os métodos de leituras como:
leitura individual, mediada, e, familia trazem varias contribui¢cbes para o pequeno
leitor.

Investigou-se 0s espacos destinados a leitura, os mesmos promovem o habito
de ler e a fomentagdo da leitura literaria. As bibliotecas tradicionais dentro ou
fora da escola, bibliotecas virtuais, salas de leitura e cantinhos de leitura, sdo
ambientes acolhedores que promovem a educacdo, a cultura e a interacéo
social.

Constatamos nossa hipétese de que o uso da literatura contribui para a formacao
de leitores e fomenta a escrita, através da mediacdo do docente, enquanto
leitores capacitados e profissionais que exploram o curriculo, além de utilizar e
ofertar espacos e ferramentas de ensino adequadas.

Essa pesquisa nos permitiu explorar e analisar o problema de pesquisa, que foi
o principal norteador para que esse trabalho fosse realizado, e constatar que o
ambiente escolar consegue proporcionar a convivéncia e o contato com diversos
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textos literarios, bem como a leitura em sala de aula que esta associada a
diferentes géneros textuais, e para que seja uma ferramenta assertiva sua
compreensao e organizacao precisam estar ligadas aos objetivos didaticos.

O professor que tem essa visdo humanizada da literatura deve ser leitor, falar
sobre livros, contar historias, mostrando e permitindo que as criancas se
relacionem com a histéria, para que possam construir em sua mente a imagem
de uma atividade enriqguecedora e prazerosa. Além de planejar como trabalhar
com esse instrumento, tendo em vista diversas agbes que podemos realizar
usando a literatura, para formar leitores criticos e fomentar a escrita.

Temos ciéncia de que esse estudo ndo é conclusivo, mas que contribui para
melhor tratamento deste tema na comunidade cientifica. Por essa razéo,
aguardamos por novos trabalhos que nos auxiliardo compreender melhor a
tematica.
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