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RESUMO

O presente trabalho pretende demonstrar como o uso da literatura infantil e do teatro
podem ser utilizados para a compreensao da realidade, destacando o processo
historico do conceito de infancia ao decorrer dos anos e do inicio da literatura infantil
brasileira com os pioneiros Olavo Bilac (apud VIEIRA, 2016) e Monteiro Lobato ( apud
GOMES, 2016); segundo Jean Piaget (apud PADUA, 2009 a partir dos 8 anos, a
criangca comeca a ter os pensamentos légicos concretos e nesta fase as
singularidades da crianca comecam a aflorar. Sendo assim, € neste momento que os
recursos literarios séo utilizados no processo de ensino-aprendizagem facilitando a
compreensao da realidade dos alunos, em conjunto com a literatura infantil o teatro
auxilia ndo apenas na compreensao da realidade, como auxilia no processo de
diccao, expressao e respeito.
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1. INTRODUCAO

O presente artigo trata da questao da literatura infantil como meio de transformacéo
e entendimento da realidade em que esté inserido com foco no teatro como recurso

metodologico.

Um dos problemas comuns da literatura infantil € a visdo de que ela so6 é utilizada
como ferramenta para alfabetizacdo de criancas. Este problema afeta a
compreensdo do texto literario em sua totalidade. O prejuizo é formar leitores
sintomais que nao se preocupam em compreender o que o autor diz e trazer essas

guestdes para compreender o mundo real.

O objetivo deste estudo é entender a relevancia da vivéncia com a literatura infantil
no ensino fundamental | e compreender como a literatura infantil auxilia as criancas
na compreensao de sua realidade. Com vista a melhorar a pratica escolar de leitura

no ensino fundamental I.

O contetdo apresentado neste artigo podera beneficiar alunos e professores, visto
gue tem como foco o entendimento da importancia da literatura infantil no processo
de conhecimento do mundo, através da leitura literal e do uso do teatro como

metodologia para a aproximacao do aluno ao texto literario.

Para fins desta analise os conceitos de literatura infantii e teatro foram
fundamentados nas teorias de Regina Zilberman (2003), Angela Maria Xavier (2020),
Heloise Baurich (2015), Yolanda Reyes (2012), e nos estudos de Philippe Ariés
(2014).

E importante destacar que as informacdes aqui disponibilizadas, foram obtidas por
meio de pesquisa bibliografica, sendo que as discussfes que serdo apresentadas

seguem a abordagem qualitativa.

2. LITERATURA INFANTIL NO ENSINO FUNDAMENTAL

A Literatura Infantil como se conhece na atualidade sé teve seu inicio no final do



século XVII e ao decorrer do século XVIII (ZILBERMAN, 2003). Anteriormente, ndo
eram produzidas obras para as criancas, dado que o conceito de infancia ainda nao
existia, as criancas eram consideradas adultos em miniatura, por isso, eram
introduzidos nos costumes do mundo adulto imediatamente apds 0s primeiros sinais

de ndo dependéncia dos adultos, isso incluia a literatura que se tinha na época.

O sentimento da infancia n&do significa 0 mesmo que afeicdo pelas
criancas: corresponde a consciéncia da particularidade infantil, essa
particularidade que distingue essencialmente a crianga do adulto, mesmo
jovem. Essa consciéncia nao existia. Por essa razéo, assim que a crianca
tinha condi¢des de viver sem a solicitude constante de sua mée ou de sua
ama, ela ingressava na sociedade dos adultos e ndo se distinguia mais
destes. (ARIES, 1986, p. 156)

A partir do século XVIII (ZILBERMAN, 2003) se inicia as discussdes sobre a
concepcao de infancia, trazendo nocdes de que as criancas eram seres diferentes
dos adultos, que tinham pensamentos, sentimentos e inteligéncias proprias de suas
fases. Com isso, tinham necessidades de serem protegidas de situacdes, lugares e
histérias que podiam corromper sua inocéncia e tinham que ter alguém para lhes

ensinar as normas da sociedade.

Tratados de pedagogia foram escritos para assegurar sua singularidade,
e o recurso a fragilidade bioldgica do infante o fundamento da diferenca
em relacdo ao periodo adulto. Assim, um fator de ordem fisioldgica e
transitoria determina uma teoria sobre a dependéncia da crian¢a, o que
legitima o estreito vinculo dessa aos mais velhos. (ZILBERMAN, 2003,
p.18)

No inicio, os textos escritos para as criancas eram redigidos por docentes, com forte
carater educativo e disciplinador. Nestes escritos 0s autores transmitiam as
criangas as normas vigentes da época, trazendo normalmente a visdo adulta do
mundo. Ditando aos mais jovens o que era correto ou ndo para a sociedade, através
de historias que mostravam adultos como detentores do saber e criancas que

precisavam de correcdo para suas atitudes e habitos.

Com o passar dos anos a literatura infantil foi deixando de lado seu carater



disciplinatorio e foi introduzindo temas que fazem parte das vivéncias das criancas
ao longo da infancia. No contexto escolar é muito utilizada como recurso mediador
da pratica docente, visto que, o texto literario traz possibilidades diversas, como a
alfabetizacéo, a fluéncia de leitura, aquisicdo de ortografia e a compreensao da

realidade, sendo esta ultima capaz de provocar sentimentos e sensagoes.

Sendo assim, é na primeira fase da vida, que a crianga entra em contado com
o mundo da leitura, pois vive em um mundo letrado. No seio familiar, ela vai
percebendo o mundo e, naturalmente, querendo decifra-lo. Quando observa
sua familia lendo, quando vé a avé preparando uma receita saborosa, quando
imita seus irmaos, fazendo as tarefas escolares, quando, na hora de dormir,
ao escutar histérias em meio tons de vozes articulas que dao vida aos
personagens, a crianga vai se se tornando um leitor ouvinte e desenvolve o
gosto pela leitura. (PONTES, 2020, p.4)

No Brasil a literatura infantil comeca a ser construida por autores como Olavo Bilac
(apud VIEIRA, 2016) com a obra “Poesias Infantis” de 1904, sendo uma das primeiras
obras voltadas para o publico infantil no pais, e Monteiro Lobato que alguns anos
depois escreveu a obra “A Menina do Narizinho Arrebitado” de 1920 que deu inicio
aos livros do “Sitio do pica-pau amarelo”, que sao voltados para o imaginario da

crianga, praticas leitoras, compreensao de seus sentimentos e pratica da ortografia.

No contexto escolar, observa-se que, mesmo antes de ser alfabetizada, a
crianga desenvolve o gosto pela leitura através das experiéncias com a
manipulacdo dos livros, com a identificagdo das imagens e ilustragdes que
representam a realidade e que desenvolvem a sua imagina¢éo, com a leitura
feita pelo educador, e com todo o ambiente que se forma para tal atividade.
Barbosa (1999) argumenta sobre a importancia da contacdo de histdrias,
momento em que a crian¢a desperta a criatividade. (XAVIER, 2020, p.100)

O autor Monteiro Lobato ( apud GOMES, 2016) quando escreveu a obra “A Menina
do Narizinho Arrebitado” revolucionou a literatura da época, visto que até entédo os
livros infantis que se tinham no Brasil eram livros europeus, em sua maioria contos
de fadas, que traziam personagens, vivéncias e histérias populares da Europa, que
nada se aproximavam com a realidade brasileira. Lobato por sua vez trouxe
personagens que se aproximavam das criangas brasileiras, com suas vivéncias como
as férias na casa da avo, a vida no sitio, as brincadeiras populares, 0 modo de falar

e com personagens do folclore brasileiro.



Dessa forma, Lobato (apud GOMES, 2016) aproximou o publico infantil das historias
escritas, deixando de lado o carater pedagogico do principio e da leitura de textos
estrangeiros apenas, para criar um universo novo que representava o publico infantil
do pais e que trazia questdes do cotidiano. Isso, trouxe um reconhecimento de si

mesmo dentro do texto literario que até o momento ndo se tinha.

A Literatura infantil praticamente ndo existia no Brasil. Antes de Monteiro
Lobato, os escritos extraiam dos velhos fabularios o tema e a moralidade
das engenhosas narrativas que deslumbraram e enterneceram as criangcas
das antigas gerac¢les, desprezando frequentemente as lendas e as
tradicbes brasileiras para colherem, nas tradi¢cbes europeias, matéria, para
suas historias. E, se pouco ou nada de original escreviam, as traducdes
eram também raras e irregulares, fornecendo um balanco na prépria
producdo. Monteiro Lobato considerava criminoso ndo aproveitar a onda
favoravel para empreender de uma vez por todas a renovacao da literatura
infantil no Brasil. (PEREIRA, 2010, p. 4)

Visando a qualidade da Literatura Infantil nas escolas, os érgdos responsaveis pela
educacéo elaboraram leis como, a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017,
p.42) que traz a obrigatoriedade do contato e vivéncia com a literatura desde a
educacéo infantil até o ensino fundamental, que visa a criacdo de leitores criticos e
inquietos com a possibilidade de descobrir novos mundos através dos livros, sendo
assim a escola tem como funcao ser o0 espaco para se explorar as diferentes formas

de contato com mundo literario.

Portanto, podemos apreender a partir dessas colocagdes que a escola é o
espaco de revitalizacdo da leitura e, por isso, deve constantemente
vivenciar essa pratica ndo permitindo que essa seja uma atividade
secundaria e enfadonha, mas sim “estimuladora e socializada de maneira
agradavel e prazerosa, envolvendo representacdes, subjetividades,
desvendamento de significados, conhecimentos diversos e uma interacao
textual constante. (PONTES, 2012, p.30)

Por isso, a escola é a maior fonte de acesso a literatura e precisa garantir que todos
tenham adquiridos as habilidades necessarias para exercer seu papel leitor, como

decodificar o escrito, compreender o texto, ler com fluidez, respeitar as pausas de



pontuagdo, até o 3° ano do ensino fundamental. Os docentes dos anos iniciais do
ensino fundamental devem mediar a pratica leitora através de diferentes livros, com
diversos temas de autores distintos, para que o aluno possa ter um grande
repertorio literario, trazendo também diferentes metodologias para que os discentes

possam compreender o texto em sua totalidade.

3. COMPREENSAO DA REALIDADE

Segundo o tedrico Jean Piaget (apud PADUA, 2009) a crianca ao longo da vida
passa por diversos estagios que sdo marcos de seu desenvolvimento psiquico. Ele
define a fase dos 8 aos 12 anos (estagio operatdrio), como o periodo que a crian¢ca
comeca a ter pensamentos logicos concretos, a realidade em que vive comeca a
fazer sentido, ela ja consegue se colocar no lugar do outro respeitando e

compreendendo opinides diferentes da sua.

A capacidade de compreender a realidade € desenvolvida durante a infancia e tem
grande ampliacdo no contexto escolar, visto que o ambiente é favoravel a novas
aprendizagens, experiéncias e convivéncias. Essas situacdes de aprendizagem sao
pensadas e elaboradas a partir da realidade dos préprios alunos para que assim faca
sentido as criancas, tendo oportunidade de refletirem sobre suas proprias realidades

e entendé-las.

Em suas singularidades, essas criangcas, com suas aprendizagens, trazem
para dentro do espaco/tempo escolar suas vivéncias, suas formas de ver,
pensar, sentir e agir no mundo. S&o elas que, ao conviverem dentro dos
muros escolares, dao vida e sentido a escola. Esse convivio, e as relagdes
gue ali se estabelecem, € o que formam as aliancas de varidveis
socioculturais. (OLGARO, 2018, p.2)

O docente é o responsavel por criar um ambiente favoravel ao processo de ensino-
aprendizagem, utilizando do cotidiano dos discentes para elaborar sequéncias
didaticas, atividades, e/ou projetos que auxilie este processo, optando sempre por
trazer conteudos contextualizados. Pensando na contextualizagéo, a literatura

infantil pode ser um grande auxilio, jA que esta permite que os alunos reflitam sobre



0 cenario que vivem de forma ludica.

Isso significa que o professor deve estabelecer uma ligacdo entre o que
sera ensinado ao aluno e relacionar com o conhecimento que o aluno ja
possui, para que o0 aluno possa ter interesse no que sera estudado e,
assim, criar uma conexao com a sala de aula e o seu dia a dia (SILVA;
DELGADO, 2018, p.46)

Os recursos literarios trazem um novo mundo para as criangas, permitem que vejam
as suas realidades de outras perspetivas através das histérias e personagens. Sao
fonte de estimulo para o imaginério, para o exercicio mental, para adquirir novos
conhecimentos sobre a lingua e para as rela¢des interpessoais, garantindo que os
alunos tenham conhecimentos culturais e sociais, enquanto permite que olhem para

dentro e reflitam sobre si mesmo.

A literatura enquanto arte e cultura tem um estofo de riquezas
imensuraveis para a humanidade. Através da literatura, a crianca entra
num mundo de imaginagao que relaciona com a realidade a qual faz parte.
Além disso, os textos literarios tém um aparato diversificado de leituras
gue permitem ao leitor se debrucar em um mundo de linguagem
plurissignificativo; constituem-se ndo somente um campo mais vasto para
0 conhecimento, pois propicia um envolvimento do leitor com textos mais
densos, mas sobretudo, constréi um amplo repertorio linguistico, cultural,
poético e intelectual para a formagéo do leitor/escritor. (GOMES, 2016,
p.4)

4. LITERATURA INFANTIL COMO FORMA DE ARTE

A literatura infantil, assim como a literatura adulta € uma expressao artistica, atraves
dela o ser humano traduz seus sentimentos, vivéncias, esperancas, medos,
felicidades, tristezas, amores, soliddes, angustia; mesclando a realidade do leitor
com a ficcdo propria do género literario, trazendo valores e/ou desvalores da

sociedade em que foi criada.

A literatura infantil &, antes de tudo, literatura; ou melhor, é arte: fenémeno
de criatividade que representa o mundo, o homem, a vida, através da
palavra. Funde os sonhos e a vida pratica, o imaginario e o real, os ideais
e sua possivellimpossivel realizagdo... (COELHO apud OLIVEIRA,



MARTINS 2020, p. 2.)

Através das palavras o escritor mescla o mundo real com o imaginério, trazendo
realidades do cotidiano do leitor com as fantasias dos textos literarios. Ele cria um
mundo para que o leitor possa refletir situacdes de sua propria vida como observador
e ndo como participante, visto que 0s recursos que sdo utilizados na historia -
espaco, tempo, personagens, enredos — permitem comunicar ao leitor elementos
gue até entdo ndo se tinha percebido a existéncia, vividos por personagens que

testam possibilidades de conclusdo, com tentativas, acertos e erros.

Como procede a literatura? Ela sintetiza, por meio dos recursos da ficcao,
uma realidade, que tem amplos pontos de contato com o que o leitor vive
cotidianamente. Assim, por mais exacerbada que seja a fantasia do
escritor ou mais distanciadas e diferentes as circunstancias de espaco e
tempo dentro das quais uma obra foi concebida, o sintoma de sua

z

sobrevivéncia € o fato de que ela continua se comunicar com seu
destinatario atual, porque ainda fala de seu mundo, com suas dificuldades
e solugbes, ajudando-o, pois, a conhecé-lo melhor. (ZILBERMAN, 2003,
p.5)

Esta possibilidade de refletir sobre sua propria historia de vida através da historia,
faz com que o leitor possa se conhecer melhor, revisitando momentos e memarias
ja esquecidas ou que ndo foram compreendidas de imediato. Trazendo novas
perspetivas e compreensodes, possibilitando a tomada de novas decisdes para o

futuro, podendo dessa forma, mudar o sentido de suas vidas.

[...] embora ler literatura ndo transforme o mundo, pode fazé-lo ao menos
mais habitavel, pois o fato de nos vermos em perspectiva e de olharmos
para dentro contribui para que se abram novas portas para sensibilidade
e para o entendimento de nés mesmos e dos outros. (REYES, 2012, p.11)

Desse modo, a compreensédo do texto escrito se faz importante, para que o leitor
possa associar o mundo ficcional com o real, visto que, através do entendimento da
gramatica, do significado de palavras e da fluidez de leitura o leitor pode realizar
essa articulacdo entre os mundos de forma mais precisa e fluida. Permitindo que

possam observar quanto o texto necessita de ser lido de forma literal ou néo.



Portanto, é importante considerarmos que a compreensdo do texto é
fundamental para que o ato da leitura seja consumado, porém é importante
também entender que este € um processo dinamico e ndo sequencial,
sujeito a variadas circunstancias (modo de ler- os ritmos, as intensidades
gue variam de texto para texto, de leitor para leitor, de motivagéo para
motivacéo) e vinculado aos objetivos que se tem com a leitura. H4 uma
dimensdo relacionada aos sentidos, as sensacdes, as imagens e
sentimentos, que é tdo importante quanto a intelectual, principalmente
guando estamos falando de leitura de um texto de ficcdo, com objetivo
estético. (VIDOR, 2015, p.80)

5. 0O TEATRO COMO RECURSO FACILITADOR

O Teatro no Brasil surgiu como expressao religiosa no século XVI (SILVA, 2008), o
pioneiro desse movimento foi o Padre José de Anchieta, que tinha como objetivo
auxiliar na catequizacao dos povos indigenas. No século XVII impuseram a censura
ao teatro, inibindo a prética teatral, essa situagdo s6 mudou com a chegada da familia
real ao Brasil em 1808, e em seguida com criagcdo da academia imperial de Belas-
Artes em 1816. Até meados do século XX ndo se pensava em producdes especificas
para criancas, embora durante o século XIX ja tivesse comecado essa discussdo. A
partir do século XX os escritores passaram entéo a se interessar mais pela adequacao
do texto, do elenco e da encenacao das pecas ao publico infantil.

A primeira dramaturgia brasileira infantil pensada as criancas. foi: O Casaco
Encantado, de Lucia Benedetti, de 1948 (apud BARROS; PASCHOAL et.al., 2019).
O espetaculo fez muito sucesso e teve apresentacdes pelo Brasil, em novembro
do mesmo ano foi lancado o livro da histéria. Isso foi um marco artistico, pois néo foi
uma peca moralizante e sim voltada para criancas. Essa histéria narra uma inusitada
aventura entre 0s amigos, Joao e José, dois alfaiates que precisam costurar depressa
um casaco para o Rei, para ndo perderem suas cabecas. Porém recebem a visita
inesperada de um Magico, que faz a aventura mudar de rumo, surgem ao decorrer da
histéria uma vové-narradora, que se intromete na trama, um reldgio que faz seu
préprio tempo, uma princesa ex aprendiz de feiticeira, uma mulher de magico que

apanha do marido e um ministro puxa-saco.
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Essa producéo é um marco de uma dramaturgia pensada para as criangas.
Antes, as criangas iam ao teatro com o0s adultos assistir espetaculos
voltados aos mesmos, além disso as pecas infantis eram de cunho

moralizante, como por exemplo: “A lebre e a tartaruga”, “A cigarra e a
formiga”, “O ledo e o rato”. Tendo somente seu espago em escolas, nada
profissional. A peca de Benedetti foi a primeira concebida especialmente
para o publico infantil (MOURA apud BARROS; PASCHOAL et.al., 2019,
p. 1208)

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL, 1997), a disciplina
de arte tem funcdo estética e social tdo importante quanto as demais areas do
conhecimento no processo de ensino-aprendizagem. E necessario desenvolver a arte
em sala de aula, pois por meio dela os alunos ampliardo sua imaginacao, percepc¢ao
do mundo e convivéncia com os diferentes. A arte € um conjunto de ideais e teoria,
com o propésito de fazer mudancas na escola, direcionando novas perspectivas,
dentre os objetos de estudos da arte o teatro € um recurso muito utilizado na

educagdo em conjunto com o ensino da lingua portuguesa.

Ensinar a arte teatral no ensino fundamental contribui para a formacédo social e
pessoal das criancas. Permite com que eles possam compreender realidades
distintas, conviver com diferentes pessoas, conhecer diferentes textos literarios,
desenvolver a oralidade e a expressédo corporal, melhorar a fluéncia da leitura,
desenvolver autoconfianca, ampliar a sensibilidade, a percepcao, a reflexdo e a

imaginagao.

Os espetaculos teatrais permitem que os espectadores, principalmente o publico
infantil, vivenciem a historia contada como se fosse a sua propria. Pois, trazem os
personagens para fora da realidade escrita, através do contato visual, da encenacao
corporal, da musica, dos figurinos, dos cenérios, das luzes, das cores e dos sons,

tudo isso contribui para a invocacao de emoc0des e sensacdes reais, em quem assiste.

Sendo assim, o teatro cumpre duas fun¢Bes: como obra de arte e como
instrumento para a alfabetizacao, a criacdo artistica feita pela crianca, a
independéncia dada a ela nos jogos teatrais, possibilita uma interagdo com
o mundo das palavras, a literatura. Num contexto social aprisionado pelas
midias sociais, aliar uma prética teatral a vivéncia escolar, pode colaborar
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nos mais diferentes aspectos, resgatando o ltdico, o brincar associado a
alfabetizacéo e a imaginacdo. (BARROS; PASCHOAL et.al., 2019, p. 120)

Dessa forma, o recurso teatral deve ser utilizado em sala de aula, visto que além do
uso social, ele traz contribuicdes para formacdo académica e social dos alunos de
forma ludica e contextualizada com a realidade, proporcionando reflexées, vivéncias
e oportunidades para conhecer diferentes formas de vida e sentimentos. Além de
estar interligada com o ensino da literatura infantil, facilitando a compreenséao do texto
escrito, extrapolando o que o autor colocou no texto para colocar um significado real

gue tenha sentido com a vida conhecida pelos alunos.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que, o conceito de infancia foi reconhecido no final do século XVII e
com isso teve o inicio da literatura infantil, o Brasil comecgou a produzir livros infantis
a partir do século XX, tendo como publico as criangas, permitindo-as vivenciar novas
aventuras e experiencias através da leitura, possibilitando o aprimoramento do

imaginario, aumento de repertorio e compreensédo do mundo real.

Atualmente leis como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) trazem a
obrigatoriedade da vivencia com a literatura infantil dentro da sala de aula durante a
educacao basica, principalmente no ensino fundamental |, pois € nesta fase que os
alunos estdo sendo alfabetizados e estdo compreendendo a realidade ao seu redor.
Por isso, autores como Regina Zilberman (2003), Angela Maria Xavier (2020), Heloise
Baurich (2015) e Yolanda Reyes (2012) discutem sobre a necessidade do contato
com a literatura na infancia para que as crian¢as possam desenvolver a compreenséo
darealidade, a empatia pelos os outros, a fluidez de leitura, o conhecimento de outras

realidades, o desenvolvimento da fala, escrita, criatividade e autonomia.

Com isto, este artigo traz para docentes e discentes a compreensdo do que € a
literatura infantil e como ela pode auxiliar o processo de ensino-aprendizagem,
através de leituras que trazem significado para a realidade dos estudantes e tendo
como recurso metodoldgico o teatro, que contribui para a vivéncia da literatura,

enriquecendo assim a formacédo educacional e social dos alunos.
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