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RESUMO

Este estudo tem como tematica a concepg¢do de infancia na Educacdo Infantil
paulistana e como os documentos oficiais e institucionais orientam os fazeres e seus
desdobramentos nas praticas pedagogicas em relagdo ao desenvolvimento das
competéncias socioemocionais. Desta forma, buscou-se discutir como a concepgao
de infancia se apresenta em diretrizes educacionais e documentos institucionais para
0 ensino de criangas com 4 anos a 5 anos e 11 meses e suas relagbes com o
desenvolvimento da competéncia socioemocional. Numa perspectiva interdisciplinar,
articulada com a linha de pesquisa “Sociedade, Comunicagcdo e Linguagem’,
dialogando com as areas de Historia, Educacéo e Psicologia, a investigagao foi por
abordagem bibliografica e documental. A revisao bibliografica foi realizada com base
em artigos, dissertacdes e teses publicados, acerca do tema, de 2018 até 2023. A
base teorica constitui-se dos estudos de Philippe Ariés, Filip De Fruyt e Ricardo Primi.
A construgao da concepcéao de infancia no Ocidente e na realidade paulistana em
estudo nos permitiu identificar a infancia como um processo de construg¢ao social,
possivelmente atendendo os anseios de cada época. A pesquisa documental norteia-
se pela documentagdo pedagodgica - Projeto Politico-Pedagogico e Cartas de
Intencdes -, bem como por diretrizes educacionais - Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
9394/96, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil (DCNEI), Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) - Educagao Infantil e Curriculo da Cidade -
Educacao Infantil. A andlise da documentagcédo pedagogica foi realizada a partir do
Projeto Politico-Pedagogico e das Cartas de Intengdo da EMEI Campo Limpo, situada
na zona sul da Cidade de S&o Paulo. Ao pesquisarmos nas literaturas, nos
documentos e nas diretrizes educacionais sobre as propostas de desenvolvimento das
competéncias socioemocionais, identificamos que sao consideradas como parte
indissociavel para a formacao integral da crianca. A pesquisa tem potencial para
contribuir com reflexdes interdisciplinares acerca de praticas pedagogicas na
Educacao Infantil, indicando a importancia do planejamento de atividades que
favoregam o desenvolvimento das competéncias socioemocionais.

PALAVRAS-CHAVE: Concepg¢ao de infancia; Educacdo Infantil; Competéncias
Socioemocionais; Interdisciplinaridade.



ABSTRACT

This study's theme is the conception of childhood in Early Childhood Education in Sdo
Paulo and how official and institutional documents guide actions and their
consequences in pedagogical practices in relation to the development of socio-
emotional skills. In this way, we sought to discuss how the conception of childhood is
presented in educational guidelines and institutional documents for teaching children
aged 4 to 5 years and 11 months and its relationships with the development of socio-
emotional competence. From an interdisciplinary perspective, articulated with the line
of research “Society, Communication and Language”, dialoguing with the areas of
History, Education and Psychology, the investigation was based on a bibliographic and
documentary approach. The bibliographic review was carried out based on articles,
dissertations and theses published on the topic from 2018 to 2023. The theoretical
basis consists of studies by Philippe Ariés, Filip De Fruyt and Ricardo Primi. The
construction of the conception of childhood in the West and in the S&o Paulo reality
under study allowed us to identify childhood as a process of social construction,
possibly meeting the desires of each era. Documentary research is guided by
pedagogical documentation - Political-Pedagogical Project and Letters of Intent - as
well as educational guidelines - Law of Guidelines and Bases (LDB) 9394/96, National
Curricular Guidelines for Early Childhood Education (DCNEI), Base National Common
Curricular (BNCC) - Early Childhood Education and City Curriculum - Early Childhood
Education. The analysis of the pedagogical documentation was carried out based on
the Political-Pedagogical Project and the Letters of Intent of EMEI Campo Limpo,
located in the south zone of the City of Sdo Paulo. When researching the literature,
documents and educational guidelines on proposals for the development of socio-
emotional skills, we identified that they are considered an inseparable part of the child's
integral education. The research has the potential to contribute to interdisciplinary
reflections on pedagogical practices in Early Childhood Education, indicating the
importance of planning activities that favor the development of socio-emotional skills.

KEYWORDS: Childhood conception; Child education; Socio-emotional Skills;
Interdisciplinarity.
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INTRODUGAO

Este estudo tem como tema central a concepgao de infancia na Educacéao
Infantil paulistana num estudo bibliografico e na investigagdo de como os documentos
oficiais orientam os fazeres educacionais em relacdo ao desenvolvimento das
competéncias socioemocionais. Desta forma, analisaremos como a concepgao de
infancia e as competéncias socioemocionais se apresentam nos documentos
governamentais e legais - LDB 9394/96, DCNEI, BNCC da Educacao Infantil,
Curriculo da Cidade de Sao Paulo da Educacéo Infantil e documentos institucionais —
Projeto Politico- Pedagdgico e Planos de Ensino, doravante denominadas Cartas de
Intencdes?, para o ensino de 4 anos a 5 anos e 11 meses anos no Municipio de S&o
Paulo, na EMEI Campo Limpo.

A escolha da instituicdo se deu a partir da indicagao da Diretoria Regional de
Educacdao do Campo Limpo, considerando a positividade do trabalho pedagdgico, a
abertura da equipe gestora para receber uma pesquisadora para analisar o Projeto
Politico-Pedagdgico e as Cartas de Intengdes.

A minha experiéncia, como professora da Educacao Infantil e dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental em escola particular e regente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental na rede publica, gestora e formadora de professores e professoras do
Ensino Fundamental, trouxe uma inquietacédo em relagéo as propostas pedagogicas
que efetivamente favorecem o desenvolvimento da infancia em todas as suas faces.
A Instituicao Escolar, I6cus do saber, preocupa-se com a aquisi¢ao do conhecimento
e, por vezes, valoriza mais as atividades que favorecem o aprimoramento dos
aspectos cognitivos em detrimento dos aspectos sociais e emocionais. A educagao
propicia ao ser humano oportunidades para aprender, criar, experimentar, sonhar,
viver. Enfim, ela tem o potencial de nos transformar.

A fim de compreendermos a organizagdo dos fazeres pedagdgicos
enderecados a Educacéo Infantil paulistana na atualidade, sera necessario percorrer
a histéria no que diz respeito ao sentimento de infancia que se construiu no Ocidente,
no Brasil e na Educacao Infantil paulistana. Nossa hipotese é de que as abordagens,

1 Cartas de Intenc¢des- De acordo com a Instrugdo Normativa SME n° 02, de 06/04/2019 que aprovou
a orientacdo sobre registros na Educacdo Infantil, na perspectiva da Pedagogia da Infancia
(KISHIMOTO; OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2013 e OLIVEIRA-FORMOSINHO; KISHIMOTO; PINAZZA,
2007), a possibilidade mais adequada para o planejamento anual do trabalho da(o) professora(or) € a
elaboracdo de uma Carta de Intengdes.
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presentes nos documentos oficiais e institucionais citados, retratam uma concepgao
da crianga capaz de potencializar o desenvolvimento das competéncias
socioemocionais. Os valores acerca do sentimento de infancia, tal como assevera
Ariés para o mundo ocidental, estdo presentes na concepg¢ao de infancia brasileira,
incluindo a paulistana, implicando a formulagcdo de propostas pedagdgicas dirigidas
as criangas de 4 anos a 5 anos e 11 meses. Por meio dos documentos educacionais
norteadores existentes na cidade de Sao Paulo, sera possivel verificar a abordagem
do tema.

A Educacéo Infantil € a primeira etapa da Educacgao Basica, sendo oferecida
em creches e pré-escolas. Esses espagos educacionais podem ser publicos ou
privados, atendendo criancas de 0 a 5 anos e 11 meses. Analisando a relevancia que
a educacgao formal possui na vida dos seres humanos, buscaremos destacar aspectos
relevantes do caminho de um dos periodos mais importantes da escolarizagao: a
Educacao Infantil. Nosso foco sera o de analisar a concepcédo de infancia e a
abordagem de competéncias socioemocionais em documentos legais e pedagogicos.

Numa perspectiva interdisciplinar, envolvendo Histéria, Educacao e Psicologia,
perscrutando referenciais proprios dos polos epistemoldgicos, tedricos, metodoldgicos
e técnicos, pretende-se o dialogo com as respectivas areas, respeitando-se “os
quadros tedricos provenientes de disciplinas especificas, cruzando-os na medida e
nos limites demandados pelo problema de investigacdo” (Campos, 2005, p.26).

Para melhor verificar, avaliar e descobrir quais as concepc¢des de infancia
presentes na literatura, nas legislagdbes e nas produgdes documentais (Projeto
Politico-Pedagodgico e Cartas de Intengcbes) da escola para a formacgao integral da
crianca, em especial para os aspectos de desenvolvimento das competéncias
socioemocionais, a pesquisa tera carater interdisciplinar, possibilitando a troca, a
reciprocidade, ultrapassando a segmentacao entre as areas do conhecimento no
intuito de resolver a questao problema (Fazenda, 2001).

As legislagcbes fornecerdo elementos acerca da concepgao de infancia, das
experiéncias e aprendizagens que serdo oferecidas as criangas para seu
desenvolvimento. Desta forma, sera possivel analisar os principios que orientam a
atuacao dos profissionais da educacéao, no intuito de compreender o que fundamenta
a agao pedagodgica, considerando que ha impactos na formagéo da crianga.

Um dos pontos que norteara a pesquisa sera a verificacdo do atendimento as

legislagdes e normas, tomando como exemplo a Lei de Diretrizes e Bases, LDB
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9394/96, secao Il, da Educacao Infantil, Artigo 29. Essa lei garante o direito do
desenvolvimento integral da crianga em seus aspectos psicoldgicos, intelectual, fisico
e social na primeira etapa da educagéo basica (Brasil, 1996).

Surge, entdo, o questionamento: De que maneira os documentos oficiais
traduzem uma compreensdo da crianga da Educacgao Infantil? De que forma os
documentos institucionais da escola analisada reverberam os documentos oficiais e
sinalizam o desenvolvimento das competéncias socioemocionais das criancas?

Consideram-se, nesse caso, 0 planejamento, anunciado nas Cartas de
Intencdes, tendo em vista que o professor é o sujeito e o autor do seu fazer, e suas
escolhas impactam diretamente em seus alunos. As concepgbes tedrico
metodoldgicas, os conhecimentos acerca do objeto de ensino e de aprendizagem e
as intervengdes propiciam uma forma de aprender e de ensinar. Portanto, quais séo
estas propostas educativas que favorecem a formacgao e o desenvolvimento integral?
da crianga? Supbe-se que, de fato, a maioria dos profissionais da educagao projeta
uma sociedade mais humana, mais respeitosa. Como colocar em agao as ideias?

Para o estudo do tema, a abordagem adotada serd a exploratéria,
aprofundando analise sobre as relagdes entre os trabalhos pedagdgicos e atividades
pedagdgicas descritas nos documentos institucionais e as indicagdes realizadas pelos
documentos governamentais e legais.

As fontes utilizadas para a pesquisa serdo documentais. Analisaremos os
registros institucionais - Projeto Politico-Pedagogico e Cartas de Intencbes -,
governamentais e legais - LDB 9394/96, DCNEI , BNCC da Educacao Infantil,
Curriculo da Cidade de Sao Paulo da Educacao Infantil. Utilizaremos, para estudo
bibliografico, documentos cientificos, como artigos, dissertagdes e teses para revisao
bibliografica. Para a pesquisa serao utilizados, além das teorias, dos documentos
cientificos dos ultimos cinco anos e legislagdes que tratam da infancia e indicam
formas para cuidar e educar das criangas, analisaremos o0s registros institucionais
da EMEI Campo Limpo que sdo do ano de 2022, considerando o Projeto Politico-
Pedagoégico e as Cartas de Intengbes. Serao identificadas, nos documentos
assinalados, a concepg¢ao de infancia, as formas como os aspectos sociais,

emocionais e cognitivos se articulam no planejamento com vistas a formacéo da

2 A Educacéo Infantil tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga em seus aspectos
fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a a¢ao da familia e da comunidade.
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crianga. No estudo bibliografico, sera discutida a concepg¢ao de infancia no Ocidente
e na Educacao Infantil contemporanea brasileira e paulistana.

Na busca de maior aproximacdo com a realidade contemporanea, serao feitos
levantamentos de propostas pedagogicas a partir da documentacao (Projeto Politico-
Pedagdgico e Cartas de Intengdes) da Escola Municipal de Educacéao Infantil Campo
Limpo, da Cidade de Sao Paulo, do ano de 2022, em busca de analisar os
encaminhamentos que sdo dados no alcance de uma proposta que permita a crianga
vivenciar e explorar as emogdes, a socializagdo e a cogni¢do. A proposta de pesquisa
foi aprovada pela Comiss&o de Etica e Pesquisa da Universidade Santo Amaro com o
parecer de numero 5.995.507.

No primeiro capitulo, abordaremos a concepgéao de infancia no Ocidente e no
Brasil. Em seguida, faremos uma analise das concepgdes de infancia presentes nos
documentos legais: Lei de Diretrizes e Bases 9394/96, Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacado Infantil, Base Nacional Comum Curricular para a
Educacao Infantil e Curriculo da Cidade — Educagao Infantil.

No segundo capitulo, definiremos o que sdo competéncias e competéncias
socioemocionais. Apdés as definicoes, analisaremos a Lei de Diretrizes e Bases
9394/96, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, Base Nacional
Comum Curricular para a Educacao Infantil e Curriculo da Cidade — Educacao Infantil
e suas orientacdes para o desenvolvimento das competéncias socioemocionais na
Educacao Infantil.

Ja no terceiro capitulo, sera realizada a analise do Projeto Politico-Pedagogico
e das Cartas de Intencbes, da EMEI Campo Limpo, observando-se a concepcgéao de
infancia presente nos registros. Investigaremos se e como as competéncias

socioemocionais estao presentes nesses documentos.
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1 CONCEPGAO DE INFANCIA: OS PASSOS DA HISTORIA

Neste capitulo, exploramos as concepg¢des de infancia no Ocidente, no Brasil,
e na Educacgao Brasileira. Abordamos como os conhecimentos eram transmitidos,
como ocorria a aprendizagem em determinados momentos historicos e geograficos.
Em seguida, analisamos como esse sentimento de infancia se manifesta nos
documentos governamentais (LDB 9394/96, DCNEI, BNCC da Educagéo Infantil,
Curriculo da Cidade: Educacgéo Infantil). Considerando o escopo desta pesquisa, nos
aprofundamos no que diz respeito as criangas de até 5 anos e 11 meses.

Percorrendo a historia, € possivel notar, desde a Antiguidade, a produgao de
textos basicos acerca de uma educacao defensora da ideia “da atividade do préprio
aluno como propulsora de seu crescimento intelectual (como Sdécrates, Santo
Agostinho, Montaigne) e o valor da brincadeira na aprendizagem (ja destacado por
Platdo em A Republica)” (Oliveira, 2020, p. 49).

Quando tratamos de concepgéao de infancia, na escola hoje, nos remetemos a
uma ideia de como as criangas sao vistas, sendo consideradas como seres humanos
com caracteristicas proprias da idade, dotadas de inteligéncia e sentimentos, seres
sociais, protagonistas e produtoras de culturas. Logo, pensamos em concepgdes
contemporaneas de ensino e de aprendizagem, sendo fato que esses ideais foram
consagrados no século XX. Contudo, observamos na Antiguidade propostas de
aprendizagem inovadoras e revolucionarias para a época. Essas concepg¢des néo
foram adotadas em todos os paises europeus e até hoje nos desafiam, nos fazem
pensar acerca de qual crianga estamos falando (Cambi, 1999).

A concepcéo de infancia, ao longo do tempo, foi se modificando de acordo com
o momento historico e o desenvolvimento das teorias. Para Watson3 (1913), psicologo
americano, principal responsavel pela teoria behaviorista (do inglés behavior =
comportamento, conduta), a crianga € considerada um ser amorfo sujeito ao
treinamento, podendo ser condicionada para “qualquer papel ou funcao, desde que
treinada a reagir satisfatoriamente aos estimulos, problemas ou obstaculos”
(Damazio, 1991, p.15-16). O tedrico compreendia que a pessoa (crianga ou adulto) é

condicionada e adaptada ao meio em que vive (Damazio, 1991).

3 John B. Watson afirmou que, se |Ihe fossem dadas criangas sadias nas condigBes que ele
estabelecesse (formal e arbitrariamente), ele as transformaria, através de treinamento, em médicos,
advogados, artistas e até mendigos, se assim o desejasse.
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Piaget (1923), psicélogo sui¢co, numa abordagem construtivista, elaborou uma
teoria do desenvolvimento, propondo uma nova forma de entender a crianga. O
homem passa a ser compreendido como sujeito da agédo sobre o meio, a partir da
“observacao do processo de maturacéao intelectual e afetiva da crianca a resposta para
a questao de como o conhecimento é elaborado pelo homem” (Damazio, 1991, p.17).

Outro grande nome para a mudancga de paradigmas da Educacéao Infantil foi
Comeénio (1592-1670), o pensador tcheco. Ele revoluciona a proposta de como educar
as criangas menores de seis anos independentemente da classe social a qual
pertencessem, apresentando uma nova concepg¢ao de crianga que deveria aprender
brincando. Seu livro A escola da infancia (1628) propunha um ensino inicial dentro dos
lares e no “colo da mae”, aconselhava o uso de livros com imagens para educar as
criancas e o brincar como forma de educacéao pelos sentidos. Defendia que “o cultivo
dos sentidos e da imaginagao precedia o desenvolvimento do lado racional da crianca”
(Oliveira, 2020, p. 49).

Dando continuidade aos teodricos que mudaram paradigmas na Educacgéo,
temos Rousseau (1712-1778), propondo a mudanga de visado que se tinha em relagéo
a infancia, que, de acordo com suas teorias, afirmava ser a infancia um periodo de
valor em si e ndo uma via de acesso para um dia vir a ser. Para o autor, a crianga
possui um "coragao sincero" e puro, tipico da condicdo infantil, representando o
protétipo do "bom selvagem". A infancia, que antes era vista como a oposigéo a
filosofia e a busca pela verdade e pelo bem, passa a ser considerada a propria base
para a filosofia. Nessa fase, encontra-se a inocéncia e a pureza necessarias para
receber a verdade e se engajar em agdes moralmente corretas (Ghiraldelli, 2001).

E possivel notar que as discussdes acerca do que a infancia significava e como
deveria ser tratada pela familia, pela escola e pela sociedade em varios periodos
esteve em pauta. Durante grande parte da histéria, ndo existiu uma instituigao
responsavel por dividir a responsabilidade pela educagao da crianga com seus pais e
a comunidade. Portanto, a forma atual de Educagéo Infantil, que atua como um

complemento a familia, € um desenvolvimento relativamente recente (Brujes, 2007).

O termo “infancia” (in-fans) tem o sentido de “nao fala”. Pode-se, com
base nisso, perguntar: a que periodo da vida humana ele se referiria?
Caso seja aos primeiros meses de vida, quando a crianga ainda nao
adquiriu a lingua de seu grupo cultural, é preciso lembrar que, desde
0 hascimento, j4 comegam a ser construidos sistemas de
comunicacgao entre o bebé e seu entorno social por meio de choros,
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sorrisos, gestos etc. — o que vale dizer que a tentativa de comunicar-
se, ou seja, de falar, é muito precoce. “Infancia” refere-se, entao, aos
primeiros anos de vida, em que, mesmo quando a criancga fala, sua
fala “ndo conta”? Responder a esses questionamentos impele-nos a
rever a literatura em pedagogia. Na educagdo grega do periodo
classico, “infancia” referia-se a seres com tendéncias selvagens a
serem dominadas pela razdo e pelo bem ético e politico. Ja o
pensamento medieval entendia a infancia como evidéncia da natureza
pecadora do homem, pois nela a razao, reflexo da luz divina, ndo se
manifestaria. Mesmo os filosofos do Renascimento e da Idade
Moderna nao percebiam a infancia como um periodo no qual a razao
emerge, embora sem poder lidar plenamente com as informagdes que
recebe de seu meio (Oliveira, 2020, p.35).

Refletindo acerca dos sentidos de infancia, observamos que foi se alterando ao
longo da histéria de acordo com os conhecimentos cientificamente acumulados. A
Psicologia, por exemplo, assinalou a riqueza da linguagem infantil, demonstrando o
desenvolvimento entre a linguagem e o pensamento. A crianga, ao longo dos anos,
passou a ser entendida como um ser ativo, curiosa, protagonista, produtora de cultura
com direitos e necessidades que necessitam ser atendidos pelas instituicoes
escolares (Oliveira, 2020). A infancia € uma construgao social e as reconfiguragdes e
fungdes sociais da infancia estao interligadas as mudancas no mundo do trabalho ao
longo dos contextos histéricos (Ariés, 1981; Corsaro, 2011).

Estas mudangas também impactaram na forma de se compreender e organizar
0s espagos educacionais, devendo aproximar a linguagem, a afetividade, a cognicéao,
a socializagao para o desenvolvimento pleno das criangas. Elas possuem uma nova
identidade que necessita ser analisada e utilizada para o bem-estar fisico, social,
emocional e cognitivo daqueles que frequentam esses locais. Desta forma, as
propostas pedagdgicas devem estar alinhadas com o desenvolvimento da expressao
das criancas. O fazer pedagdgico, alinhado a uma proposta construtivista que retoma,
em muito, os textos dos pedagogos do final do século XIX e principios do século XX,
deve compreender a crianga como uma pessoa competente, protagonista e
participativa (Oliveira-Formosinho, 2007).

Oliveira-Formosinho (2007) menciona que “aceitar outras imagens da crianga
que falam da competéncia participativa e dos direitos a essa participagao traz consigo
uma obrigagado civica de incorpora-las em cotidianos que as respeitam” (Oliveira-
Formosinho, 2007, p.14). A autora nos chama a atengao para uma pedagogia da

infancia que utiliza a memodria e a histéria para redescobrir seus conhecimentos,
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sendo o resultado de uma construgao sociocultural historica que, por si s6, contém os
elementos para uma nova construgao no futuro e evoca, para esta transformacéao,
questodes civicas, capazes de transformar a praxis.

Nas décadas de 1970 e 1980, no Brasil, ocorreram mudangas sociais,
econdmicas e na estrutura familiar. Essas transformagdes influenciaram a concepgao
da infancia, levando a debates sobre se a Educacdo Infantil deveria ser
assistencialista ou educacional. Durante esse periodo, as politicas publicas de
Educacao Infantil ganharam destaque, impulsionadas pela Constituicdo Federal de
1988, que reconheceu a proteg¢ao a infancia e o direito das criangas a creches e pré-
escolas. Inicialmente, a abordagem visava suprir as "caréncias culturais" das criangas
das classes desfavorecidas, oferecendo servigos e cuidados assistenciais (Khulman
Jr., 2011).

Na perspectiva do civismo, e considerando o processo historico, temos um
marco legal, apresentando uma visao diferenciada acerca da Educagao Infantil, a
Constituicdo Cidada (1988), pois a educagao passa a ser vista como um direito de
todos e dever do Estado e da familia. No Art. 208, “O dever do Estado com a educacgao
sera efetivado mediante a garantia de em seu inciso IV educagao infantil, em creche
e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de idade. (Redacado dada pela Emenda
Constitucional n°® 53, de 2006) (Brasil, 1996). Cumpre ao Estado oferecer vagas para
as criancas frequentarem os espacos educacionais de forma a se desenvolverem. A
creche e a pré-escola passam a ser incluidas na politica nacional de educacéo,
devendo seguir as diretrizes pedagdgicas para o desenvolvimento pleno da pessoa,
garantindo seu preparo para exercer a cidadania e a qualificagao para o trabalho.

E necessario repensar algumas situacdes e concepgdes que estdo presentes.
Na busca de uma identidade para a pré-escola, podemos, ainda, observar um ensino
individualista sem atividades significativas para a experiéncia pessoal das criangas,
organizadas em turmas seriadas e realizadas com rotinas rigidas. Observamos, ainda,
a questdo de uma Educacdo Infantil preparatéria para o 1° ano do Ensino
Fundamental e politicas publicas que garantem a vaga das criangas com idade

proxima para frequentar o Ensino Fundamental (Oliveira, 2020).

Outro marco para a alteragdo no modo de agir e pensar acerca da
Educacao Infantii € a Lei de Diretrizes e Bases 9394/96, que
estabeleceu novas diretrizes para o atendimento as criancas. Ela
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rompe com a visao assistencialista e inicia um processo de reflexdes
acerca do que é relevante e qualificado para a educacgao das criangas
que estdo sob os cuidados dos educadores nas instituicdes
educacionais. Desta forma a crianga nao deve ser apenas cuidada,
guardada e alimentada na escola, mas passa a ser cuidada e
educada. A educagao passa a considerar a potencialidade das
criangas em seus aspectos cognitivos, sociais e emocionais. A
Educacgao Infantil evoluiu do que foi chamado de “educacdo pré-
escolar”, entendida com todo atendimento fora da familia a criancas e
adolescentes que nao frequentavam o que se considerava a escola.
Com a universalizagao da escolaridade de criangas acima de sete
anos - ou mais recentemente de seis e mesmo de cinco anos — dentro
do nivel de ensino considerado obrigatério, a ideia de pré-escola
restringiu-se aquilo que nossa legislacdo chama de educacao infantil.
Desde 2012 a matricula de criangas acima de quatro anos na
Educacao Infantil € obrigatoria (Oliveira, 2020, p.29).

A autora aponta que a LDB 9394/96 estabelece uma norma para a Educagao
Infantil, favorecendo a valorizagdo da infancia, pois rompeu com a visédo

assistencialista e passou a ter um carater educativo.

A histéria do surgimento da pré-escola, no Brasil, € envolta em uma
série de questdes, dentre elas o carater compensatério como forma de
preparar a crianga para cursar o primeiro ano na escola do 1° grau.
Pretendia ser uma educacdo compensatoria, ja que na época
observasse um alto indice de evasao e reprovagao das criangas no 1°
grau. Observamos que as familias eram atribuidas questbes de
caréncias culturais o que poderia ocasionar os fracassos das criangas,
pois ndo possuiam 0s requisitos basicos que nao foram vivenciados
em seu meio cultural. A questéo social para o atendimento as criangas
deve receber um tratamento diferente do idealizado incialmente, como
educacao reparadora. Na defesa de um modelo democratico de
educagao — que nao viabilize, ainda que de forma indireta, formas de
marginalizacdo e exclusdo de criangas de segmentos sociais
desprovidos do acesso a uma educacao de qualidade —, a creche e
a pré-escola devem se encarregar de educar meninos e meninas
provenientes de diferentes culturas, levando-as em conta para poder
articular convenientemente os diversos contextos de vivéncia e
desenvolvimento. Isso requer ndo mais tomar como referéncia apenas
a cultura das classes médias superiores urbanas (o que provoca
grande abalo no modo pelo qual a escola evoluiu entre nés) como
forma de assegurar a unidade social e a criacdo de um cidadao ideal
— metas, sem duvida, valiosas, embora pouco viaveis em sociedades
em que ha marcantes desigualdades entre os grupos de cidadaos
(Oliveira, 2020, p.31).

Segundo Oliveira (2020), um modelo democratico deve ser pensado a partir de
um sistema educacional que vise educar as criangas independentemente de sua

classe social. O sistema educacional deve propiciar o desenvolvimento das diferentes
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linguagens, das tecnologias presentes na sua cultura, de valores estéticos, culturais e
éticos para que cada crianga se constitua com um ser unico.

Considerando um modelo democratico, garantido pela Constituicdo Federal do
Brasil (1988), nem os pais, nem as instituigdes ou qualquer setor da sociedade civil
ou do governo tém o direito de fazer o que desejarem com as criangas, pois todos
devem respeitar os direitos estabelecidos na Constituicdo, que reconhece a crianga
como um cidaddo em desenvolvimento (Craidy, 2007).

Assim, a Educacdo Infantil que atendia as questdes compensatérias e
assistenciais, priorizando a protecédo e a guarda dos bebés e das criangas deixou de
ser entendida como ideal e passou a ter a necessidade de ressignificagao deste lugar
para oferecer espagos que propiciem vivéncias experiéncias por meio das interacdes
e brincadeiras, de modo a garantir aprendizagens significativas e com qualidade.
Padrdes de qualidade nao sao, entretanto, intrinsecos, fixos e predeterminados, mas
historicamente especificos e negociaveis no sentido de garantir os direitos e o bem-
estar das criancas. O uso de diferentes critérios para definir qualidade leva ao
estabelecimento de muitas linhas de avaliagdo, algumas delas divergentes e
contraditdrias (Oliveira, 2020, p. 37).

Pensar na elaboragdo de propostas pedagdgicas € compreender que as
criangas sao seres sociais € a infancia € um periodo de construcao histérica, social e
cultural. Cumpre destacar a importancia das relagcbes com o mundo adulto e as
interagbes com os pares na formacdo da identidade infantil, considerando esses
elementos como fundamentais nos diversos contextos de socializacdo (Corsaro,
2011).

Planejar e propiciar atividades qualificadas para a Educacao Infantil implica
arquitetar instituicdes que sejam democraticas em parceria com as familias,
valorizando suas culturas e ndao impondo os valores da cultura dominante. Nao se
trata de ignorar os condicionantes histéricos e politicos, mas de redimensionar valores
e fazeres para todas as criancas, inclusive das camadas populares. A educacao formal
tem por prerrogativa a organizagdo intencional da atividade educativa e, desta
maneira, deve ampliar o universo cultural de todos que frequentam o espaco, levando

em consideragao os aspectos socioemocionais na aprendizagem (Oliveira, 2020).
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1.1 Concepcgao de infancia no Ocidente

Na sociedade atual, parece que dialogamos com uma infancia singular em que
as criancas sao respeitadas em suas potencialidades, em suas caracteristicas
particulares, consideradas como produtoras de cultura, mas sabemos, por meio dos
registros existentes, que nem sempre foi assim.

Philippe Ariés (1914-1984) foi um representante destacado da terceira geragao
da Escola dos Annales. A Escola dos Annales, conhecida por seus méritos, ampliou o
estudo das atividades humanas anteriormente pouco exploradas. Um dos principais
enfoques foi a promogdo de métodos pluridisciplinares para superar a
compartimentalizagdo das Ciéncias Sociais, como Histéria, Sociologia, Psicologia,
Economia e Geografia. Ariés contribuiu significativamente para essa abordagem
interdisciplinar, enfatizando uma perspectiva mais abrangente no estudo da historia e

das sociedades (Lopes, 2015).

Na sociedade medieval, que tomamos como ponto de partida, o
sentimento de infancia ndo existia — o que ndo quer dizer que as
criangas fossem negligenciadas, abandonadas ou desprezadas. O
sentimento de infancia n&o significa 0 mesmo que afeicdo pelas
criangas: corresponde a consciéncia de particularidade infantil, essa
particularidade que distingue essencialmente a crianca do adulto,
mesmo jovem (Ariés, 2011, p. 99).

Notemos que o autor faz uma distingdo entre sentimento de infancia e afeicao
pela crianga, o que pode nos remeter a pensar em manifestacées de carinho, respeito
e amor. Ja o sentimento de infancia, compreendido pelos adultos, pode ser pensado
por meio do olhar e entendimento pertinentes a essa fase da vida com suas qualidades
proprias. Essa consciéncia ndo existia na sociedade medieval (Ariés,1981).

Destacamos que especialistas na Idade Média encontraram evidéncias contra
as generalizagbes excessivas de Aries sobre o periodo. Outros historiadores
criticaram Ariés por estudar a evolugcdo europeia, apoiando-se tdo somente em
evidéncias quase que exclusivamente limitadas a Franga, e por ndo distinguir com
mais clareza entre as atitudes dos homens e das mulheres, das elites e do povo
comum. Contudo, Ariés contribuiu em colocar a infancia em evidéncia, inspirar estudos
sobre a historia da crianga em diferentes regides e periodos, e chamar a atengéo de

psicologos e pediatras para a nova histéria (Burke, 1990).
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Ariés (1981) avaliou a concepcao de infancia a partir da analise de imagens de
familias e criangas na Europa da Idade Média, Philippe Ariés. No seu livro Histéria
Social da Crianga e da Familia, sdo narrados os processos constituintes da construcao
da concepcéao de infancia e de crianga, percorrendo um caminho até o momento em

que a familia e a sociedade compreenderam a crianga como um ser social.

As “idades da vida” ocupam um lugar importante nos tratados
pseudocientificos da ldade Média. Seus autores empregam uma
terminologia que nos parece puramente verbal: infancia e puerilidade,
juventude e adolescéncia, velhice e senilidade — cada uma dessas
palavras Infancia designando um periodo diferente da vida. Desde
entdo, adotamos algumas dessas palavras para designar nogdes
abstratas como puerilidade e senilidade, mas estes sentidos néao
estavam contidos nas primeiras acepg¢des (Ariés, 1981, p. 4).

Percebemos que o sentimento relacionado a determinado periodo de vida n&o
estava ligado diretamente ao sentido do que € ser pueril ou senil. Inicialmente, tratava-
se de terminologia erudita, que, com o passar dos anos, acabou por tornar-se familiar.
Os valores atribuidos a nog¢ao de idade foram sendo modificados ao longo do tempo,
pois 0s conceitos de “idades”, “idades da vida” ou “idades do homem” tinham relagao
com o “espirito de nossos ancestrais a nogdes positivas, tdo conhecidas, tao repetidas
e tdo usuais, que passaram do dominio da ciéncia ao da experiéncia comum” (Ariés,
1981, p. 4).

Nas sociedades tradicionais, a crianca aprendia no contato e no convivio com
os adultos e existiam nogdes, que, na época, eram consideradas ciéncia e
correspondiam a um sentimento do povo. Nos primeiros anos da vida da crianga, as
pessoas apreciavam a forma como se comunicavam e as consideravam
engragadinhas. O tratamento que davam a elas podia ser comparado ao de
tratamento de um bichinho de estimagdo. A morte de uma crianga era sentida por
alguns, mas na maioria dos casos, ela seria substituida por um novo bebé em breve
(Ariés, 1981).

As afirmagdes do autor nos levam a refletir acerca de como se organizava a

vida privada e de que forma a vida era compreendida e vivida na Europa.

A vida da crianga era entao considerada com a mesma ambiguidade
com que hoje se considera a do feto, com a diferenca de que o
infanticidio era abafado no siléncio, enquanto o aborto era reivindicado
em voz alta — mas esta é toda a diferenca entre uma civilizacdo do
segredo e a civilizagéo da exibigdo. (Ariés, 1973, p. XV)
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O infanticidio estava presente na sociedade, ainda que proibido, ocorria por
falta do cuidado dos adultos. A precariedade econémica das familias e as condigdes
sanitarias influenciavam na maneira de viver das pessoas. Como a expectativa de vida
das criangas portuguesas, entre os séculos XIV e XVIlI, era de cerca de 14 anos4,
muitas criangas e adultos das camadas subalternas, em especial no periodo das
expansdes maritimas, trabalhavam como mao de obra nos navios. “Em Portugal,
como em toda Europa moderna, a alta mortalidade infantil, representada pela
ampulheta no canto direito da gravura, alimentava uma mentalidade de desapego a

crianga” (Ramos, 2021, p. 21).

Figura 1: Ampulheta e desapego a crianga

Fonte: (Ramos, 2021, p.21)

A figura, utilizada por Fabio P. Ramos (2021), retrata o que Philippe Ariés nos
apontou acerca de parte da vida infantil, na Idade Média, na qual observamos a
mortalidade infantil como regra, e desta forma, ndo cabiam expressées profundas para
afetos com os infantes. A compreensao de vida era diferente da que temos hoje, pois,

4 Centro Josué de Castro, op. cit., p.33.
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com a evolucdo das tecnologias, medicacdes, enfim dos conhecimentos
historicamente acumulados, nossos entendimentos foram alterados. O tempo de vida
era diferente, ja que, na maioria dos casos, era curto e as organiza¢des sociais e
familiares eram diferentes das que temos hoje.

As criancas eram criadas por familias que ndo eram as suas e tinham como
premissas a sobrevivéncia, o ensino de um oficio, a conservacéo do patrimonio e, nos
momentos conflituosos, precisavam manter a honra e as vidas do grupo. Portanto, a
relacéo afetiva ndo estava em jogo, o sentir a infancia estava ligado ao sentimento de
vida. O amor, ao contrario do que pode suscitar, estava presente na vida em comum.
“Mas (e é isso 0 que importa), o sentimento entre os cénjuges, entre pais e os filhos
nao era necessario a existéncia da familia: se ele existisse tanto melhor” (Aries, 1973,
p. X). Embora possa parecer que ndo houvesse sentimento em relagéo as criancas,
ele existia de uma forma diferente de como a sociedade burguesa construiu.

Ariés, por meio de suas pesquisas acerca dos retratos da ldade Média,
percebeu alteragbes nas pinturas que passaram a incluir criangas nos retratos de
familia, prioritariamente as que eram da nobreza ou da burguesia. Considerando a
cristianizacdo ser um dos motivos para essa inclusdo, a crianca passou a ser
considerada fragil e com uma alma imortal. “A descoberta da infancia comegou sem
davida no século Xlll, e sua evolucdo pode ser acompanhada na histéoria da arte e na
iconografia dos séculos XV e XVI” (Ariés, 1981. p.28).

As questdes de mortalidade infantil ainda permaneciam,

[...] embora a mortalidade infantil se tenha mantido num nivel muito
elevado, uma nova sensibilidade atribuiu a esses seres frageis e
ameacados, uma particularidade que antes ninguém se importava em
reconhecer, foi como se a consciéncia comum s6 entdo descobrisse
que a alma da crianga também era imortal (Aries, 1981, p.61).

Nos séculos XVI e XVII, percebe-se uma alteracdo em relacdo ao olhar que
se tinha para as criancas. Houve uma mudanca nas relacdes entre os individuos e os
grupos, resultando em demonstracdes de afetividade com as criancas sob a influéncia
da Igreja e do Estado. Na burguesia, surgiu um novo sentimento de infancia que
passou a ser compreendida como um fendmeno mais relacionado as questdes
bioldgicas, enquanto nas camadas populares o sentimento permanecia 0 mesmo,

vinculados as ideias de que se fosse dependente pertencia a infancia (Cambi, 2021).
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Na Europa, a passagem das sociedades de agraria-mercantil para urbano-
manufatureira gerou guerras e conflitos entre as nacfes, afetando as populacdes e,
em especial, 0 segmento infantil, pois as criangcas pobres eram abandonadas e
maltratadas. Para minimizar as circunstancias, mulheres da comunidade atendiam,
em suas casas, criancas cujos pais trabalhavam nas industrias ou que foram
abandonadas por suas familias (Cambi, 2021).

A partir do final do século XVII, com o advento do urbanismo e dos avangos da
técnica e da ciéncia, a sociedade inicia uma série de mudancgas estruturais. Neste
contexto, o espaco escolar ganha importancia e passa a ser o lécus privilegiado de
educacao das criancas. Neste momento histérico, uma conjuncéo de interesses uniu
protestantes e burgueses em busca de um Estado mais eficiente e essa eficiéncia
estava indissoluvelmente ligada a universalizagdo da educacdo que ocorreria um
pouco mais tarde nas reorientacfes politicas e socioculturais inauguradas pela
Revolucdo Francesa. Concomitantemente a essas mudancas, o ndcleo familiar
transforma sua estrutura, o que a leva a assumir novas disposi¢cées sociais. A
educacdo adquire um novo status na sociedade e passa a ser apoiada
incondicionalmente. Desta forma, ha uma alteracdo na forma de olhar a crianca. A ela
€ dada uma importancia que modifica a organizacao da familia. A dor com a morte da
crianga comeca a ser enorme e as pessoas nao querem mais sentir tantas vezes a
dor da perda. As familias passam a cuidar das criancas e comeca a existir o controle
da natalidade para que possam acompanhar a infancia dos filhos (Cambi, 2021).

Quando pensamos a educacéo infantil numa perspectiva socio historica, isto &,
numa perspectiva do desenvolvimento da estrutura educacional com separacao etaria
tal como a conhecemos na atualidade, pode-se dizer que ela remonta aos esforgcos
que o homem do antigo regime empenhou pela ampliagdo do espago escolar para a
populagcdo de uma maneira mais ampla, ou seja, “a divisdo da escola por ciclos — um
ciclo curto (primario) para o povo que nao podia se dedicar integralmente aos estudos
e um ciclo longo (secundario) para burgueses, que exigia dedicagdo exclusiva -
acelerou, por um lado, o fim das misturas generalizadas das idades e, por outro lado,
transformou a escola em um espaco exclusivo de criangas e jovens” (Sousa, 2002, p.
25). Esse nao foi, todavia, um percurso uniforme assimilado pacificamente pelo
homem do antigo regime. Foi, contrariamente, marcado por rupturas e tentativas de
inaugurar, ainda que precariamente, uma nova estrutura de educagao para um

numero cada vez maior da populagdo. Nas palavras de Aries (1981), “A mistura
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arcaica das idades persistiu nos séculos XVII e XVIIl entre o resto da populagao
escolar, em que criangas de 10 a 14 anos, adolescentes de 15 a 18 e rapazes de 19
a 25 frequentavam as mesmas salas” de aula (Aries, 1984, p. 176). O que estamos
querendo demonstrar € que, até o século XVIIl, o sentimento de infancia ainda nao
estava devidamente consolidado, talvez por isso as criangas tinham deveres e

obrigagcdes semelhantes aos deveres e obrigagdes dos adultos.

No curso do século XIX foram ora as ciéncias humanas, ora as
instituicdbes educativas burguesas que puseram cada vez mais no
centro da pedagogia a crianga, assumida na sua especificidade
psicolégica e na sua fundagao social. A infancia foi vista como uma
idade radicalmente diferente em relagcdo a adulta, submetida a um
processo evolutivo complexo e conflituoso, emotivo e cognitivo,
portadora, porém, de valores proprios e exemplares: da fantasia a
igualdade, a comunicagdo. Assim a crianga tornou-se o sujeito
educativo por exceléncia reclamando uma rearticulacdo das
instituicdes educativas, reclamando, o “jardim-de-infancia” ao lado da
escola, porque € justamente na idade pré-escolar que se desenvolve
o germe da personalidade humana (Cambi, 2021, p. 387).

Na transicdo do século XIX para o século XX, a crianga passa a ser vista como
um ser social autbnomo e diferente do adulto, ndo apenas na estatura e na forga, mas
também nos desejos, expectativas e fungdes que ela poderia assumir na sociedade.
A grande guinada ocorreu, todavia, em meados do século XX, quando a crianga

passou a ser considerada como um sujeito de direitos (Cambi, 2021).

1.2 Concepgao de infancia no Brasil

Oficialmente, o Brasil tem como data de descobrimento o ano de 1500, mas o
pais s6 comegou a ser povoado por volta de 1530. Nas embarcagdes lusitanas do
século XVI com destino a Terra de Santa Cruz, existem registros de criangas
participando da epopeia maritima. Era um pequeno percentual, comparado ao numero
de pessoas que havia no navio. Elas ocupavam os seguintes lugares nessa viagem:
grumetes, pajens, orfas do Rei, ou passageiros em companhia de pais ou parentes.
Os primeiros assumiam trabalhos pesados, tal como os adultos, no navio, ja os pajens
dedicavam seus servicos a nobreza e tinham um dia a dia menos dificil. As 6rfas do
Rei eram as meninas que se casariam com os suditos da Coroa no Brasil. A

vulnerabilidade delas era muito grande, pois tinham que enfrentar, durante a viagem,
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0s maus tratos fisicos, abusos sexuais, doencgas, fome, a separacéo de suas familias
(Ramos, 2021).

[..]Jno que diz respeito a infancia brasileira e aos jesuitas, foi a
elaboracdo, também quinhentista e europeias, dos primeiros modelos
ideolégicos sobre a crianca. A Igreja catdlica, nesse periodo
responsabilizava-se particularmente pela disseminagdo de duas
imagens que embora desvinculadas da vida das criangas comuns da
época, ajudaram a alterar a maneira pela qual os adultos as
‘pensavam” e acompanhavam seus passos (Priore, 1991, p. 11-12).

Uma das imagens é a crianga mistica e a outra € a crianga que imita Jesus. Na
primeira situagao, a crianga era exaltada pela fé, pois conseguia suportar a agonia
fisica e a dor, constituindo o mito da crianga-santa, como por exemplo, Pedro de
Luxemburgo e Catarina de Siena. Na metade do século XVII, por meio da influéncia
dos frades carmelitas, fabricou-se a devogédo ao menino Jesus. A crianga divinizada,
com caracteristicas humanas, tais como o olhar, os gestos e o perfume, somadas com
sua inocéncia e dogura teriam a capacidade de converter pagéos e infiéis (Priore,
1991).

Os missionarios da Companhia de Jesus e da ordem dos Frades Menores
ocuparam um papel relevante na conversao dos habitantes do Brasil, no Novo Mundo,
no intuito de doutrinar, evangelizar e converter ao cristianismo esse povo. As criangas
eram o foco do ensino, pois deveriam aprender a ler e a fazer oragdes. No inicio, por
volta da primeira metade do século XVI, a Companhia de Jesus era uma ordem
missionaria por esséncia e aos poucos tornou-se uma “ordem docente”. A experiéncia
dos padres na nova terra foi construindo a organizacdo e os rumos na sua forma de

atuar na educacado dos meninos (Chambouleyron, 2021).

[...] a emergéncia das atitudes de valorizagdo da infancia, somada a
elaboragdo de um modelo ideolégico da crianga-Jesus — ambos
emigrados para a colénia na mentalidade jesuitica -, que fez a
Companhia escolher as criangas indigenas como o “papel blanco”, a
cera virgem, em que tanto desejava escreve; e inscrever-se (Priore,
1991, p.12).

A ideia é de que seriam mais facilmente convertidos do que os adultos, mas,
também, seriam um meio para a futura conversdo dos mais velhos. Os meninos
doutrinados nos bons costumes, sabendo ler e escrever em portugués, substituiriam
as geracdes. Essa educacao religiosa implicava uma transformacdo na vida dos

jovens indios. A conversdo dos meninos e dos adultos néo foi algo tranquilo, em certo



29

momento optaram pela “sujeicao” e “temor”, compreendendo que os indigenas seriam
convertidos apenas por meio da sujeicdo de alguma autoridade (Priore, 1991).

Durante o periodo colonial no Brasil, a assisténcia a infancia seguia as
diretrizes de Portugal, sendo implementada por representantes da Corte Portuguesa
e da Igreja Catdlica. Estado e Igreja atuavam em conjunto, com os padres da
Companhia de Jesus convertendo criancas amerindias em futuros suditos doéceis.
Através dessas criangas, exerciam influéncia na conversdo dos adultos as estruturas
sociais e culturais recém-importadas. Esse sistema moldava a infancia amerindia de
acordo com os padrdes dos tutores (Rizzini e Pilotti, 2021).

No Brasil colbnia, com destague aos primeiros séculos, marcado pela
mobilidade social e a mentalidade coletiva em relacdo a infancia, vivenciou-se um
momento da vida sem personalidade, um periodo de transicdo e sem esperanca de
um futuro. Galeno, citado nos manuais de medicina entre os séculos XVI e XVII, foi

guem melhor definiu a primeira idade do homem:

a “puericia” tinha a qualidade de ser quente e Uumida e durava do
nascimento até os 14 anos. Dividia-se em trés momentos que
variavam de acordo com a condi¢ao social de pais e filhos. O primeiro
ia até a amamentacdo. O segundo, que ia até os sete anos, criangas
cresciam a sombra dos pais. Dai em diante, comecavam a trabalhar,
desenvolvendo pequenas atividades, ou estudavam a domicilio, com
preceptores ou na rede publica com preceptores ou na rede publica,
por meio das escolas régias, criadas na segunda metade do século
XVIII, ou, ainda aprendiam algum oficio, tornando-se “aprendizes”
(Priore, 2021, p.84-85).

As maneiras de compreender a infancia estdo ligadas as maneiras de
organizacgao da sociedade. No Brasil, a histéria da Educagéao Infantil, embora possua
caracteristicas proprias, acompanhou as tendéncias do mundo ocidental.
Historicamente, a atencdo para esta fase da vida surge com a modernidade, a
sociedade capitalista, a industrializagao, alterando as formas de arranjos familiares
(Priore, 2021).

Observamos que, até meados do século XIX, no Brasil, ndo existiam
instituicbes de ensino para o atendimento as criangas. As creches e pré-escolas
surgiram devido a mudangas econdmicas, politicas e sociais, incluindo a entrada das
mulheres no mercado de trabalho, as transformagdes na organizagao familiar e nas

relacdes de género. Além disso, refletem uma nova compreensdo da infancia e do
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papel das criangas na sociedade, buscando educa-las para se tornarem individuos
produtivos e adaptados as demandas sociais (Bujes, 2007).

Mulheres e criangas, a partir de meados do século XIX, passaram a compor a
mao de obra nas fabricas, principalmente as de tecidos. O trabalho infantil era
justificado pelos patrdes como uma forma de ocupar os menores, retirando-os das
ruas e da ociosidade. Contudo, a questao do trabalho continuou controvertida ao longo
dos anos e embora houvesse leis regulamentando-o, ndo eram seguidas. Na década
de 80, as nogdes sobre a problematica da infancia passaram a circular com maior
intensidade pelo pais. Diante da maior conscientizagao e organizagao popular na luta
pela garantia dos direitos, surgem movimentos sociais reivindicando os direitos de
cidadania das criancas e dos adolescentes. Das lutas e reinvindicagdes acerca dos
direitos da infancia, dentre outros, é elaborada a Constituicdo Cidada de 1988. (Rizzini
e Pilotti, 2021).

A mudanca na mentalidade acerca da infancia € um processo significativo,
envolvendo resisténcia, trajetorias evolutivas, assimilaces e adaptacdes. Em tempos
mais recentes, Severino (2010) reconhece um relativo progresso na educacao da
crianca, atribuindo isso ao aumento de estudos e pesquisas sobre o tema. No entanto,
destaca que o assunto esta longe de ser totalmente explorado. Segundo Severino, ha
certo sentimento de inseguranca, de fragilidade, de incerteza, e mesmo de fracasso,
ao nos defrontarmos, em pleno século XXI, com essa tarefa que se reinicia a cada
dia, de cuidar da infancia no conturbado mundo contemporéneo. Talvez esteja ai o
problema fulcral da educacao [...] a questdo é o que € a crianga e como educa-la
(Severino, 2010, p. X apud Lopes, 2015, p.24).

1.3 Concepgao de infancia na Educacgao Infantil brasileira contemporanea
(final do século XIX-XX)

No século XIX, a educacdo para os pobres era direcionada para sua
transformacdo em cidadaos produtivos na lavoura, e os filhos da elite recebiam
ensinamentos de professores particulares. As camadas subalternas, ainda no final do
século, entendem que “a melhor escola” para as criangas € o trabalho infantil. O
trabalho em lavouras domésticas, no Brasil, favorecia a interrupgao dos estudos nas
épocas de colheita. Trabalhando na monocultura ou nas lavouras, as criangas

complementavam a renda das suas familias pobres (Cambi, 1999).
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No decorrer do século, ocorreu transformagédo a respeito do conceito de
infancia nas ciéncias humanas e nas instituicdes educativas burguesas ao inserir a
crianga no centro, pois a infancia passou a ser compreendida como uma idade
diferente da adulta, sendo olhada por meio de um processo cognitivo, emotivo e
complexo. Desta maneira, a crianga passou a ocupar um espaco diferenciado na
sociedade. Surgiu o “jardim-de-infancia” ao lado da escola, “porque € justamente na
idade pré-escolar que se desenvolve o germe da personalidade humana” (Cambi,
1999, p.387).

O modelo de pedagogia, ideolégico e hegemdnico, do Ocidente entrou em
crise, por causa do reconhecimento das criangas, bem como das mulheres e
deficientes, que passaram a ganhar visibilidade e ocupar espagos na sociedade. A
educacgao precisou repensar seus conceitos e fazeres, buscando uma renovacgao e
uma integracdo. A escola passou a ser obrigatoria, gratuita e estatal. No que diz
respeito a obrigatoriedade, cumpre destacar que era para certos graus e ordens, ja
em relagdo a ser estatal, podemos destacar a existéncia de algumas excegdes que
nao anulavam o papel do Estado sobre as escolas (Cambi, 1999).

O século XX pode ser considerado o da educacéao voltada para um novo sujeito
humano “(homem-individuo e homem-massa ao mesmo tempo) e impds novos
protagonistas (a crianga, a mulher, o deficiente), renovou as instituicbes formativas”
[...] (Cambi, 1999, p.512). As teorias passam a explicar os fins e 0s meios da
educacao, colocando como foco as Ciéncias Humanas, que se voltaram a orientar os
conhecimentos da educacao. Ocorreu uma renovagao nas “escolas novas” em relagéao
aos principios formativos, entre o ultimo decénio do século XIX e o terceiro decénio
do século XX, rompendo com a escola tradicional. As descobertas da psicologia em
relagdo a psique infantil apontam para um novo modo de se compreender e sentir a
crianga. Os educadores passam a vé-la para além dos processos cognitivos, pois
entendem a dinamismo que as criangas apresentam e, desta maneira, indicam a
necessidade de libertacdo dos ambientes artificiais. Portanto, a aprendizagem deve
atender aos interesses da criangca mediante atividades de manipulagcdo, em ambientes
externos, congregando os saberes e agao (Cambi, 1999).

No século XIX, as familias carentes tinham dificuldades para garantir a
sobrevivéncia de seus filhos e, por isso, abandonavam criancas nas rodas dos
expostos ou as entregavam para instituicdes. O cristianismo representava a

possibilidade de sobrevivéncia, nas santas casas, com um futuro menos aterrorizador.
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As ordens religiosas eram vistas como um meio para minimizar e até contornar a
situagao de pobreza das familias (Passeti, 2021).

Uma histéria de internagdes para criangas e jovens provenientes das classes
sociais mais baixas, caracterizados como abandonados e delinquentes pelo saber
filantrépico privado e governamental — elaborado, entre outros, por médicos, juizes,
promotores, advogados, psicélogos, padres, pastores, assistentes sociais, socidlogos
e economistas — deve ser anotada como parte da histéria da caridade com os pobres
e a intengdo de integra-los a vida normalizada. Mas também deve ser registrada como
componente da histéria contemporanea da crueldade (Passeti, 2021, p. 350).

No século XX, a pedagogia e a educagao experimentam um enriquecimento
com a incorporagao de novos modelos e perspectivas. A capacidade de revisitar
criticamente os modelos eurocéntricos aumenta, sendo impulsionada pela

comparagao com modelos alternativos (Cambi, 1999).

Figura 2- O trabalho precoce, insalubre e estafante também faz adoecer, fere e, por vezes, mata

Fonte: (Passeti, 2021, p.353)
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Com a chegada dos imigrantes espanhais e italianos, houve uma mudanga no
cenario de descaso governamental ante os direitos dos trabalhadores e das criangas
no Brasil. No final do século XIX, muitos foram trabalhar nas lavouras de café e logo
notaram que as condi¢des de trabalho eram muito parecidas com a semiescravista, o
que os levou a buscar novos locais para trabalhar, como Sao Paulo, ou retornaram
para seus paises de origem.

Em 1917, houve uma greve geral envolvendo os setores de transportes,
industrias e comércios de Sao Paulo. Eclodiu a denuncia acerca da exploragcdo do
trabalho infantil, que contrariava o desrespeito ao decreto n°® 13.113, de janeiro de
1817, proibindo o trabalho de criangas na faxina e em maquinas em movimento. Desta
forma, os governantes passaram a ter um olhar diferenciado, entendendo a questéo
nao como um caso de policia, mas como uma questao social. Contudo, apesar de as
leis proibirem o trabalho de criangas, em Sao Paulo, era possivel encontrar industrias
que revogavam as leis e se aproveitavam das criangas por entenderem que eram
ideais para o trabalho, ja que sdo fracas, mas espertas; obedientes; timidas; ganham
pouco (Moura, 2021).

Apenas em 1934, na Constituigdo, observamos, pela primeira vez, a educagao
como um direito de todos, independentemente da situacédo social ou econdmica. A
instrucao passa a ser responsabilidade dos poderes publicos e da familia. Segundo o
artigo 149

Educacao é direito de todos e deve ser ministrada pela familia e pelos
poderes publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e
estrangeiros domiciliados no pais, de modo que possibilite eficientes
fatores da vida moral e econbmica da Nacao, e desenvolva num
espirito brasileiro a consciéncia da solidariedade humana (Brasil,
1934).

Na Constituicado de 1937, no Estado Novo, periodo de ditadura instaurada por

Getulio Vargas, com fortes influéncias do fascismo, o artigo 129 afirmava que

A infancia e a juventude, a que faltarem os recursos necessarios a
educacao em instituicdes particulares, é dever da Nagao, dos Estados
e dos Municipios assegurar, pela fundagao de instituigbes publicas de
ensino em todos os seus graus, a possibilidade de receber uma
educacao adequada as suas faculdades, aptiddes e tendéncias
vocacionais (Brasil, 1937).

Em 1946, com o término do periodo da ditadura de Vargas, uma nova

Constituicao é elaborada e, em seu artigo 166, consta que “a educacao é direito de
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todos e sera dada no lar e na escola. Deve inspirar-se nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana” (Brasil, 1946).

O periodo de democracia instaurado a partir da queda da Era Vargas durou
por volta de 18 anos, quando, novamente, o Brasil € governado por um regime
ditatorial, e a nova Constituicdo, de 1967, em seu artigo 168 proferia “a educacgao é
um direito de todos e sera dada no lar e na escola; assegurada a igualdade de
oportunidade, deve inspirar-se no principio da unidade nacional e nos ideais de
liberdade e solidariedade humana” (Brasil, 1967).

Com o término da ditadura militar, € elaborada a Constituicdo Federal de 1988

e acerca da educagao, em seu artigo 205, observa-se

a educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando o
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (Brasil, 1988).

Partindo das Constituicbes Federais do Brasil, € possivel notar, nos limites
deste texto, os diversos momentos sociais, historicos, culturais e econbmicos que
influenciaram e determinaram a visao de como deveria ser proposta a educacado. Em
trés das Constituigdes, aparece a formagao para a solidariedade humana. Em uma, a
instrucdo deve ser propiciada de acordo com as faculdades, aptidées e tendéncias
vocacionais e, na atual, surge a expressao do desenvolvimento pleno da pessoa. Em
cada tempo, pode haver um entendimento acerca do que é solidariedade humana,

dependendo ser um regime ditatorial ou democratico, por exemplo, reconhecendo que

as politicas educacionais da era pds-iluminista focaram os “estoques
cognitivos”, os conhecimentos programaticos transmitidos nas
diferentes disciplinas do curriculo escolar por um professor “que sabe”
a um aluno que “nao sabe”. As habilidades socioemocionais nao eram,
nessa estrutura pedagogica, consideradas como conteldos a serem
contemplados pela escola (Abed, 2014, p.10).

Anita Abed questionou a educacéo tradicional, centrada no conteudo, na figura
do professor, calando a voz do aluno, apontando as consequéncias das
transformacgdes sociais conduzindo as politicas educacionais a repensar as escolas,
porém nem sempre 0S novos conceitos tedricos e as alteragdes de paradigmas
chegam até os educadores, de forma que coloquem em pratica os novos aportes.

(Abed, 2014).
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O Brasil percorreu um longo caminho até a Educacao Infantil ser direito
garantido para todas as criangas. Neste percurso, as lutas, resisténcias e
enfrentamentos em defesa da educacado infantil foram consagrados pelos mais
distintos segmentos sociais, todavia, seu maior engajamento € proveniente da forga e
persisténcia das maes moradoras da periferia que, em busca de emprego para
complementar a renda familiar, ndo tinham, até meados dos anos 1980, um espago
garantido pelo Estado para deixar seus filhos. Essa realidade veio a mudar com a
Constituicao Cidada (1988). Desta forma, a educacéao passa a ser dever do Estado e
direito garantido constitucionalmente as criangas. Desde entdo, o campo da
Educacao Infantil vive um intenso processo de revisdo de concepgdes sobre educacao
de criangcas em espacos coletivos e de selecdo e fortalecimento de praticas
pedagogicas mediadoras de aprendizagens e do desenvolvimento das criangas.

A histéria assistencialista, higienista, com a priorizagdo de cuidados com a
saude para as populagdes consideradas socialmente vulneraveis, influenciou
intensamente as propostas pedagogicas para a Educacao Infantil, que possuiam
maior énfase no cuidar do que no educar. O desafio posto foi o de integrar os afazeres
de maneira a atender os discursos da contemporaneidade em relagdo ao
desenvolvimento integral das criangas (Oliveira, 2013).

Os cuidados ministrados na creche e na pré-escola ndo se reduzem ao
atendimento de necessidades fisicas das criangas, deixando-as confortaveis em
relagdo ao sono, a fome, a sede e a higiene. Incluem a criagdo de um ambiente que
garanta a seguranca fisica e psicolégica delas, que lhes assegure oportunidades de
exploracao e de construgao de sentidos pessoais, que se preocupe com a forma pela
qual elas estdo se percebendo como sujeitos. Nesses ambientes de educagéo, a
crianca se sente cuidada. Sente que ha uma preocupag¢ao com o seu bem-estar, com
seus sentimentos, com suas produgdes, com sua autoestima. Educar e cuidar séao
formas de acolher (Moletta; Bierwagen; Toledo, 2018).

As praticas pedagogicas sdo originarias de questdes sociais, econdmicas,
politicas e historicas, repletas de sentidos constituidos a partir da sociedade num
determinado tempo histérico. Mobilizada por seus anseios, essa sociedade passa a
produzir politicas publicas, leis e diretrizes. Convém destacar aos educadores a
relevancia de compreender qual a origem delas, uma vez que podemos encontrar
concepgdes que nao atendem o sentimento de infancia da contemporaneidade, uma

infancia na qual as criangas sao produtoras de cultura (Oliveira, 2013).
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Um dos documentos relevantes para as alteragdes na forma de pensar e agir
acerca da educacgao é a LDB 9394/96, que provocou alteragdes no papel da escola
de Educagao Infantil, indicando a necessidade de novos procedimentos pedagogicos
para atender a atual concepgao de criangas de 0 a 5 anos. Em seu artigo 8°, a LDB

9394/96 determina a organizacado da educacgao nacional de maneira a

IV - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e
os Municipios, competéncias e diretrizes para a educacgao infantil, o
ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e
seus conteudos minimos, de modo a assegurar formagao basica
comum (Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, 1988).

As propostas pedagdgicas com conteudos minimos para uma formacao
essencial e minima sao apontadas como um direito dos estudantes da educacéao
infantil, do ensino fundamental e do ensino médio. As diretrizes e competéncias devem
ser refletidas pela Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios. Indica-se a
necessidade de orientagdes e rumos para a garantia de uma educacgao capaz de
propiciar as aprendizagens favorecendo a formagao das criangas e adolescentes.

As lutas historicas para o atendimento as criangas pequenas estéo ligadas as
politicas, a cultura e a economia da sociedade brasileira. A populacdo passa a ter
progressivamente consciéncia de seus direitos, com destaque na Constituicdo de
1988 com o dever do Estado em propiciar o direito de acesso a Educacgao Infantil
formal para as criancas de 0 a 6 anos, sendo alterada a idade para “educacao infantil,
em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de idade” (Emenda
Constitucional n° 53, de 2006). Nesse sentido, podemos observar que os movimentos
para melhoria de condi¢gdes de acesso, permanéncia e qualidade continuam em agao
com a influéncia de cada época da sociedade.

Ocorreram outras alteragdes na Constituicao, dentre elas a “educacao basica
obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada,
inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ela nao tiveram acesso na idade
prépria (Emenda Constitucional n® 59, de 2009). A partir desta modificagao, todas as
criangas a partir dos 4 anos tém o direito a uma vaga numa instituicdo de educagéao
infantil. O direito passa a ser garantido no que é denominado como pré-escola.

O contexto histérico e 0s movimentos sociais sdo essenciais nas conquistas e
alteracdes nas leis, ja que, historicamente, a educagéao para a infancia tinha um carater

mais assistencialista para as criangas das camadas sociais menos abastadas
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financeiramente. Embora com carater assistencialista, notava-se uma concepgao de
educacgao despreocupada com a mudanga e emancipagao social, como diz Kuhlmann
Jr.

A pedagogia das instituicbes educacionais para os pobres é uma
pedagogia da submissdo, uma educacgido assistencialista marcada
pela arrogancia que humilha para depois oferecer o atendimento
como dadiva, como favor aos poucos selecionados para o receber.
Uma educacio preconceituosa da pobreza e que, por meio de um
atendimento de baixa qualidade, pretende preparar os atendidos
para permanecer no lugar social a que estariam destinados. Uma
educacao bem diferente daquela ligada aos ideais de cidadania, de
liberdade, igualdade e fraternidade (Kuhlmann Jr, 2011, p. 166-167).

Observando o pensamento de Kuhlmann Jr, marcado pelos estudos do final do
século XIX as primeiras décadas do século XX, notamos o descaso com a educagao
infantil para as criangas pobres, correspondendo a um dos problemas mais sensiveis
em nosso pais: o desamparo das criangas pertencentes aos extratos sociais
vulneraveis, agravados nos bairros periféricos. A pesquisa se afunila no campo das
propostas educacionais provindas de categorias legislativas que regem o assunto.
Trata-se, portanto, do aspecto formal, porém revestido de carater social, situacédo que
pode estar presente até este momento. Na LDB 9394/96, com redacao alterada pela

lei 12.796, de 2013, no artigo 26, encontramos a determinagao de que

os curriculos da Educacao Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (Brasil, de 2013).

A partir das diretrizes propostas nas disposi¢des gerais da lei, podemos refletir
acerca de uma orientagdo de base nacional comum contextualizada que atenda as
caracteristicas sociais, regionais, culturais e econbmicas dos alunos em suas
diferentes fases da vida. O carater assistencialista parece se dissipar e surge o direito
da crianca independentemente da sua condigdo socioecondmica.

Outro marco para a infancia € a Resolugéo n° 5, de 17 de dezembro de 2009,
que fixou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil, encontrando

nela a definicao de

Educagao Infantil: Primeira etapa da educagao basica, oferecida em
creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como espagos
institucionais nao domésticos que constituem estabelecimentos
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educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de criangas
de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou
parcial, regulados e supervisionados por 6rgao competente do sistema
de ensino e submetidos a controle social. E dever do Estado garantir
a oferta de Educacao Infantil publica, gratuita e de qualidade, sem
requisito de selecao (DCNEI, 2009).

O documento estabeleceu o direito da criangca em frequentar o espago publico
ou privado, de forma a indicar seu acesso a primeira etapa da educacgao basica,
incluindo tanto o cuidar como o educar. Tendo como principios a gratuidade e a
qualidade, a educacdo formal requer um planejamento, sendo o Projeto Politico-
Pedagdgico um dos instrumentos de construgdo coletiva que norteia os fazeres na
escola, pois indica “as metas que se pretende para a aprendizagem e o
desenvolvimento das criangas que nela sdo educados e cuidados”. (DCNEI, 2009)
Retomando a trajetéria do sentimento de infancia, a que concepgéao de crianga o

documento se refere?

Crianga: Sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relactes e
praticas cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura (DCNEI, 2009).

Compreendendo a crianga como ser historico e de direitos, como deve ser a
educacao ofertada? O que deve propiciar? Nao é novidade dizer que 0 mundo mudou,
as relagdes foram e sao alteradas de acordo com a geografia, a histéria, a politica, a
cultura. A Educacao também é afetada pelo tempo e pelas experiéncias humanas. No
século XXI, existe a proposta de a educagao propiciar a inteligéncia geral que é capaz
de formular e de resolver problemas. “Este uso total pede o livre exercicio da
curiosidade, a faculdade mais expandida e a mais viva durante a infancia e a
adolescéncia, que com frequéncia a instrugao extingue e que, ao contrario, se trata
de estimular ou, caso esteja adormecida, de despertar” (Morin, 2000, p. 39).

A curiosidade, como a faculdade mais expandida, necessita ser planejada e
organizada de maneira a atender a educacgédo do futuro de forma a contemplar a
multidimensionalidade tanto da pessoa em seus aspectos racional, biolégico, afetivo,
social e psiquico. (Morin, 2000) Nessa perspectiva, observamos a seguir quais

principios a Educacao Infantil deve respeitar na produgéo de propostas pedagogicas:
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- Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades.

- Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito a ordem democratica.

- Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da
liberdade de expressdo nas diferentes manifestacbes artisticas e
culturais (DCNEI, 2009).

A proposta pedagogica das instituicbes de Educagéao Infantil, observando-se os
principios da DCNEI (2009), operam no tripé ético, politico e estético, indicando a
possibilidade da formagao integral da crianga que, no seu tempo e com suas
especificidades, tera a oportunidade de viver experiéncias que considerem sua
multidimensionalidade. Esses principios pedagogicos, respeitando os ritmos e as
caracteristicas do pensamento infantil, podem favorecer a criagao de situagcbes nas
quais as criangas serao protagonistas do desejo do que aprender, criadoras e criticas.

A DCNEI, em seu artigo 82, indica os deveres e os objetivos que devem constar
na proposta pedagogica da Educagédo Infanti. Em seu inciso Il, aponta “a
indivisibilidade das dimensdes expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética,
estética e sociocultural da crianga” (DCNEI, 2009). Para o desenvolvimento das
dimensdes citadas, a brincadeira é colocada como meio, permitindo a construgao de
novas possibilidades de atuacao, na qual a crianca podera compreender o mundo em
que vive, as relagdes sociais que sao construidas, os elementos da natureza e as
caracteristicas dos objetos, seu funcionamento, os elementos da natureza e os
acontecimentos sociais. A0 mesmo tempo, ao tomar o papel do outro na brincadeira,
comega a perceber as diferentes perspectivas de uma situagao, o que lhe facilita a
elaboragao do dialogo interior caracteristico de seu pensamento verbal.

Os documentos citados anteriormente (LDB 9394/96 e DCNEI/2009)
contribuiram para a formagao de um novo paradigma acerca da infancia e para
complementar as orientagdes foi produzida a BNCC (Base Nacional Comum
Curricular), com versao final homologada em dezembro de 2018, & de carater
normativo indicando as aprendizagens essenciais que os alunos devem adquirir,
progressivamente, ao longo da Educacdo Basica, com a intencdo de igualdade
educacional, tanto de ingresso como de permanéncia na escola.

O documento reconhece no Brasil a diversidade cultural, as questdes de
desigualdades sociais e a autonomia dos entes federados. Desta forma, propde que
as escolas devam elaborar suas propostas pedagdgicas a partir dos curriculos por
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elas construidos, levando em consideracao os interesses dos estudantes e suas
identidades. Salienta a necessidade de uma educagéo que promova a superagao das
desigualdades com propostas focadas na equidade (Brasil, 2018).

Uma das ideias presentes € de que a “BNCC e os curriculos tém o compromisso
com a formagao e o desenvolvimento humano global, em suas dimensdes intelectual,
fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica” (BNCC, 2018, p. 16). Esta forma de
entender o processo educativo parece estar relacionada com os desafios da
sociedade contemporéanea, pois propde uma educagao integral comprometida com as
aprendizagens dos estudantes de maneira que possa atender as necessidades e os
interesses das criangas e dos jovens das diversas culturas. A partir desses conceitos,
€ necessario compreender a complexidade do desenvolvimento humano, para romper
com visdes lineares e reducionistas e adotar uma visdo ampla e plural, contemplando
tanto a dimensao afetiva e social, quanto a dimensao intelectual.

Para a elaboragao da BNCC, cujo foco é o desenvolvimento das competéncias,
os autores do documento observaram as discussbes sociais e pedagdgicas nas
ultimas décadas. Retomaram, também, as ideias presentes nos artigos 32 e 35 da

LDB 9394/96 para fundamentar as indicagoes.

Art. 32. O ensino fundamental obrigat6rio, com duracao de 9 (nove)
anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de
idade, tera por objetivo a formacdo basica do cidadao,

mediante:(Redagdo dada pela Lei n° 11.274, de 2006) | - o
desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo; Il - a

compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade; Ill - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem,
tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a
formacao de atitudes e valores; IV - o fortalecimento dos vinculos de
familia, dos lagos de solidariedade humana e de toleréncia reciproca
em que se assenta a vida social. Art. 35. O ensino médio, etapa final
da educacédo basica, com duracdo minima de trés anos, terd como
finalidades: | - a consolidagéo e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de
estudos; Il - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do
educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se
adaptar com flexibilidade a novas condicbes de ocupacdo ou
aperfeicoamento posteriores; Il - o aprimoramento do educando como
pessoa humana, incluindo a formagéo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico; IV - a compreensao dos
fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina (Lei
n°® 9394, de 1996).


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2006/Lei/L11274.htm#art3
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Nos dois artigos da LDB, percebemos as mencdes das finalidades para o
ensino fundamental e para o ensino médio. Contudo, ndo encontramos na Educacao
Infantil os objetivos, mas o oferecimento e a organizacéo da etapa. Ja a BNCC propde
o desenvolvimento de dez competéncias gerais na Educacdo Basica. Logo, inclui a

Educacao Infantil nesse processo.

Quadro 1: Competéncias gerais da Educacao Basica

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a constru¢cao de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacgéo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacgao e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e
criar soluc@es (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacfes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de préaticas diversificadas da producéo artistico-
cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens
artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacgdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informag&o e comunicagéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as rela¢des préprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacédo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucédo de conflitos e a cooperacao, fazendo-se
respeitar e promovendo O respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizacao da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza.

10.Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: (BNCC, 2018, p. 9-10)
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No quadro acerca das competéncias gerais da educacédo basica, observamos
a indicacdo da necessidade de desenvolvimento cognitivo, social e emocional para
todas as faixas etérias envolvidas na educacdo basica. Os estudos da psicologia,
sobre o desenvolvimento das criangas tém sido assunto para reflexdo e eventual
construcdo de praticas pedagdgicas e algumas questdes ainda pairam a respeito do
que é de fato valorizado nas instituicbes de educacado infantil. Em diversos
documentos e livros, encontramos a recomendacao de uma préatica pedagdgica que
propicie o desenvolvimento integral da crianga. Porém, observamos que “o
desenvolvimento do raciocinio l6gico e a construcdo de conceitos cientificos séo,
muitas vezes, eleitos como metas do trabalho pedagodgico com as criancas,
antecipando caracteristicas do ensino fundamental tradicionalmente organizado”
(Oliveira, 2020, p.36).

A BNCC tem como definicdo de competéncia “a mobilizagao de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BNCC, 2018, p.8). Para que sejam
desenvolvidas as competéncias, sdo propostos para a Educacéo Infantil os eixos
estruturantes, interacdes e brincadeiras, no intuito de garantir o desenvolvimento e a
aprendizagem por meio de seis direitos: conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se, para que possamos identificar, por meio da observacéo, a
expressdo de afetos, a resolucdo de conflitos, a mediacdo das frustacbes e a
regulacdo das emocdes. Estes poderdo ser trabalhados por meio dos cinco campos
de experiéncia: O eu, 0 outro e 0 nos; Corpo, gestos e movimentos; Tracos, sons,
cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; Espacos, tempos,
guantidades, relacdes e transformagdes, de modo que os alunos se sintam desafiados
a construir os significados sobre si, 0s outros e 0 mundo natural e social (Brasil, 2018).

A crianca passa a ser reconhecida como alguém que observa, questiona,
levanta hipéteses, julga, tira conclusdes, e a escola, talvez, primeiro espaco para
participarem da socializacdo estruturada, deve acolher os conhecimentos e as
vivéncias construidos no contexto familiar e da comunidade, aproximando-as e
articulando-as com as propostas pedagdgicas, cuidando e garantindo a
intencionalidade educativa, a pluralidade de situacdes, e ndo 0 espontaneismo como

forma de desenvolvimento e aprendizagem (Brasil, 2018).
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Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento foram divididos por faixa

etaria, bebés de zero a 1 ano e 6 meses, criancas bem pequenas 1 ano e 7 meses e

3 anos e 11 anos e criangas pequenas de 4 anos a 5 anos e 11 meses, conforme

quadro a sequir.

Quadro 2 — Campos de Experiéncias “O eu, o outro e o nés” — Objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

Bebés
(zero a 1 ano e 6 meses)

Criancas bem pequenas
(1anoe 7 mesesa3anosell
meses)

Criangas pequenas
(4 anos a 5 anos e 11 meses)

(EI01EOO01)
Perceber que suas acdes tém
efeitos nas outras criancas e
nos adultos.

(EI02EO01)
Demonstrar atitudes de cuidado
e solidariedade na interacdo
com criangas e adultos.

(EIO3EOO01)
Demonstrar empatia pelos
outros, percebendo que as
pessoas tém diferentes
sentimentos, necessidades e
maneiras de pensar e agir.

(EI01EQ02)
Perceber as possibilidades e os
limites de seu corpo nas
brincadeiras e interacbes das
quais participa.

(EI02E0O02)
Demonstrar imagem positiva de
si e conflanga em sua
capacidade para enfrentar
dificuldades e desafios.

(EI03EO02)
Agir de maneira independente,
com confianga em suas
capacidades, reconhecendo
suas conquistas e limitacoes

(EIOLEOO03)
Interagir com criangcas da
mesma faixa etéria e adultos ao
explorar espacos, materiais,
objetos, brinquedos.

(EI02EO03)
Compartilhar os objetos e os
espagos com criangas da
mesma faixa etéaria e adultos.

(EIO3EO03)
Ampliar as
interpessoais,
atitudes de
cooperacao.

relacdes
desenvolvendo
participacdo e

(EI01EO04)
Comunicar necessidades,
desejos e emocgdes, utilizando
gestos, balbucios, palavras.

(EI02EO04)
Comunicar-se com os colegas e
0s adultos, buscando
compreendé-los e fazendo-se
compreender.

(EI03EO04)
Comunicar suas
sentimentos a
grupos diversos.

ideias e
pessoas e

(EIOLEOO05)
Reconhecer seu corpo e
expressar suas sensacdes em
momentos de alimentacéo,
higiene, brincadeira e descanso

(EI02EO05)
Perceber que as pessoas tém
caracteristicas fisicas
diferentes, respeitando essas
diferencas.

(EIO3EOO05)
Demonstrar valorizagdo das
caracteristicas de seu corpo e
respeitar as caracteristicas dos
outros (criangas e adultos) com
0S quais convive.

Fonte: (BNCC, 2018, p.45)

Esta divisdo pretende indicar o que as criangas sdo capazes de desenvolver

em determinado periodo da vida. Alertamos para o fato de que s&o norteadores e que

necessitamos nos atentar para a rigidez que pode ser imposta se os entendermos

como etapas cristalizadas no desenvolvimento infantil.

Considerando a BNCC como um documento mandatério, e, portanto, orientador

do planejamento educacional e consequentemente da pratica educativa, constatamos

nele a concepcgao de infancia e a recomendacgao de atividades que desenvolvam a
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crianga em seus aspectos fisico, cognitivo, social e emocional. A proposta é oferecer
experiéncias diversificadas que promovam o desenvolvimento de habilidades e
competéncias, respeitando as caracteristicas individuais e culturais de cada crianca.
Os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, propostos na BNCC (2018),
visam garantir as condigdes necessarias para que as criangas aprendam em
contextos nos quais possam desempenhar um papel ativo. Isso ocorrera em
ambientes que as desafiem, estimulando-as a resolver problemas e a construir
significados sobre si mesmas, sobre os outros e sobre o mundo social e natural.
Assim, parte do trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar
e monitorar o conjunto das praticas e interagdes, garantindo a pluralidade de situagdes

que promovam o desenvolvimento pleno das criangas.

Essa intencionalidade consiste na organizacdo e proposi¢ao, pelo
educador, de experiéncias que permitam as criangas conhecer a si e
ao outro e de conhecer e compreender as relagcbes com a natureza,
com a cultura e com a producao cientifica, que se traduzem nas
praticas de cuidados pessoais (alimentar-se, vestir-se, higienizar-se),
nas brincadeiras, nas experimentagcdes com materiais variados, na
aproximagao com a literatura e no encontro com as pessoas (BNCC,
2018, p.39).

Essa concepcdo de crianca como ser que observa, questiona, levanta
hipéteses, conclui, faz julgamentos e assimila valores e que constréi conhecimentos
e se apropria do conhecimento sistematizado por meio da agéo e nas interagbes com
o0 mundo fisico e social ndo deve resultar no confinamento dessas aprendizagens a
um processo de desenvolvimento natural ou espontaneo. Ao contrario, impde a
necessidade de incorporar intencionalidade educativa as praticas pedagdgicas na
Educacéo Infantil (BNCC, 2018).

Considerando as abordagens contemporaneas acerca da infancia, as
instituicoes de Educacao Infantil devem focalizar a criagao de ambientes de atividades
que promovam o desenvolvimento da inteligéncia e da capacidade de formular
expectativas, nutrir esperancgas, criar fatos, artefatos, principios, conceitos, entre
outros, para todas as criangas (Oliveira, 2020).

Na Educagédo Infantil, as aprendizagens fundamentais incluem ndo apenas
comportamentos, habilidades e conhecimentos, mas também experiéncias que
fomentam a aprendizagem e o desenvolvimento nos varios campos de experiéncias,

tendo as interagdes e a brincadeira como elementos centrais. Essas aprendizagens,
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assim, sao estabelecidas como metas para o aprendizado e desenvolvimento e tém
como pilares fundamentais as interagdes e a brincadeira, garantindo-lhes os direitos
de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se, a estrutura
curricular da Educagao Infantii na BNCC esta organizada em cinco campos de
experiéncias (BNCC, 2018).

Quadro 3 — Sintese das aprendizagens

O eu, o outro e Respeitar e expressar sentimentos e emocdes.

0 nos . :
Atuar em grupo e demonstrar interesse em construir novas

relacdes, respeitando a diversidade e solidarizando-se com os
outros.

Conhecer e respeitar regras de convivio social, manifestando
respeito pelo outro.

Corpo, gestos e Reconhecer a importancia de acdes e situacoes do cotidiano
movimentos que contribuem para o cuidado de sua saude e a manutencao de
ambientes saudaveis.

Apresentar autonomia nas praticas de higiene, alimentacao,
vestir-se e no cuidado com seu bem-estar, valorizando o
proprio corpo.

Utilizar o corpo intencionalmente (com criatividade, controle e
adequacao) como instrumento de interacdo com o outro e com o
meio.

Coordenar suas habilidades manuais.

Tracos, sons, Discriminar os diferentes tipos de sons e ritmos e interagir com
cores e formas a musica, percebendo-a como forma de expressao individual e
coletiva.

Expressar-se por meio das artes visuais, utilizando diferentes
materiais.

Relacionar-se com o outro empregando gestos, palavras,
brincadeiras, jogos, imitacdes, observacdes e expressao corporal.



Escuta, fala,
pensamento
e imaginacdo

Espacos,
tempos,
guantidades,
relacdes e
transformacoes
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Expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas situacoes
de interacao, por diferentes meios.

Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia temporal e
causal, organizando e adequando sua fala ao contexto em que
e produzida.

Ouvir, compreender, contar, recontar e criar narrativas.

Conhecer diferentes géneros e portadores textuais, demonstrando
compreensao da funcdo social da escrita e reconhecendo a leitura
como fonte de prazer e informacao.

ldentificar, nomear adequadamente e comparar as propriedades
dos objetos, estabelecendo relactes entre eles.

Interagir com o meio ambiente e com fenédmenos naturais ou
artificiais, demonstrando curiosidade e cuidado com relacao a
eles.

Utilizar vocabulario relativo as nocGes de grandeza (maior, menor,
igual etc.), espaco (dentro e fora) e medidas (comprido, curto,
grosso, fino) como meio de comunicacao de suas experiéncias.

Utilizar unidades de medida (dia e noite; dias, semanas, meses e
ano) e nocdes de tempo (presente, passado e futuro; antes, agora e
depois), para responder a necessidades e questdes do cotidiano.

Identificar e registrar quantidades por meio de diferentes formas
de representacido (contagens, desenhos, simbolos, escrita de
numeros, organizacao de graficos basicos etc.).

Fonte: (BNCC, 2018, p.54-55)

Dentro desses campos, sao estabelecidos os objetivos de aprendizagem e

desenvolvimento. Eles formam um arranjo curricular que incorpora situagdes e

vivéncias do cotidiano das criangas, entrelagando-as aos conhecimentos que integram

o patriménio cultural (BNCC, 2018). Considerando-se a sintese, apresentada no

documento, acerca das aprendizagens observamos nos campos o eu, o outro e o0 nos;

corpo, gestos e movimentos; escuta, fala, pensamento e imaginacédo, encontramos,

mais indicios, de uma visao contemporanea acerca da infancia:

- respeitar e expressar sentimentos e emocgdes,

- atuar em grupo e demonstrar interesse em construir novas relagoes,
respeitando a diversidade e solidarizando-se com os outros,

- conhecer e respeitar regras de convivio social, manifestando respeito
pelo outro,

- utilizar o corpo intencionalmente (com criatividade, controle e
adequagao) como instrumento de interagdo com o outro e com o0 meio,
- expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas situacdes de
interagao, por diferentes meios;

- argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia temporal e
causal, organizando e adequando sua fala ao contexto em que é
produzida (BNCC, 2018, p.54-55).
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Observamos que a BNCC (2018) apresenta uma concepg¢ao de infancia
reconhecendo as criangas como seres curiosos e ativos com direitos especificos, que
necessitam de um ambiente distinto do lar e da escola tradicional. Indicando que os
ambientes escolares integrem cultura, linguagem, cognicdo e afetividade no
desenvolvimento humano, visando construir imaginagao e légica, considerando as
diversas raizes e origens desses elementos, assim como da sociabilidade, afetividade
e criatividade (Oliveira, 2013).

1.4 Concepgao de infancia na Educagao Infantil Paulistana contemporanea
(final do século XIX-XX)

Na cidade de Sao Paulo, o documento que orienta a acao dos educadores € o
curriculo da cidade da Educacao Infantil Paulistana, que traz concepgao de infancia
que devera ser adotada na rede municipal de ensino e em suas parceiras pautados
nos documentos e diretrizes municipais e federais. Ele foi elaborado em 2018 com a
colaboracéao dos profissionais da rede.

Um dos marcos histéricos foi a escuta dos bebés e das criangas no processo
de elaboragdo do documento, ja que “os bebés e as criangas também tiveram suas
vozes consideradas, participando de processos de escutas, nos territorios onde se
encontram (Sao Paulo, 2019, p.6). Essa pratica de escuta, em conjunto com uma viséo
positiva tanto do educador quanto das familias, respalda o desenvolvimento de uma
pedagogia na qual a crianga ndao apenas € ouvida, mas também seus pensamentos
sao levados em consideracdao. Podemos entender que as relacdes e interagdes entre
adultos e criangas representam o cerne para a implementacédo de uma pedagogia
participativa, sendo na escuta que efetivamente se concretizam o dialogo, as relacoes
e as interagdes. (Oliveira-Formosinho; Formosinho, 2011). Busca assegurar “os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento a todos os bebés e criangas das nossas
Unidades Educacionais, respeitando suas realidades socioeconémica, cultural,

étnico-racial e geografica” (Sao Paulo, 2019, p.6).

A educacgdo é um processo social. As pessoas se educam e sao
educadas cotidianamente nas suas relagées interpessoais, nas acdes
de convivéncia, no trabalho, no lazer, nos dialogos produzidos nos
espagos publicos e privados e também nas interagbes com as
informagdes a partir de diferentes tecnologias. A educagao € um bem
publico e um valor comum a ser compartilhado por todos. Ela
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possibilita constituir uma vida comum nos territérios®. E um direito de
todos, tendo importante papel na constituicdo subjetiva de cada sujeito
e possibilitando a participagdo nos grupos sociais. E pela educacgéo
que uma sociedade assegura a coesdo e a equidade social, a
solidariedade e, num movimento complementar, o desenvolvimento
pessoal de todos e de cada um (Sao Paulo, 2019, p.20).

No curriculo da Educacgao Infantil, identificamos o discurso da escola como
espaco social da esfera publica, o que implica em aprender a conviver no ambiente
publico, compartilhar vivéncias com outras criangas e adultos, participar de diversos
contextos materiais e simbdlicos e desenvolver perspectivas comuns a partir de
pontos de vista individuais. E um processo social que se desenrola na partilha da vida
em comunidade. Ao longo de milénios, foram desenvolvidos pensamentos,
convicgdes, ferramentas e instrumentos para promover o bem-estar, estabelecer
valores compartilhados que fomentam solidariedade e coesdo social, nutrir a
imaginacao e conferir significado a existéncia. Assim, a educagao é considerada um
bem publico, e 0 acesso a escola publica e laica € um direito de todos os bebés e
criangas brasileiras, sendo uma responsabilidade do Estado.

Nas escolas de Educacdo Infantil, as criancas aprendem por meio das
interacdes, das brincadeiras, enfim, pelas praticas da vida cotidiana compondo o
curriculo e possibilitando a realizagcdo de projetos pedagdgicos que abarquem as
variadas linguagens presentes no dia a dia das criangas e bebés. No compromisso de
educar e cuidar, ha a intencionalidade de humanizacao dos bebés e das criangas, nao

se restringindo apenas a instrugdo. Assim, o curriculo propde enfoques de:

a. equidade: objetivando a atencao nas criangas mais vulneraveis
por conta de questdes de género, étnico-raciais, fisicas, intelectuais,
socioemocionais de maneira que possam alcancar a igualdade, a
partir do reconhecimento da diversidade, de condi¢cbes para o
desenvolvimento integral.

b. incluséo: objetivando a luta contra a excluséo racial e social,
lutando contra uma sociedade produtora de exclusdes.
C. integralidade: buscando a formacé&o e o desenvolvimento global

da crianca, em suas dimensdes social, moral, ética, afetiva, simbdlica,
fisica e intelectual (Sao Paulo, 2019) .

5 Os termos “territério” e “cultura” estdo muito imbricados e configuram significagdo de grande
importancia quando se reflete sobre a educacao de bebés e criangas pequenas. Um territério ndo é um
lugar com uma forma definitiva; ele € um cenério constantemente renovado, onde as atividades —
desde as mais cotidianas até aguelas mais especializadas — sé&o criadas a partir da heranca cultural
do povo que nele vive, em suas relagbes com os processos globais (S&o Paulo, 2019, p. 23).
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Estes eixos sdo desafios a serem alcangados ja que as propostas pedagogicas
podem interferir positiva ou negativamente no alcance dos objetivos educacionais.
Zabalza reconhece que as escolas infantis s&o locais primordiais para o
desenvolvimento das criangas, pois sdo espagos complementares da educacgao da
familia, contribuindo para o desenvolvimento das linguagens e a construgcdo da
autonomia. A proposta de curriculo indicada pela cidade de Sdo Paulo tem a pretensao
de atingir uma qualidade, “n&o é tanto um repertério de tragos que se possuem, mas
sim, algo que vai sendo alcangado; é algo dinédmico, algo que se constréi dia a dia e
de maneira permanente” (Zabalza, 1998, p. 32). Nos fazeres planejados pelos
educadores, pretende-se uma educagdo que valorize as vozes da crianga e
proporcione o desenvolvimento integral das criangas.

No documento, encontramos a mencédo das legislagbes e documentos
educacionais que delineiam a Educacao Infantil, tais como a Declaragcédo dos Direitos
das Criangas, a Constituicado Federal (Brasil, 1988), a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Brasil, 1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (Brasil, 2010a), o Curriculo Integrador da Infancia Paulistana (Sao
Paulo, 2015a) e os Indicadores de Qualidade da Educagéo Infantil Paulistana (SAO
Paulo, 2016a), propiciando uma revisao do papel desempenhado pela escola, pelas
criancas, pelos bebés e pelos adultos. Esses documentos apontam para a
necessidade de recriar a abordagem da Educacgéao Infantil e inovar em suas praticas
educacionais, resultando em uma nova concepc¢ao das criangas de zero a seis anos
(Sao Paulo, 2019).

Nesse sentido, a escola de Educacéao Infantil deve ir além das abordagens
assistenciais, compensatorias e antecipatorias, que colocam énfase na superviséao,
protecao e imposicao de valores morais sobre bebés e criangas. Essa transformacéao
também implica transcender a visao restrita que considera a Educacéo Infantil apenas
COMO um recurso crucial para assegurar as aprendizagens necessarias ao sucesso
posterior na escola (Sao Paulo, 2019). Ela pode desempenhar o papel de transmitir
conhecimentos derivados das relagdes sociais em um dado momento historico. No
entanto, essa transmissao deve ocorrer no contexto cotidiano, envolvendo parceiros
significativos durante experiéncias que envolvam expressao de sentimentos,
recordacao, interpretacdo de histérias e compreensao de fendmenos naturais,
possibilitando a crianca adquirir novas formas de compreender o mundo e a si mesma
(Oliveira, 2020).
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Considerando a visdo de crianga, a escola, devera ofertar ambientes que
permitam que os bebés e as criangas participem de agdes coletivas e desenvolvam
autonomia em suas exploragdes, o que implica na descoberta de si mesmos, dos
outros e no conhecimento do mundo. “Estar nesse espago educativo possibilita aos
bebés e as criangas criar uma voz prépria, com autoria e protagonismo (S&o Paulo,
2019, p.23). E um periodo para reconhecer seus sentimentos e desejos, desenvolver
um estilo pessoal diante do mundo, aprender a compreender as pessoas € a
diversidade de suas maneiras de ser e estar, fazendo escolhas que envolvem o

desenvolvimento de significados pessoais e sociais (Sao Paulo, 2019).

A educacido é um processo social. As pessoas se educam e sao
educadas cotidianamente nas suas relacdes interpessoais, nas agdes
de convivéncia, no trabalho, no lazer, nos didlogos produzidos nos
espacos publicos e privados e também nas interacdbes com as
informacodes a partir de diferentes tecnologias. A educagao € um bem
publico e um valor comum a ser compartilhado por todos. Ela
possibilita constituir uma vida comum nos territérios. E um direito de
todos, tendo importante papel na constituicdo subjetiva de cada sujeito
e possibilitando a participagdo nos grupos sociais. E pela educacéo
que uma sociedade assegura a coesdo e a equidade social, a
solidariedade e, num movimento complementar, o desenvolvimento
pessoal de todos e de cada um (Sao Paulo, 2019, p.20).

A infancia é pensada, no curriculo da cidade, inclusive, a partir do territorio em
que a crianga esta, pois, cada lugar proporciona uma experiéncia singular, ja que as
relacdes sociais se modificam no tempo e no espaco. Indicam a necessidade de
desconstruir concepgdes cristalizadas de infancia presentes em imagens que as
retratam de maneira uniforme e anénima € essencial. Essas visdes contribuem para
a invisibilidade das criangas reais, ndo revelando suas identidades, singularidades,
historias, culturas, pertencimentos e contextos de vida (Sao Paulo, 2015).

A proposta pedagogica, pautada numa visdo contemporanea reconhece a
existéncia de multiplas infancias e das diversas formas de ser crianga é fundamental
para estabelecer um ambiente educacional no qual todos possam vivenciar
experiéncias de aprendizagem de acordo com suas habilidades, sem discriminagéo e
com base na igualdade de oportunidades e equidade. Esse enfoque possibilita
impulsionar novas formas de desenvolvimento para todos os bebés e criancas na
Educacao Infantil, sem distingdo, sendo um dos fundamentos do Curriculo da Cidade
(Sao Paulo 2019).
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As criangas sao vistas, de acordo com os principios politicos e éticos das DCNs

(2013), como pessoas de

[...] direitos e deveres de cidadania, de respeito ao bem comum e a
preservacado do regime democratico e dos recursos ambientais; de
busca da equidade no acesso a educacao, a saude, ao trabalho, aos
bens culturais e outros beneficios de exigéncia de diversidade de
tratamento para assegurar a igualdade de direitos entre bebés,
criangas, adolescentes, jovens e adultos que apresentam diferentes
necessidades de redugdo da pobreza e das desigualdades sociais e
regionais (S&o Paulo, 2019, p.37).

Nesse sentido, adotar, no ambito dos valores e teorias, concepc¢des da crianca
que enfatizam a competéncia participativa e os direitos a participagao implica uma
obrigacao civica de integra-las em praticas cotidianas que as respeitem (Oliveira-
Formosinho, 2007).

A proposta, para a materializagdo do curriculo, prevé vivéncias nos ambientes
de modo a permitir que as criangas interajam e reflitam sobre o mundo ao seu redor,
compreendendo os elementos da natureza e suas relagbes com outras criangas e
adultos. Isso possibilitara a elaboragao de hipoteses, contribuindo para a construgao
das aprendizagens. Nesse sentido, as experiéncias, as vivéncias, os saberes e 0s
interesses infantis sdo pontos de partida para novos conhecimentos e a promog¢ao do

protagonismo infantil (Sado Paulo, 2019).

As acdes docentes de observar, propor, conversar, pesquisar,
surpreender-se, reconfigurar, ressignificar, comunicar estdo presentes
nao definindo um caminho predeterminado, mas acompanhando e
dando suporte a partir das iniciativas individuais e coletivas dos bebés
e criangas (Sao Paulo, 2019, p.131).

Assim, o papel dos professores, na Educacgéao Infantil, consiste em atender as
singularidades das criangas, ao mesmo tempo em que promove interagdes entre eles
e contribui para a construgédo do grupo. Para isso, é imprescindivel planejar a pratica
pedagdgica, as experiéncias e vivéncias, em sintonia com as demandas dos bebés e
as criangas [...] (Sao Paulo, 2019, p.131).

Segundo Oliveira (2013), o curriculo ndo € um plano individual predeterminado,
mas um projeto coletivo flexivel e adaptavel as circunstancias educativas especificas.
Sua elaboracdo ocorre por meio da analise da situagao, estabelecimento de metas,

prioridades, levantamento de recursos e definicdo de etapas e atividades. A
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reconstrugdo do planejado se da na interagcdo com as criangas, verificando as
mudangas em seus comportamentos ao longo do processo. "Envolve sensibilidade e
uma visado de crianga como alguém competente e com direitos proprios" (Oliveira,
2013, p. 182).

Observamos, neste capitulo, as concepgdes de infancia presentes no Ocidente,
no Brasil e na educagado, e foi possivel notar as alteracbes acerca de como a
sociedade percebe e trata as criancas nesta fase da vida. As mudangas conceituais
ocorreram em decorréncia de movimentos sociais, politicos e culturais que
reverberaram em legislagdes e documentos governamentais. Estes normatizando os
fazeres pedagdgicos, tendo como base, inclusive, a visdo que se tem do que € ser
crianga na contemporaneidade. Os documentos legais parecem reconhecer a crianga
como sujeito de direitos e detentora de capacidades proprias a sua faixa etaria. A partir
destes estudos, podemos indicar que os educadores estdo munidos de teorias e
orientagdes para o planejamento de propostas que favorecam o desenvolvimento
integral da crianca.

No proximo capitulo, verificaremos se a visdo contemporanea de infancia,
presente nos documentos oficiais, indicam o trabalho pedagdgico, de forma a

desenvolver as competéncias socioemocionais na Educacao Infantil.
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2 COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS NA FORMAGAO DA CRIANGA

Neste capitulo, abordaremos a infancia e o desenvolvimento das competéncias
socioemocionais e definiremos o0 que sdo competéncias e competéncias
socioemocionais. Apdés as definicoes, analisaremos a Lei de Diretrizes e Bases
9394/96, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil, Base Nacional
Comum Curricular para a Educacéo Infantil e Curriculo da Cidade — Educacao Infantil
e suas orientacdes para o desenvolvimento das competéncias socioemocionais na
Educacao Infantil.

Notamos que os conceitos acerca da infancia, no capitulo 1, sofreram
alteracdes ao longo dos anos, em decorréncia das pesquisas e estudos que foram
realizados, o lugar da crianga passou a ser pensado e discutido por pesquisadores,
educadores e familiares e estes novos conhecimentos colaboram para o atendimento
as necessidades das criangas. A sociedade em que vivemos sofre alteragdes
rapidamente, de forma a nos colocar demandas para que possamos desempenhar
NOsSsos papeéis sociais e nao € diferente com as criangas. Nao se trata de entender a
infancia como periodo de preparagcdo para a vida adulta, mas de reconhecer as
caracteristicas e necessidades dessa fase tdo importante para o desenvolvimento das
competéncias socioemocionais, de maneira que as criangas possam ser
compreendidas, viver felizes e amadas.

Os aspectos emocionais desempenham um papel fundamental na Educacéo
Infantil, ndo apenas por influenciarem o desenvolvimento emocional, mas também por
constituirem a base necessaria para as aprendizagens em diversos dominios infantis
(Zabalza, 1998). Os aspectos emocionais tém impacto no desenvolvimento
psicomotor, intelectual, social e cultural. Em particular, a emoc¢ao atua no nivel de
seguranga das criangas, proporcionando a plataforma para todos os
desenvolvimentos subsequentes, incluindo o prazer, a autoconfianca, a capacidade
de assumir riscos, enfrentar desafios de autonomia e lidar com a realidade e as

relagdes sociais (Zabalza, 1998). Ele continua explicando que

Do ponto de vista pratico, a atengao a dimensdo emocional implica a
ruptura de formalismos excessivos e exige uma grande flexibilidade
nas estruturas de funcionamento. Requer também que sejam criadas
oportunidades de expressao emotiva (de maneira que as criangas,
mediante os diversos mecanismos expressivos, vao reconhecendo
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cada vez mais as suas emocgdes e sendo capazes de controla-las
gradativamente) (Zabalza, 1998, p.49).

Considerando as discussdes e contribuigdes acerca dos aspectos emocionais,
Salovey e Mayer (1990) teorizaram e apontaram termos cinco dominios da inteligéncia
emocional: conhecer as préprias emocgodes; lidar com emocdes; motivar-se;
reconhecer emog¢des nos outros, lidar com relacionamentos. Sabemos que um dos
objetivos da escola é a socializagdo, que envolve a interacdo entre as pessoas e, para
apresentar a capacidade de interagao, as criangas necessitam ter autocontrole para
controlar e até mesmo conter seus impulsos de aflicdo, excitagao e raiva. “Portanto,
controlar as emocodes de outra pessoa — a bela arte de relacionar-se com os outros —
exige amadurecimento de duas outras aptiddées emocionais: autocontrole e empatia”
(Goleman, 2012, p.133).

Contribuindo para as discussdes acerca das competéncias socioemocionais,
Goleman (2011) apontou que inteligéncia emocional envolve as capacidades da
afetividade humana, podendo servir para o cultivo das relagdes sociais, em meio a
tantas crises de criminalidade, abuso de drogas, suicidios e outros indicadores de mal-
estar social. E uma proposta que busca romper com o individualismo acentuado
gerador de competitividade, que dificulta a cooperagcdo entre as pessoas e a
convivéncia em comunidade.

Observamos que o movimento de aprendizagem socioemocional, na
Psicologia, emergiu com o intuito de enfatizar temas de prevencgao da saude mental e
inteligéncia social. “Posteriormente, o foco passou ao pensamento ecoldgico e na
compreensao de que o comportamento da crianca € decorrente da interdependéncia
de aspectos ligados aos pares, a familia, aos professores, a escola e a politica de
gestdo publica” (Sette; Teixeira, 2021, p.12). Na sequéncia, houve a criacdo de
programas de intervengdo escolar centrados na promog¢do do bem-estar e no
desenvolvimento socioemocional. Isso levou a uma maior compreensao da
interdependéncia entre processos cognitivos e emocionais, destacando a interagao
constante entre a cognigdo e as emogoes (Sette; Teixeira, 2021).

Refletindo acerca das emocgdes, observamos que para os seres humanos “as
emocdes deixam de ser instintos e passam a ser controladas para responder mais

adequadamente a situagdes” (Ramos, 2020, p.2).
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Em continuidade a pesquisa, encontramos a definicdo da competéncia
emocional como sendo “a demonstracao de autoeficacia em transagdes sociais que
provocam emogdes” (Saarni, 2015, p. 68). A autora indica que o termo autoeficacia,
neste contexto, € expresso na crenga que a pessoa tem em relacédo as habilidades e
as capacidades para alcangar seus objetivos. E em se tratando de emocgdes, 0s
resultados se materializam na forma de crencas culturais e valores, e estes sao
transformados pelo eu em significados pessoais (Saarni, 2015).

Também encontramos o termo competéncia social (Del Prette; Del Prette,
2013), informando ser a “capacidade de articular pensamentos, sentimentos, e a¢des
em fungao dos objetivos pessoais e das demandas da situacao e da cultura, gerando
consequéncias positivas para o individuo e para sua relacdo com as demais pessoas
(Del Prette; Del Prette, 2013, p.33). Considerando, Del Prette e Del Prette (2013) e
Saarni (2015), a partir do que foi exposto anteriormente, podemos encontrar a
convergéncia de ideias no que diz respeito a utilizacdo das emocgdes/sentimentos para
alcangar seus objetivos e ambas teorias, também, apontam para as demandas
culturais e pessoais.

Na contemporaneidade, percebemos a necessidade cada vez maior de os pais
Ou responsaveis sairem de casa para atender as questdes mercadoldgicas e
econdmicas, deixando seus filhos em casa ou em escolas para que sejam cuidados e
educados por parentes e/ou professores. Assim, as criancas, desde muito pequenas,
passaram a frequentar as creches e as escolas que possuem um papel fundamental
quanto ao desenvolvimento das competéncias socioemocionais.

A instituicdo de Educacéao Infantil € um dos espacgos pedagdgicos que pode
produzir contextos, favorecendo aprendizagens emocionais, sociais, cognitivas para
o desenvolvimento integral das criangas. No desenvolvimento de uma proposta
pedagdgica, € relevante levar em conta os componentes socioemocionais no
processo de ensino e na construgdo de um ambiente de interagdo, pleno de
oportunidades que estimulem a participacdo ativa das criangas, a descoberta, o
envolvimento em atividades Iudicas e a exploragao conjunta com os colegas. (Oliveria,
2020).
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2.1 Competéncias e competéncias socioemocionais

O conhecimento acerca do termo competéncia € importado do mundo

empresarial. (Rios, 2013). Na Economia, essas competéncias se revelaram cruciais

na previsao de resultados relevantes, como empregabilidade, salario, qualificacdo

educacional e reducgao do envolvimento em situagdes de risco (Sette; Teixeira, 2021).

Para analisarmos as concepg¢des presentes na literatura, iniciaremos os

apontamentos a partir do que alguns teoricos definem o termo competéncia.

Quadro 4: Competéncia

De acordo com

Competéncia

Saraiva (1993)

O vocabulo competéncia, vem do latim,
competentitia, significa proporcéo, simetria.

Cardinet 1993

Um conjunto de capacidades e conhecimentos
organizados para realizar uma tarefa ou um
conjunto de tarefas, satisfazendo exigéncias
sociais precisas. As competéncias sempre se
manifestam por comportamentos observaveis.

Alessandrini (2002)

A nocd@o de competéncia estd relacionada a
capacidade de entender uma situacdo e saber
reagir adequadamente, conseguindo, inclusive,
avaliar a melhor forma de agir perante a situacéo.

Le Boterf (2010)

Sequéncia de acdes que combina diversos
conhecimentos, um  esquema  operativo
transferivel a uma familia de situacdes.

Zabala; Arnau (2010)

Intervencéo eficaz nos diferentes &mbitos da vida
por meio de a¢bes nas quais se mobilizam, ao
mesmo tempo e de maneira inter-relacionada,
componentes  atitudinais, procedimentais e
conceituais.

Relacionada a capacidade de obter resultados
por meio de diversos recursos, tais como
conhecimentos, redes de informacéo, saber
fazer, redes de relacgéo.

Fonte: (Elaborado pelo autora)
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Apresentadas algumas definigdes acerca do termo competéncia, passaremos a
abordar o que é competéncia socioemocional.

Na Psicologia, o movimento da aprendizagem socioemocional surgiu
simultaneamente em varias subareas, foi caracterizado por varias influéncias.
Inicialmente, foi influenciado pela educagao progressista, que enfatizava a prevencao
da saude mental e a inteligéncia social. Posteriormente, o movimento evoluiu para
abragar o pensamento ecoldgico, reconhecendo que o comportamento das criangas
€ resultado da interdependéncia de fatores como pares, familia, professores, escola e
politicas de gestédo publica (Sette; Teixeira, 2021).

Para concluir o surgimento do termo competéncia socioemocional, ainda que em
largas pinceladas, houve uma énfase na criagado de programas de intervenc¢ao escolar
voltados para a promogao do bem-estar e o desenvolvimento socioemocional. Além
disso, passou-se a compreender a interdependéncia dos processos cognitivos e

emocionais, reconhecendo a interagdo continua entre cogni¢cdo e emogao.

Segundo Cavalcanti (2013), a competéncia socioemocional engloba

aspectos vinculados a afetividade, emocbes e sentimentos de uma
pessoa e abrange o desenvolvimento de competéncias vinculadas as
dimensdes socioemaocionais e pro-sociais. Pode ocorrer em qualquer
idade. Dessa forma, n&o é so na infancia que podemos desenvolver a
capacidade de nos conhecer melhor (identidade, emogdes, sonhos,
valores, talentos etc.), de construir e manter relacionamentos
saudaveis (pautados no respeito, colaboragéo, valorizacdo do outro
etc.) e que podemos agir em prol de outras pessoas (pela pratica da
empatia, compaixao etc.). Para isso, € importante definir o conceito de
competéncias socioemocionais e condutas pro-sociais (Cavalcanti,
2013, p. 18).

Para Cavalcanti (2013), as competéncias socioemocionais abarcam tanto a
dimensao pessoal, embasadas no desenvolvimento das relagdes interpessoais e
afetivas ligadas a maneira como a pessoa percebe, vivencia e sente o mundo, quanto
a dimensdo proé-social, englobando os comportamentos que beneficiam outras
pessoas, tanto coletiva como individualmente. Neste caso, a intencdo é beneficiar
outros sem esperar nada em troca. Por exemplo: o trabalho voluntario em acgdes
comunitarias. Ela propbée as seguintes dimensdées das competéncias

socioemocionais.
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Figura 3: Dimensdes das competéncias socioemocionais
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Fonte: Cavalcanti, 2023, p. 18

As competéncias socioemocionais englobam conhecimentos (o que sei),
praticas e habilidades (o que sei fazer) e atitudes (o que quero fazer). Abrangem
aspectos afetivo-emocionais (grifo meu), como autocontrole, autoconceito e
autoconhecimento; comportamentais (grifo meu), como escolhas responsaveis e

condutas pro-sociais e cognitivos (grifo meu), como empatia e criatividade.
Segundo F. De Fruyt, B. Wille, , & O.P. John, (2015),

As competéncias socioemocionais podem ser definidas como
caracteristicas individuais que (a) se originam na interagao reciproca
entre predisposicbes biolégicas e fatores ambientais; (b) se
manifestam em padrdes consistentes de pensamentos, sentimentos e
comportamentos; (c) continuam a se desenvolver por meio de
experiéncias formais e informais de aprendizagem; e (d) influenciam
importantes resultados socioeconémicos ao longo da vida do individuo
(Primi et al apud Sette; Teixeira, 2021, p. 14).

Os autores, De Fruyt, Wille e John (2015) apontaram a vinculagédo entre os
fatores ambientais e as predisposi¢coes individuais na formacado das competéncias
socioemocionais. Ja Primi, Santos, John e De Fruyt (2016) indicaram a relevancia das
competéncias socioemocionais para a vida em relacdo a educagao, aprendizagem,
salarios, saude, entre outros. Desta forma, podemos compreender quao relevante
serao as abordagens em relagédo ao tema.

Para Saarni, “competéncia emocional € a demonstracao de autoeficacia em
transacgbes sociais que provocam emogdes” (Saarni, 2015, p. 68). A autoeficacia,
quando aplicada a interagcbes sociais que provocam emocgoes, envolve a capacidade

de as pessoas responderem emocionalmente e ao mesmo tempo usarem seu
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conhecimento sobre emocgdes para gerenciar relacionamentos interpessoais. Isso
permite que elas vivenciem atraveés dessas interagdes e controlem suas emoc¢oes para
alcangar objetivos desejados, alinhados com seus valores morais. “Os resultados ou
objetivos desejados para o individuo emocionalmente competente serdo, por
definigdo, integrados aos compromissos morais desse individuo (Saarni, 2015, p. 68-
69).

Um dos modelos que tratam das competéncias socioemocionais € os Cinco
Grandes Fatores (Big Five). Ele organiza diversas caracteristicas humanas em cinco
fatores: abertura a experiéncia; conscienciosidade; extroversdo; amabilidade e

neuroticismo (Sette; Alves, 2021).

Quadro 5: Caracteristicas Humanas

Autogestao Capacidade de ser organizado, esfor¢cado e ter
objetivos claros, com a habilidade de alcanga-los
de maneira ética. Essas caracteristicas estao
associadas a capacidade de fazer escolhas na
vida profissional, pessoal e social, promovendo
liberdade e autonomia. Essa abordagem apoia
0s alunos em seu protagonismo estudantil,
encorajando-os a assumir um papel de
corresponsabilidade em relacdo ao seu
aprendizado, sendo capazes de se mobilizar
para monitorar e regular a si mesmos na busca
de seus objetivos

Engajamento Refere-se a motivacdo e a disposi¢do para
interacbes sociais, sendo definida pelos
interesses e energia voltados para o0 mundo
externo, pessoas e objetos. Impulsiona a
abertura e motivacdo para envolver-se com
outros, expressar  opinidbes, demonstrar
assertividade e assumir lideranca quando
necessério. Na escola, essa competéncia se
manifesta principalmente pela capacidade do
aluno de se integrar e participar ativamente dos
processos formais e informais de socializag&o.

Amabilidade Diz respeito a empatia, respeito e confianca.
Envolve a capacidade de interagir socialmente
com base em principios como afeto,
acolhimento, compaixdo e justica. Reflete a
propenséo para agir de forma cooperativa e ndo
egoista. Na escola, essa competéncia se
manifesta principalmente na habilidade de o
aluno considerar o bem-estar de colegas e
professores ao tomar decisdes e agir.
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Resiliéncia emocional Relacionada a habilidade de uma pessoa lidar
com suas préprias emocdes, regulando niveis de
raiva, inseguranga e ansiedade. Individuos com
alta resiliéncia emocional demonstram equilibrio
e controle sobre suas reagBes emocionais,
evitando mudancas abruptas. No contexto
escolar, essa competéncia se manifesta
principalmente na capacidade do aluno de
regular suas emocfes diante das exigéncias
académicas e sociais, mantendo estabilidade
emocional, uma autoimagem realista e baixos
niveis de afetos negativos.

Abertura ao novo Aborda a tendéncia para ser aberto a novas
experiéncias intelectuais, estéticas e culturais,
revelando uma mentalidade investigativa e
curiosa em relagdo ao mundo. Na escola, essa
competéncia se destaca pelo interesse do
estudante em apreciar e se envolver com uma
variedade de conteldos e linguagens, como
manifestagdes artisticas e culturais, assim como
pela expresséo criativa de suas préprias ideias

Fonte: (Elaborado pela autora)

Abertura ao novo aborda a tendéncia para ser aberto a novas experiéncias
intelectuais, estéticas e culturais, revelando uma mentalidade investigativa e curiosa
em relacdo ao mundo. Na escola, essa competéncia se destaca pelo interesse do
estudante em apreciar e se envolver com uma variedade de conteudos e linguagens,
como manifestacdes artisticas e culturais, assim como pela expressao criativa de suas
proprias ideias (Sette; Alves orgs., 2021).

De acordo com os estudos realizados pelos pesquisadores da CASELS, a
aprendizagem social e emocional (SEL) é parte integrante da educagédo e do
desenvolvimento humano. SEL é o processo por meio do qual todos os jovens e
adultos adquirem e aplicam conhecimentos, competéncias e atitudes para
desenvolver identidades saudaveis, gerir emogdes e alcancgar objetivos pessoais e
coletivos, sentir e demonstrar empatia pelos outros, estabelecer e manter relacbes de

apoio, e fazer decisdes responsaveis e cuidadosas (CASEL, 2015).

6 Nos Estados Unidos, em 1994, um grupo de pesquisadores com o objetivo de investigar o impacto da
aprendizagem socioemocional na educacao criou a CASEL, uma organiza¢do mundial que promove o
aprendizado académico, social e emocional integrado para todas as criangas da pré-escola até o ensino
médio.
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Figura 4 - Aprendizagem Social e Emocional
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Fonte: (CASEL, 2015)

As competéncias socioemocionais definidas pela CASEL sao

- autoconhecimento: capacidade de entender as préprias emocgdes e
avaliar seus pontos fortes e fracos;

- autocontrole: habilidade de se auto motivar, controlar os impulsos,
definir metas, ter planejamento e organizagao;

- consciéncia social: envolvimento do estudante com o préximo,
levando em conta empatia, respeito e aceitacao da diversidade;

- habilidades de relacionamento: manifestacdo de acdes de escuta
ativa, comunicacéo clara e cooperagao com os colegas;

- tomada de decisdo responsavel: capacidade de realizar escolhas
pessoais, levando em conta padrbes éticos e morais [....] (CASEL,
2015, p.5 - 6).

A estrutura da CASEL, também chamada de "roda CASEL", centraliza-se em
cinco competéncias sociais € emocionais essenciais que sustentam a aprendizagem
e o desenvolvimento. Essas competéncias sdo cercadas por quatro ambientes

principais nos quais os alunos vivem e crescem. As parcerias entre escola, familia e
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comunidade coordenam praticas de habilidades socioemocionais, estabelecendo
ambientes de aprendizagem equitativos em todos esses contextos.

Considerando as competéncias socioemocionais indicadas por CASEL (2015),
podemos refletir acerca das aprendizagens iniciadas na infancia, como as normas de
convivéncia, primeiramente com a familia, depois com pessoas prdoximas, como
vizinhos, locais frequentados pelos responsaveis, como igreja, clube e locais que
planejam as atividades para o desenvolvimento infantil, como creches, pré-escola e
escola, cada qual com caracteristicas préoprias que influenciam nos processos de
aprendizagem.

Destacamos que o espago escolar corresponde a uma categoria social, entre
inimeras, com as quais a crianga se identifica, que se fundamenta no processo de
surgimento da identidade social da crianga, baseada em categorias que elas se auto
atribuem de forma a identificar-se com sua identidade em grupos. Os estudos da
Sociologia da Infancia conjecturam a crianga como um sujeito de direito, protagonista
e construtora de culturas, pois interpreta e age no mundo (SARMENTO, 2007, p. 36).

A crianga, na interacdo com outras criancas, adolescentes e adultos de seu
ambiente, passando por diversas experiéncias, desenvolvera seu estilo interpessoal,
que nao é imutavel podendo ser alterado ao longo da vida por meio das experiéncias
vividas. Nao é porque nascemos de uma determinada forma, que necessariamente
viveremos dessa mesma forma. As experiéncias podem alterar os modos como somos
e reagimos nos ambientes (Del Prette; Del Prette, 2013).

Os principais fatores que influenciam a competéncia emocional incluem a
identidade do individuo (ou o eu), sua moralidade e sua trajetéria de desenvolvimento.
Esses elementos sdo processos complexos, moldados pelo tempo e pelo contexto
cultural. Adimenséao temporal na competéncia emocional € mais facilmente observada
na histéria de vida de cada pessoa, mas essa histéria também ¢é fortemente
influenciada por praticas culturais, sistemas de crencgas coletivas e individuais, bem
como pelas interagdes interpessoais nas quais as pessoas estiveram envolvidas.
(Saarni, 2015). Considerando a escola de Educacao Infantil ser um dos locais de
desenvolvimento da crianga, nela a pessoa vivenciara a cultura, bem como as crengas
coletivas e individuais.

A influéncia do tempo e do contexto na competéncia emocional
também é digna de nota, pois todos temos a certeza de experimentar
incompeténcia emocional em um momento ou outro, em uma situagao
ou outra, para a qual estamos despreparados ou sobrecarregados.
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Como resultado, experimentaremos uma sensacgao de diminuicio, ou
estresse, ou sentimentos de fracasso, ou talvez simplesmente
confusao. Por exemplo, o leitor pode relembrar - ou fantasiar - sobre
tentar entender a maneira "adequada" de expressar emogdes ao viajar
em um ambiente cultural muito diferente. A pessoa teve algum tempo
para aprender as formas significativas e socialmente apropriadas de
expressar seus sentimentos naquele ambiente cultural diferente
(Saarni, 2015, p. 68).

A aprendizagem de comportamentos sociais e normas de convivéncia inicia-se
na infancia, primeiramente com a familia e depois em outros ambientes, como
vizinhancga, creche, pré-escola e escola. “Essa aprendizagem depende das condi¢des
que a crianga encontra nesses ambientes, o que influi sobre a qualidade de suas

relagdes interpessoais subsequentes” (Del Prette; Del Prette, 2013, p. 51).

2.2 Competéncias socioemocionais na Educacgao Infantil contemporanea (final

do século XX-XXI): documentos oficiais

Para identificarmos a existéncia ou nao de propostas para o desenvolvimento
das competéncias socioemocionais na Educacao Infantil Brasileira e Paulistana,
analisaremos pontos da LDB 9398/96, da DCNEI, da BNCC e do Curriculo da Cidade
— Educacéo Infantil, com a intengéo de localizar indicativos para o trabalho pedagdgico
envolvendo as competéncias socioemocionais.

A analise da LDB 9394/96 pode favorecer a compreensdo de valores e
principios presentes na lei, capazes de implementar um modelo educacional, de forma
a permitir o desenvolvimento integral das criangas, considerando o desenvolvimento
das competéncias socioemocionais? Em seu artigo 2° anuncia,

A educacgao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagao para o trabalho (Brasil, 1996).

Neste artigo da lei, encontramos expressdes como solidariedade humana e
pleno desenvolvimento, que poderiam indicar uma preocupagao com a promogao das
competéncias socioemocionais. Contudo, a expressdo nao surge no documento. Em
seguida, observamos o artigo 3° que expressa

O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
| - igualdade de condicbes para o acesso e permanéncia na escola;
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Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepgbes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizagao do profissional da educagao escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislacdo dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padréo de qualidade;

X - valorizagao da experiéncia extraescolar

XlI - vinculagdo entre a educagao escolar, o trabalho e as praticas
sociais.

XII - consideragdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido
pela Lei n® 12.796, de 2013)

Xl - garantia do direito a educacao e a aprendizagem ao longo da
vida. (Incluido pela Lei n° 13.632, de 2018)

XIV - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria
das pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva.
(Incluido pela Lei n°® 14.191, de 2021) (Brasil, 1996).

Observando-se os principios da LDB 9394/96, buscamos os que podem nos
remeter ao tema deste estudo, mas ndo encontramos.

Passamos a analisar Como marco no processo de discussao acerca do
compromisso do Estado, no ano de 2010, a CONAE (Conferéncia Nacional de
Educacao), num processo de discussao e mobilizagao acerca da educacao brasileira,
envolvendo a sociedade civil, 6rgdos educacionais, sistemas de ensino e o Congresso
Nacional, apresentou metas, diretrizes e agdes para politica de educagdo, na
perspectiva da inclusdo, igualdade e diversidade (CONAE, 2010). Neste documento,
€ apontada a necessidade da criagdo de uma Base Nacional Comum Curricular para

atendimento, conforme segue:

Tendo em vista a necessidade de efetivacdo e/ou consolidacao de
politicas educacionais direcionadas a garantia de padrées de
qualidade social e de gestdao democratica, destacam-se as seguintes
diretrizes a serem consideradas, com vistas a um novo PNE como
politica de Estado:

[...]

g) indicagao das bases epistemoldgicas que garantam a configuragao
de um curriculo que contemple, ao mesmo tempo, uma base nacional
demandada pelo sistema nacional de educagao e as especificidades
regionais e locais (CONAE, 2010, p.38).
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A demanda de elaboragao de uma base deveria atingir todas as classes sociais,
tendo como pretensao a garantia de direitos minimos, como educacéo de qualidade,
para toda a populagao brasileira. Seria também um balizador para os educadores, de
maneira a propor um movimento de revisdo dos curriculos existentes com vistas a
garantir os anseios da sociedade atual (Brasil, 2014).

As mobilizagdes, para a produgcao de uma base educacional e de um sistema
que contemplassem a inclusdo, a diversidade, a gestdo democratica, entre outros
aspectos, continuaram e, em 2014, ocorreu a 22 Conferéncia Nacional de Educacao,
como mais uma etapa de discussdes coletivas com a participagdo do Congresso
Nacional, da sociedade civil, dos 6rgaos educacionais e dos sistemas de ensino para
avaliagdo, acompanhamento e elaboracao de propostas para a politica educacional.

Outra etapa, em 2015, foi a elaboragédo da 12 versdo da base, cujo nome era
Base Nacional Comum (BNC). Nela encontramos os principios para a Educagao
Basica, que serao aprimorados até sua ultima versao. Em relacéo a Educacéo Infantil,

€ orientado que seja

um ambiente acolhedor (grifo do documento), em que cuidados e
convivio promovam a socializagdo (grifo do documento), o
estabelecimento de vinculos afetivos (grifo do documento), e de
confianga, juntamente com atividades que promovam a aprendizagem
e o desenvolvimento. Para isso, levando em conta as culturas da
comunidade, é essencial criar situagées em que o brincar (grifo do
documento), em suas diversas manifestagdes, seja contexto promotor
do conhecimento de si, do outro e do mundo, em interagdes
amistosas (grifo do documento), e nas quais cultivem os cuidados
consigo mesmo e com o outro, se estabelegam atitudes de
curiosidade, questionamento, investigacdo e encantamento (Brasil,
2015, p. 10).

Neste processo de construgdo da proposta curricular, ha que se notar a
indicagdo de novos olhares para a infancia nos espagos educativos. As criangas
pequenas passaram a ser reconhecidas como ativas, produtoras de culturas, pois
interagem com o mundo utilizando os recursos que possuem como a emogao, a
linguagem e a corporeidade. “Nesta etapa, as criancas reagem ao mundo fortemente
guiadas por suas emogodes, buscam conhecer pessoas, adultos e criangas, adquirem
maior autonomia para agir nas praticas cotidianas [...]" (Brasil, 2015, p.19). Os
educadores sao chamados a compreender como elas constroem as aprendizagens a

comecar das relagdes com o mundo a partir da afetividade e das interagdes sociais.
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Em conformidade com os principios, sdo elaborados os direitos de aprendizagem, que

devem ser proporcionadas por meio de vivéncias e experiéncias. Sao eles:

- Conviver democraticamente, com outras criancas e adultos, com eles
interagir, utilizando diferentes linguagens, e ampliar o conhecimento e
0 respeito em relagcao a natureza, a cultura, as singularidades e as
diferencas entre as pessoas;

- Brincar cotidianamente de diversas formas e com diferentes
parceiros, interagindo com as culturas infantis, construindo
conhecimentos e desenvolvendo sua imaginagédo, sua criatividade,
suas capacidades emocionais, motoras, cognitivas e relacionais;

- Participar, com protagonismo, tanto no planejamento como na
realizagdo das atividades recorrentes da vida cotidiana, na escolha
das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo
linguagens e elaborando conhecimentos;

- Explorar movimentos, gestos, sons palavras, historias, objetos,
elementos da natureza e do ambiente urbano e do campo, interagindo
com diferentes grupos e ampliando seus saberes e linguagens;

- Comunicar, com diferentes, linguagens, opinides, sentimentos e
desejos, pedidos de ajuda, narrativas de experiéncias e de
conhecimentos, ao mesmo tempo que aprende a compreender o que
os outros lhe comunicam;

- Conhecer-se e construir sua identidade pessoal e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de
pertencimento nas diversas interacdes e brincadeiras vivenciadas na
instituicdo de Educacao Infantil (Brasil, 2015, p. 21).

Como podemos observar, as relagcbes com o outro e com o mundo, presentes
nos direitos de aprendizagem, sugerem a necessidade de habilidades sociais e
emocionais com a possibilidade de uma educagao escolar num viés que ndo é nem
assistencialista nem escolarizante, mas que considera as especificidades da infancia.

Um dos aspectos que podemos inferir, a partir da leitura dos direitos, é a
relevancia da atuacao e mediagao do professor no desenvolvimento do curriculo por
meio das propostas pedagogicas, podendo ampliar ou restringir as oportunidades de
interagdo; expressar aceitagdo ou rejeicdo em relagdo a maneira como as criangas se
relacionam; apresentar comportamentos modelizadores adequados ou inadequados
na sua interacdo com o outro (Del Prette; Del Prette, 2013).

A seguir, passaremos a apresentar a Resolugdo CNE/CP n°® 2, de 22 de
dezembro de 2017, que instituiu e orientou a implantagao da Base Nacional Comum
Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas
modalidades no ambito da Educacdo Basica. Em seu artigo 2°, anuncia: “as
aprendizagens essenciais sdo definidas como conhecimentos, habilidades, atitudes,

valores e a capacidade de os mobilizar, articular e integrar, expressando-se em
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competéncias” (Brasil, 2017). Nesta resolugao, no artigo 3°, encontramos o que se

entende por competéncia, conforme segue

No ambito da BNCC, competéncia & definida como a mobilizagao de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores, para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (Brasil, 2017, p.8).

Em 2017, a versao final da BNCC é publicada como

[..] um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacéo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos
de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educag¢ao (PNE). Este documento
normativo aplica-se exclusivamente a educacao escolar, tal como a
define o0 § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996), e esta orientado pelos principios
éticos, politicos e estéticos que visam a formacédo humana integral e a
construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como
fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéao
Basica (DCN) (Brasil, 2017, p.7).

Como indicado na Resolugao, as competéncias gerais para a Educagéo Basica
propostas pela BNCC (constantes no capitulo 1 desta pesquisa) estao relacionadas
as aprendizagens essenciais, como um direito de desenvolvimento pleno da pessoa,
no processo de formacgao ao longo da Educacao Basica. Em relagao as competéncias
socioemocionais, analisando o artigo 4°, observamos alguns principios, como a, ser
capaz de resolver problemas, criar solugdes, utilizar diferentes linguagens para
expressar ideias e sentimentos, produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo,
entre outros. Contudo, gostariamos de retomar os que indicam o desenvolvimento de

competéncias socioemocionais,

- Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-
se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade;

- Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emocodes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com
elas;
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- Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugcido de conflitos, de forma
harmonica, e a cooperagao, fazendo-se respeitar, bem como promover
o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza;

- Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagao, tomando decisées, com base
em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios (Brasil, 2017, p.9-10).

A BNCC tem como proposta indicar as aprendizagens a todos os alunos da
educacédo basica brasileira. Essas aprendizagens estardo presentes nos conteudos
curriculares das areas de Ciéncias Exatas, Natureza, Humanas e Linguagens
(Cavalcanti, 2021).

As competéncias socioemocionais estdo presentes em trés competéncias
gerais da Educacédo Basica citadas anteriormente, sendo fundamentadas com base
na sugestao do CASEL, organizagao internacional sem fins lucrativos que pesquisa e
estuda o desenvolvimento socioemocional, que criou o Social and Emotional Learning
(SEL) com o intuito de compreender e gerir conhecimentos e atitudes de maneira
saudavel e positiva.

As competéncias socioemocionais sédo indicadas para o desenvolvimento das
criangas da Educacao Infantil, de acordo com a BNCC, tendo em vista os eixos
estruturantes’ das praticas pedagogicas, que poderdo produzir experiéncias
favorecendo a construgao e a apropriacao de conhecimentos por meio das interacdes
e acdes com adultos e com outras criancas. A interacdo durante o brincar é
fundamental no cotidiano infantil, proporcionando aprendizagens significativas e
contribuindo para o desenvolvimento integral das criangas. Essas interagdes, tanto
entre as criangas quanto com os adultos, desempenham papéis essenciais na
expressao de afetos, mediagao de frustragdes, resolucao de conflitos e regulagdo das
emocdes (Brasil, 2017).

Na Educacgao Infantil, em consonéncia com os eixos estruturantes das praticas
pedagdgicas e as competéncias gerais da Educacado Basica propostas BNCC, seis

direitos de aprendizagem e desenvolvimento garantem que as criangas tenham

7 De acordo com a DCNEI, em seu Artigo 9°, os eixos estruturantes das praticas pedagogicas da
Educacao Infantil sdo as interacdes e as brincadeiras, experiéncias nas quais as criangas podem
construir e apropriar-se de conhecimentos por meio de suas agdes e interagdes com seus pares e com
0s adultos, o que possibilita aprendizagens, desenvolvimento e socializacdo (Brasil, 2017, p.37)
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condigdes de “desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a
vivenciar desafios e sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir
significados sobre si, os outros e o mundo social e cultural” (Brasil, 2017, p.37).

Observamos a presenca dos principios Constitucionais da educagéo em varios
documentos legais e propostas curriculares, e nao deveria ser diferente. Entendemos
que sao balizadores das praticas pedagogicas e necessitam do compromisso da
sociedade como um todo.

Na versao da BNCC (2017), os direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
da Educacao Infantil, foram revisados e notamos algumas alteragbes em relagao a
BNC de 2015. Nao é nosso foco discuti-las quanto ao carater ideoldgico ou Iéxico,
mas apontar a existéncia destas. Retomando o documento, observamos que as
propostas pedagogicas devem garantir as condi¢gées para que as criangas possam

desenvolver.

Quadro 6 - Direitos de aprendizagem e desenvolvimento na Educacao Infantil

* Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do
outro, o respeito em relacao a cultura e as diferencas entre as pessoas.

» Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos
e tempos, com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a producdes culturais, seus conhecimentos, sua
maginacdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

» Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do planeja-
mento da gestado da escola e das atividades propostas pelo educador
quanto da realizacdo das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha
das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferen-
tes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.

* Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocoes, transformacoes, relacionamentos, histdrias, objetos, elementos
da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura,
em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

* Expressar, como sujeito dialogico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocdes, sentimentos, ddvidas, hipdteses, descobertas, opinides, ques-
tionamentos, por meio de diferentes linguagens.

* Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, cons-
tituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas
diversas experiéncias de cuidados, interacdes, brincadeiras e linguagens
vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitario.

Fonte: (BNNC, 2017, p.38)
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De acordo com a proposta (quadro 1), estas condicbes podem favorecer a
aprendizagem das criangas no que diz respeito a construgao de “significados sobre si,
os outros e o mundo social e natural” (BNCC, 2018, p.37), reconhecendo a importancia
do desenvolvimento ndo apenas das habilidades cognitivas, mas também das
habilidades sociais e emocionais dos alunos para seu sucesso académico e pessoal.
Considerando a intencionalidade e ndo o espontaneismo, cabera aos educadores
organizar, planejar e avaliar as praticas, garantindo a pluralidade de situagdes,
objetivando o pleno desenvolvimento das criangas.

As acgbes educativas devem garantir os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, por meio de interagdes e brincadeiras (eixos estruturantes). Para
isso, foram pensados cinco campos de experiéncia, para o alcance dos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento, de acordo com a faixa etaria. Sdo: O Eu, o Outro
e o N6s: compreende a construgdo da identidade e autonomia, o conhecimento e
respeito ao outro, bem como a nogao de coletividade; Corpo, Gestos e Movimentos:
envolve a exploragao e ampliagao das possibilidades corporais, o reconhecimento e
respeito pelas diferengas, além do desenvolvimento de habilidades motoras; Tragos,
Sons, Cores e Formas: relaciona-se com a expressao artistica, a ampliagao do
repertoério cultural, o reconhecimento de diferentes linguagens e a apreciagao estética;
Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagao: aborda o desenvolvimento da linguagem
oral e escrita, a capacidade de expressao, a ampliacao do vocabulario e o estimulo
ao pensamento légico; Espagos, Tempos, Quantidades, Relagdes e
Transformagodes: inclui a exploragcdo do ambiente, a compreensado das relagdes
espaco-temporais, o desenvolvimento de no¢gdes matematicas basicas e a percepgao
das transformacgdes no entorno (BNCC, 2018).

Os direitos de aprendizagem indicam a prerrogativa do desenvolvimento das
competéncias socioemocionais na Educagao Infantil quando apontam o conviver, o
brincar, o explorar, expressar e conhecer-se, que envolvem a autoconsciéncia, a
autogestado, consciéncia social, habilidades de relacionamento e tomada de decisao
responsavel. Além disso, destaca a importancia de uma abordagem pedagdgica que
valorize a brincadeira, a interagdo social e a ludicidade como elementos centrais para

o desenvolvimento infantil.
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Quadro 7 — Estrutura da BNCC

COMPETENCIAS GERAIS
DA EDUCACAO BASICA

ETAPAS

EDUCACAD ENSING
INFANTIL FUNDAMENTAL

Campos de - s do
experiéncias conhecimento

Competéncias
especificas
da area

Componentes
curriculares

Competéncias
especificas de
componante

Anos

Finais

Fonte: (BNCC, 2018, p.24)

Na escola, as criangas, participaram de propostas educativas que
compreendem os conhecimentos, as habilidades e os comportamentos. Nos campos
de experiéncias, por meio dos eixos estruturantes, as criancas devem ter a
oportunidade de tecer suas experiéncias de vida com os conhecimentos pertencentes

ao patrimdnio cultural (Brasil, 2018).
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2.3 Competéncias socioemocionais na Educacao Infantil Paulistana

contemporéanea (final do século XX-XXI): documentos oficiais

O movimento de construg¢do de um curriculo, para a Educacéo Infantil, de
maneira a atender as demandas legais e sociais, reuniu varios setores da sociedade.
Na cidade de Sao Paulo, em 2017, é constituido um Grupo de Trabalho, envolvendo
a Secretaria Municipal de Educacao (SME) / Coordenadoria Pedagdgica — Diviséo da
Educacao Infantil (COPED-DIEI) e representantes das 13 Diretorias Regionais de
Educacao para as discussodes e a elaboragao das Orientagdes Curriculares da Cidade
— Educacéao Infantil.

Ao longo do ano de 2018, na cidade de Sao Paulo ocorreram estudos, debates
e consultas para a construgao de um curriculo para a Educacéao Infantil. Gostariamos
de destacar os Indicadores de Qualidade da Educacao Paulistana8, para fins de
compreensao acerca das dimensdes presentes no Curriculo da Cidade: Educacéao
Infantil. Numa das etapas, a primeira versdo foi disponibilizada para analise e
contribuicdes dos profissionais da Rede Municipal de Educacgao de Sao Paulo, e apos
as adequacbes necessarias, foi enviado para a segunda consulta, buscando
assegurar a participacdo na discussao e na construgdao do documento. O resultado
das escutas, tanto dos profissionais da educacao quanto dos bebés e criancgas, findou
na elaboragcdo do Curriculo da Cidade: Educacido Infantil. A educagao formal é
compreendida como um processo social, presente na vida das pessoas que dela

usufruem (Sao Paulo, 2019).

A educacido € um processo social. As pessoas se educam e séo
educadas cotidianamente nas suas relacdes interpessoais, nas agdes
de convivéncia, no trabalho, no lazer, nos dialogos produzidos nos
espacos publicos e privados e também nas interacbes com as
informacodes a partir de diferentes tecnologias. A educagao € um bem
publico e um valor comum a ser compartilhado por todos. Ela
possibilita constituir uma vida comum nos territérios. E um direito de
todos, tendo importante papel na constituicdo subjetiva de cada sujeito
e possibilitando a participagdo nos grupos sociais. E pela educacgéo
que uma sociedade assegura a coesao e a equidade social, a
solidariedade e, num movimento complementar, o desenvolvimento
pessoal de todos e de cada um (Sao Paulo, 2019, p. 20).

8 Indicadores de Qualidade na Educacédo Infantil Paulistana, que dialoga com os demais documentos
publicados pela Secretaria Municipal de Educacgéo - SME, em especial com a Orientagcdo Normativa n°
01/2013 Avaliacdo na Educacdao Infantil: aprimorando os olhares e a Orientacdo Normativa n® 01/2015
Padrdes Basicos de Qualidade na Educacao Infantil Paulistana, todos na perspectiva da construgéo de
uma politica publica de Educacao Infantil que busca a garantia dos direitos dos bebés e criangas.
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A construgdo considerou principios tedricos especificos, apresentando
concepgdes que orientam os conceitos de infancia, bebés, criangas, cuidar e educar,
integralidade, igualdade, diferenga, brincadeiras, linguagens, cultura, protagonismo e
autoria, espagos, materiais, tempos e documentagao pedagogica, ja apresentados no
Curriculo Integrador da Infancia Paulistana®, no ano de 2015 (S&o Paulo, 2019).

O material informou possuir principios presentes nos documentos municipais e
federais, anunciando o desejo de fortalecer politicas de equidade e da educagéo
inclusiva, e a intencao de resguardar os direitos de aprendizagem das criangas e dos
bebés das escolas as quais sao responsaveis, respeitando todas as realidades, sejam
geograficas, socioecondmicas, culturais e étnico-raciais. A forma como procuraram
estabelecer a comunicacido acerca propostas e conceitos com os educadores foi a

utilizacdo de cenas (S&o Paulo, 2019).

Este documento estruturou-se buscando estabelecer um didlogo entre
0s pressupostos tedricos que o embasam e as praticas vivenciadas
nas UEs1® da RME-SP11, Entre idas e vindas, acertos e equivocos,
fomos consolidando a ideia de utilizarmos cenas ao longo do material.
Nao usamos este termo na perspectiva de parecer compreender o que
retratam como uma encenagao, ao contrario, embasamos a escolha
na perspectiva de contemplarmos o protagonismo de todos os atores
das UEs (Sao Paulo, 2019, p.15).

Entendemos que pretendem, por meio da utilizagdo de cenas do cotidiano de
algumas escolas, uma aproximagao com os profissionais da educagao que atuam com
criangas e bebés, a fim de criar a possibilidade de transformacao de praticas e
conceitos por meio da problematizacao e das reflexdes. Justificam o valor da escolha,
informando que

A narrativa inventa outra légica de formacgao. Quando narramos sobre
nossas experiéncias, nos transformamos. Ao narrarmos uma histéria,
acabamos por fazer a escuta da nossa propria experiéncia. Do mesmo
modo, quando escutamos a narrativa do outro, somos tocados por ela,
podemos dialogar e refletir, incorporando-a ou n&o em nossa
experiéncia. Neste documento de orientagao curricular, é preciso
pensar as cenas como “narrativas-mestres”, porque sao promotoras
de significados que abrem para a criagao de outras narrativas. Quem
narra fabula, vai ao encontro do outro e ao encontro de si mesmo.

9 O curriculo integrador da Infancia Paulistana propde o envolvimento da a Educagédo Infantil e do
Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino de S&o Paulo pressupde que o trabalho coletivo das
Unidades Educacionais se fundamente no planejamento de propostas pedagoégicas que acolham e
respeitem as vozes de bebés e criancgas, suas histérias e potencialidades. (Sao Paulo, 2015, p.8)

10 Na cidade de Sédo Paulo, as escolas também sdo denominadas de Unidades Educacionais (UES).

11 RME - Rede Municipal de Ensino
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Quem escuta uma narrativa pode, inspirado nela, imaginar outras
possibilidades, criar e viver novas experiéncias. Nossa aposta é que
as narrativas contidas nas cenas possam ampliar o dialogo permitindo
a partilha de crengas, significados e sentidos, e inspirar a construgao
de um curriculo que promova alargamento das experiéncias vividas
com os bebés e as criangas (Sdo Paulo, 2019, p.16).

Podemos observar que, segundo a intencionalidade descrita no documento
orientador, as cenas provocarao reflexdes evocando conceitos, ideias e proposi¢coes
a partir das narrativas de cada espago educacional. Apos a apresentacao da narrativa,
em alguns casos encontramos a caixa denominada Reflexdes Pedagdgicas, com o
proposito de ponderacao e aprofundamento, em outros cria-se a oportunidade para
que os educadores, coletivamente, construam suas proprias Reflexdes Pedagogicas,
justificando a decisdo a partir da visdao “Afinal, quando um coletivo produz reflexdes,
somam-se pontos de vistas diversos que sempre acrescentam aspectos nao
pensados individualmente ou em outros coletivos (Sado Paulo, 2019, p.16).

Para exemplificar, propomos a apresentacdo de uma das quarenta e nove

cenas.

Quadro 8 — Cena 13

Fonte: (Sao Paulo, 2019, p.81)
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A intencionalidade desta cena € a de demonstrar a estratégia utilizada pela
docente. Para discutir questdes relativas aos tempos e planejamento das atividades,
favorecendo a aprendizagem, propdem-se atividades possibilitando a interagédo entre
as criangas. Na concretizagdo da proposta, ora a professora sugere o que sera
realizado, ora as criancas decidem com quem brincar e o que fazer. “E importante
ressaltar que, nas trés situagdes, a intencionalidade docente esta presente: ao propor
a atividade dirigida para toda a turma, ao dividir com as criangas a organizagao da
atividade diversificada e mesmo ao estimular a autonomia e iniciativa das criangas na
atividade livre” (Sao Paulo, 2019, p.82).

Considerando os conceitos associados a competéncia socioemocional,
encontramos, no Curriculo da Cidade — Educacao Infantil, a Matriz de Saberes que
tem como propédsito formar cidadaos éticos, responsaveis e solidarios que fortalegam
uma sociedade mais inclusiva, democratica, prospera e sustentavel, e indica o que
bebés, criangas, adolescentes, jovens e adultos devem aprender e desenvolver ao

longo do seu processo de escolarizagao (Sao Paulo, 2019).

Figura 5 — Matriz de Saberes

MATRIZ DE SABERES

nicipal

PENSAMENTO
CIENTIFICO, CRITICO
E CRIATIVO

RESOLUGAO
DE PROBLEMAS

EMPATIA E
COLABORACAO

AUTOCONHECMENTO
EAUTOCUIDADO

ABERTURA AUTONOMIA
A DIVERSIDADE EDETERMINACAO Bty A k

Fonte: (Curriculo da Cidade — Educacéo Infantil, 2019, p.40)
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Para a elaboragdo desta matriz, de acordo com a Secretaria Municipal de
Educacao de Sao Paulo, num primeiro momento, em 2017, foi considerada a opiniao
de 43.655 estudantes do Ensino Fundamental acerca do que gostariam de
experienciar no curriculo escolar. Em 2018, passa por uma revisao e atualizagcao, de
maneira a contemplar, inclusive, o curriculo da Educacéao Infantil, olhando para as
especificidades de bebés e criangas.

No Curriculo da Cidade — Educacao Infantil, observamos que a proposta da
Matriz de Saberes sugere atender os principios norteadores da Educagéo Infantil
Paulistana, a saber Educacéao Integral, Equidade e Educacgao Inclusiva, reverberando

nas propostas pedagdgicas das instituicdes de Educacéao Infantil que devem ter

como objetivo garantir a crianca acesso a processos de apropriacao,
renovagdo e articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de
diferentes linguagens, assim como o direito a protecéo, a saude, a
liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interacdo com outras criancas (Sado Paulo, 2019,
p.129).

A Educacao Integral, conforme o Curriculo da Cidade — Educacgao Infantil
(2018), envolve um curriculo que integre criangas e bebés, exigindo estudos e
compreensao da vida das criancgas, dos desafios para desenvolvé-las, das condicdes
de vida e do territério onde moram.

A Educacéo Integral como principio compreende o compromisso com
as praticas integradas de formacédo e o desenvolvimento humano
global, em suas dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social, ética,
moral e simbdlica, conforme o Estatuto da Crianca e do Adolescente —
ECA (Brasil, 1990), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacgao Infantil — DCNEI (Brasil, 2010a) e a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (Brasil, 2017) (Sao Paulo, 2019).

A partir da compreensao da integralidade, o documento recomendou para o
alcance dos objetivos propostos, ser necessario prever: o trabalho coletivo para a
organizagdo de tempos, espagos e materiais; a educagdo em sua integralidade;
indivisibilidade das dimensbes cognitiva, afetiva, ética, estética, linguistica,
sociocultural da crianga (S&o Paulo, 2019).

O documento curricular paulistano nao utilizou a expressao competéncia
socioemocional, contudo, por meio das pesquisas, nota-se que a Matriz de Saberes
as possui, considerando os autores apresentados neste estudo. Nela encontramos
empatia e colaboracao, resolugdo de problemas, comunicagao, autoconhecimento e
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autocuidado, autonomia e determinacgao, responsabilidade e participagcéo e abertura
a diversidade, que podemos considerar como classes ou subclasses das
competéncias socioemocionais.

A Secretaria Municipal de Educagao, também, adotou, para a elaboracdo do
curriculo, os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel — ODS 12 a serem cumpridos
até 2030. O documento reconhece ser uma proposta ambiciosa proposta de atingir
os 17 objetivos, conforme figura a seguir:

Figura 6 — Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel - ODS

SAUDE E EDUCACAD DE
BEMESTAR QUALIDADE

16 154,

FORTES , s

OBJETIVOS

DE DESENVOLVIMENTO

SUSTENTAVEL

Fonte: (SAO PAULO, 2019, p. 56)

O conceito de Desenvolvimento Sustentavel, da Agenda 2030 engloba as
dimensbes sociais, econdbmicas e ambientais, cujos objetivos devem propiciar o
alcance de “uma vida sustentavel, pacifica, prospera e equitativa na terra para todos,
agora e no futuro” (UNESCO, 2017, p.6). Entrelagando o termo pacifico e equilibrio
emocional, podemos inferir a indicagdo de trabalhos a serem desenvolvidos nos

campos emocionais e sociais, além do cognitivo.

12 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel — Agenda 2030 que deu continuidade aos Obijetivos de
Desenvolvimento do Milénio — ODM, estabelecidos no ano de 2000 com foco na garantia de dignidade
de vida. A partir da Rio+20, Conferéncia da ONU sobre Desenvolvimento Sustentavel realizada aqui no
Brasil em junho de 2012, a Agenda 2030 foi construida sob a lideranca dos Estados-membros da ONU
com a participacao das principais partes interessadas e de grupos organizados da sociedade civil
(ONU, 2015).
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Conforme mencionado anteriormente, os Indicadores de Qualidade da
Educacao Infantil Paulistana contribuiram, dentre outros documentos e legislagdes,
para a elaboracédo do Curriculo da Cidade: Educacéao Infantil. Nele, estdo presentes
as seguintes dimensdes?3:1 - Planejamento e Gestdo Educacional; 2 - Participagéo,
escuta e autoria de bebés e criangas; 3 - Multiplicidade de experiéncias e linguagens
em contextos ludicos para as infancias; 4 — Interacdes; 5 - Relacdes étnico-raciais e
de género; 6 - Ambientes educativos: tempos, espacos e materiais; 7 - Promog¢ao da
saude e bem-estar: experiéncias de ser cuidado, cuidar de si, do outro e do mundo; 8
- Formacao e condicbes de trabalho das educadoras e dos educadores; 9 - Rede de
Protecdo Sociocultural: Unidade Educacional, familia, comunidade e cidade. (Sao
Paulo, 2016).

A concepcgao de qualidade, na RME-SP, esta vinculada ao social na Educagéo

Infantil como direito dos bebés e criangas.

A concepgao de qualidade social inclui tanto os aspectos vinculados
ao direito a educacéo, que deve ser garantido a todos numa sociedade
guiada por principios democraticos, como os aspectos ligados as
condicdes de oferta da educacdo, o que implica em considerar a
qualidade dos ambientes, das interagdes e das praticas pedagdgicas
existentes nas instituicdes educacionais.” (Sao Paulo, 2016, p. 8)

Observando o documento, notamos que o social esta bastante presente no
trato para a elaboragdo da atividade educacional, e o lugar da escola publica esta
delineado com “objetivo principal oferecer as novas geragdes oportunidades para
encontrar pessoas e conhecimentos que lhes possibilitem experiéncias, que
provoquem e gerem acontecimentos, intercambios, conseguindo constituir modos de
ser e de participar da vida social” (Sao Paulo, 2019, p. 22). E como podemos participar
desta vida? De que maneira a crianga constituira o seu ser?

Ha que se vislumbrar uma sociedade contemporanea se modificando
rapidamente e, cada vez mais, necessitamos de novas competéncias para responder
as questdes que nos sao colocadas. Para as criangas, nao é diferente, pois, imersas
nas culturas, enfrentam desafios e terdo que lidar com eles de alguma maneira. A
qualidade de vida social podera ser maior ou menor, de acordo com o reportério de

habilidades adquiridas ao longo da vida. E necessaria a aprendizagem, na infancia,

13 As dimensdes procuram iluminar diversos angulos de um mesmo processo educativo, de forma a
viabilizar uma reflexdo e discussao coletiva e facilitar a elaboracdo de um plano de acao que focalize
os diferentes problemas que devem ser superados para se obter os ganhos de qualidade desejados.
(Séo Paulo, 2016, p.9)
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de um conjunto de habilidades sociais para que possam ter qualidade de vida,
articulando fatores pessoais e culturais para um desempenho social competente.
“Essa articulagdo implica coeréncia entre sentimentos, pensamentos e agdes e esta
na base do conceito de competéncia social” (Del Prette; Del Prette, 2013, p.33).

No capitulo 5, do Curriculo da Cidade: Educagao Infantil, encontramos o
comentario  versando acerca do cotejamento com a BNCC (2018), documento
mandatorio, para a elaboragcdo de uma proposta educacional. Dentre os aspectos
apontados acerca da construcdo, fazem a distingdo entre as indiciagcbes da BNCC
(2017) e do Curriculo da Cidade: Educacgao Infantil. No primeiro, as orientagbes
estariam centradas nas aprendizagens das criangas e, no segundo, “nos principios
pedagogicos, na metodologia, nas proposigdes das ag¢des docentes, pois estas sdo
as decisdes e contribuicdes que cada rede, escola ou professora(or) devera fazer ao
curriculo (Sao Paulo, 2019, p.198). Concluem este pensamento, informando que a
base € apenas uma parte do curriculo.

No ano de 2018, os Grupos de Estudo e Praticas Pedagdgicas (GEPP), num
exercicio de alinhamento e aproximacao do curriculo paulistano com a BNCC,

chegaram a seguinte conclusao, conforme figura a seguir.

Figura 7 — Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento (BNCC- 2018) e Curriculo da Educagéo
Infantil — RME SP
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o outro
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Fonte: (SA0 PAULO, 2019, p.198)
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Constataram que os seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento
presentes na BNCC da Educacéao Infantil (Brasil, 2018) dialogaram com as teorias
explicitadas no Curriculo Integrador da Infancia Paulistana (Sao Paulo, 2015a) e com
os direitos elaborados a partir dos Indique EI/RME-SP (S&o Paulo, 2016a). Comparam
0s campos de experiéncia a sua produgao e concluiram que “estdo presentes em
varias das cenas ao longo deste material, pois se referem a questdes fundamentais
da vida de um bebé e de uma crianga” (S&o Paulo, 2019, p.199) ou ja estao presentes
no cotidiano da crianga e do bebé, sendo atribuicdo da escola amplia-las para que
possam viver a vida intensamente (Sao Paulo, 2019).

Considerando este alinhamento entre os materiais, mas com foco no Curriculo
da Cidade: Educacao Infantil, passaremos a analisar a presenca de indicadores que
traduzam o trabalho educativo, favorecendo o desenvolvimento das competéncias
socioemocionais na infancia, nos espacgos escolares. Optamos por apresentar dois
dos quadros para que possamos visualizar e acompanhar o raciocinio elaborado pelos

autores do documento, a partir das aproximacdes feitas entre os documentos.

Quadro 9 — Dimenséo 1: Planejamento e Gestdo Educacional

Objetivos de aprendizagem Objetivos de
elaborados a partir dos Objetivos de Aprendizagem da BNCC Desenvolvimento
Indicadores de Qualidade Sustentavel

(EIOIEQON) Perceber que suas agdes tém efeitos nas outras criangas e nos

adultos.

Participar do planejamento, do registro

e da avaliacdo das propostas didaticas

daUE
(END3EOOT) Demanstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas tém

Realizar maltiplas experiéncias diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agic

Conhecer a diversidade da cultwa ) ===
(EIO3E006) Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e modos

Respeitar as diferencas entre aspessoas ~ de vida. C

(étnica, de género, diversidade sexual,

religiosa, criancas com deficiéncia,

transtomos globais do desenvolvimento

e altas habilidades/superdotacio) (ENO2EFON) Dialogar com criancas e adultos, expressando seus desejos,
' necessidades, sentimentos e opinides

Participar da organizacdo de momentos
de higiene e refeicdes que respeitem

suas necessidades
(EIO3E004) Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos.,
Resolver com respeito os conflitos nas

interacioes

(ENO2EQ07) Resolver conflitos nas interacBes e brincadeiras, com a orientacao de
um adulto

Fonte: (Sdo Paulo, 2019, p. 204)
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Os quadros possuem como titulo dimensdes propostas nos Indicadores de
Qualidade da Educacdo Infantil Paulistana. Foram elaboradas trés colunas onde
constam os objetivos de aprendizagem da RME-SP, os objetivos de aprendizagem da
BNCC e os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel da ONU. Em relagdo a coluna
do meio e a ultima, existe um pareamento dos conteudos nas linhas, indicando uma
convergéncia entre eles. Os apontamentos pertencentes a BNCC incluem a faixa
etaria em que é sugerido o direito, e, em relagdo as aprendizagens, n&do ha uma
determinacao de idades, nem um pareamento explicito com os demais itens.

Como anunciado anteriormente, passaremos a focar na producgao da cidade de
Sao Paulo. No quadro 9, Dimensao 1 - Planejamento e Gestdo Educacional, os
objetivos de respeitar as diferengas entre as pessoas (étnica, de género, diversidade
sexual, religiosa, criangas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacao) e resolver com respeito os conflitos nas interagées
estdo relacionados ao desenvolvimento da competéncia socioemocional -
consciéncia social (grifo meu, indicando a aprendizagem do respeito a diversidade
e da empatia).

A seguir, passaremos para observagdes e analise do quadro 10.

Quadro 10 - Dimensao 4: Interacdes

Objetivos de aprendizagem Objetivos de
elaborados a partir dos Objetives de Aprendizagem da BNCC Desenvolvimento
Indicadores de Qualidade Sustentawvel
Perceber os sentimentos dos colegas e LIy
dos adultos

(EID3EO03) Ampliar as relactes interpessoats, deservalvendo atitudes de
Estabelecer interardes com adultos participacan & cooperacao.

Vivenciar relacdes de amizade,
solidariedade e cooperacao entre
meninas e meninos de diferentes
idades, extrapolando os agrupamentos
etdrios

Resalver conflitas por meio do didlogo
de forma negodiada, aprendendo a
respeitar seus pares

B
L

(EIDZED06) Respeitar regras bdsicas de convivio social nas interacoes e
brincadeiras.

Interagir com o grupo para sentir-se
pertencente

Participar de momentos de rodas de
observaco e de conversa

Falarfopinar o que se discute em roda (EIONECQOS) Interagir com outras criancas da mesma faixa etdria e adultos,
de conversa e observagdo adaptando-se ao convivia social.

Respeitar o meio ambiente

Fonte: (SAO PAULO, 2019, p. 210)
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Ele aborda a dimensdo das interagdes. Consideramos ser aquele que,
explicitamente, propde o desenvolvimento das competéncias socioemocionais

(embora n&o utilize o termo), a partir das relagdes interpessoais.
Quadro 11 - Dimenséo 5 - Relagdes étnico-raciais e de género

Objetivos de aprendizagem Objetivos de

elaborados a partir dos Objetivos de Aprendizagem da BNCC Desenvolvimento

Indicadores de Qualidade Sustentavel
L=

Vivenciar experiéncias diversificadas @‘

(por meio de jogos, brincadeiras, (EIOZEDO5) Perceber que as pessoas 1&m caracteristicas fisicas diferentes,

arte. culindria filmes, livros, masicas, respeitando essas diferencas TN

dancas, entre outros) que valorizem (

e expandam o conhecimento sobre
outros povos e culturas

Brincar livremente sem disting3o de

brincadeiras de género .
(EIOIEDO3) Interagir com criangas da mesma faixa etdria e adultos ao explorar

Respeitar 2 diferencas das culturas espacos, materiais, objetos, brinquedos.

africanas, afro-brasileiras, indigenas e

imigrantes

Respeitar as escolhas pessoais
(religiosas, culturais e/ou alimentares)

(EIO2E003) Compartilhar os objetos e os espacos com ariangas da mesma faixa

Manifestar-se diante de ages, etdria e adultos

alitudes ou falas preconceituosas e
discriminatdrias para si e para o outro
Construir uma percepcdo positiva das
diferencas étnico-raciais, de género e
geracional
(EIO3E007) Usar estratégias pautadas no respeito mituo para lidar com conflitos
Construir imagem positiva sobre suas nas interagdes com criangas e adultos.
caracteristicas fisicas e culturais

Fonte: (SAO PAULO, 2019, p. 211)

As acdes de respeitar escolhas pessoais e diferengas culturais, presentes no
quadro 11, podem ser associadas a consciéncia social e tomada de decisao
responsavel, que sédo dois dos cinco pilares das competéncias socioemocionais da
CASEL (2015).

Perceber sentimentos; estabelecer interagdes; vivenciar relagbes de amizade;
resolver conflitos por meio do dialogo; interagir com o grupo; participar de momentos
de roda de observagao e de conversa; falar/opinar o que se discute; respeitar o0 meio
ambiente envolvem os quatro dominios de autoconsciéncia, consciéncia social,

autogestao e gerenciamento de relacionamento, da inteligéncia emocional propostos
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por Goleman (2012). Comparamos com a proposta da CASEL, em relagdo ao
desenvolvimento das competéncias socioemocionais e também estao contempladas.
No que se refere as ODS, cujas intencionalidades “sdo um apelo global a agao
para acabar com a pobreza, proteger o meio ambiente e o clima e garantir que as
pessoas, em todos os lugares, possam desfrutar de paz e de prosperidade” (Nagdes
Unidas — Brasil, 2015), sugerem a necessidade de pessoas com competéncias
socioemocionais desenvolvidas. Inclusive, podemos evocar as concepgdes de Morin
(2000) quanto aos saberes necessarios para a educacdo do futuro. Ele os definiu
como “fundamentais (grifo do autor) que a educacgao do futuro deva tratar em toda
sociedade e em toda cultura, sem exclusividade nem rejei¢cao, segundo modelos e
regras proprias a cada sociedade e a cada cultura” (Morin, 2000, p. 13).
Entrelacando os conteudos expostos até o momento, as orientagcbes para o

desenvolvimento integral e a propostas educacionais para a crianga, citamos

A atividade da crianga é entendida como colaboracdo no ambito do
cotidiano educativo. O papel do professor é o de organizar o ambiente
e observar a crianca para entendé-la e responder a ela. O processo
de aprendizagem €& concebido em desenvolvimento interativo entre a
crianca e o adulto. Os espacos e os tempos educativos sao pensados
para permitir a interatividade educativa. As atividades s&o concebidas
como ocasido das criancas fazerem aprendizagens significativas
(Oliveira-Formosinho, 2013, p.191).

Em consonancia com Oliveira-Formosinho (2013), compreendemos que aos
professores, em conjunto com o coletivo da escola, fica a incumbéncia de promover
atividades geradoras de aprendizagens significativas, por meio de um processo
interativo. Desta forma, sopesamos a necessidade de propostas educativas
envolvendo praticas para o desenvolvimento integral.

Para finalizar o capitulo, ponderando acerca de o planejamento escolar ser uma
das etapas essenciais para a materializagcdo das intencionalidades e abarcando
propostas pedagodgicas fundamentais para a interacdo da crianga com outras
criancas, com adultos e com o mundo, realizaremos uma pesquisa documental, no
préximo capitulo, a partir do Projeto Politico-Pedagdgico e das cartas de intengdes da
EMEI Campo Limpo, situada na zona sul da Cidade de Sao Paulo.
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3 EMEI CAMPO LIMPO: UM OLHAR PARAAESCOLA

A EMEI Campo Limpo, pertencente a DRE Campo Limpo, € uma das unidades
escolares de Educacgao Infantil da Cidade de Sao Paulo. Ela foi criada para atender
as criangas da regiao, por meio do Decreto n® 19.056, de 30/09/1983, tendo iniciado
suas atividades em fevereiro do ano de 1984. De acordo com o registro presente no
PPP, a escola possui este nome por estar localizada no Largo do Campo Limpo, e,
desta forma constituiu sua identidade como EMEI Campo Limpo (PPP EMEI Campo
Limpo, 2022).

Figura 8 — Localizagdo da EMEI Campo Limpo
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O distrito de Campo Limpo, inicialmente, era formado por chacaras e areas
verdes que com o passar dos anos, devido ao crescimento populacional, foi
progressivamente loteado ao longo da Estrada do Campo Limpo. Os primeiros
habitantes, em sua maioria migrantes de origem humilde, se estabeleceram nas

décadas de 1960 e 1970, principalmente provenientes do interior de Sao Paulo e das
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Regides Nordeste e Sul do Brasil. O crescimento desordenado, tipico das areas
periféricas, ocorreu de forma acentuada nas décadas de 1970 e 1980, carecendo de
planejamento adequado por parte das autoridades publicas (PPP EMEI Campo Limpo,
2022).

A partir dos anos 1990, o bairro experimentou um significativo desenvolvimento
imobiliario com o langamento de empreendimentos voltados para a classe média. Sua
proximidade com centros comerciais em expansao, como o Centro Empresarial Séo
Paulo, a Marginal Pinheiros e a regido da Avenida Luiz Carlos Berrini, além de
vizinhanca com bairros considerados nobres, como a Vila Andrade e o Morumbi, atraiu
novos residentes com perfil diferente dos pioneiros da década de 1960. Muitos desses
novos moradores possuem formacdo superior e/ou sio profissionais liberais,
buscando imdveis mais acessiveis proximos aos seus locais de trabalho (PPP EMEI
Campo Limpo, 2022).

Apesar dos investimentos em infraestrutura, como piscindes e canalizagao de
corregos, o bairro ainda enfrenta desafios relacionados a enchentes e alagamentos
em alguns pontos isolados, especialmente no Cérrego Pirajugara, durante chuvas
intensas. As precipitacbes fortes, sobretudo no verdo, também resultam em
deslizamentos de terra em areas precarias, geralmente ocupadas irregularmente e
sujeitas a riscos conhecidos (PPP EMEI Campo Limpo, 2022).

No entorno da escola, destacam-se polos culturais, como a Biblioteca Helena
Silveira, a ONG Arrastao, que oferece cursos e atividades de lazer a comunidade, e o
CEU Campo Limpo, cuja inauguracao o consolidou como um significativo promotor de
cultura na regiao (PPP EMEI Campo Limpo, 2022).

3.1  Contextualizagao da EMEI Campo Limpo (2022)

No PPP, ndo ha o registro do numero total de criangas matriculadas, e sim o
numero de familias (duzentas) que responderam o questionario para atualizagao do
Projeto Politico-Pedagdgico. Contudo, ao pesquisarmos encontramos, no site da
Prefeitura do Municipio de Sado Paulo em Dados Abertos (2023), 198 criangas
matriculadas no periodo da manha e 179 no periodo da tarde (S&o Paulo, 2020).

Em relacdo aos funcionarios que atuam na EMEI Campo Limpo, dos 25

questionarios recebidos para a elaboracdo do PPP, notamos que a maioria do corpo
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docente é composto por mulheres entre 30 e 50 anos. Quanto a formagao académica,
graduacao e nove profissionais com pds-graduagao nas seguintes areas:

O corpo docente, em maioria, esta compreendido na faixa etéria entre 30 e 50
anos de idade, tendo 8 profissionais entre 52 e 70 anos de idade. Dos vinte docentes
lotados na EMEI, dezessete participam do Projeto Especial de A¢dol4. Quanto ao nivel
de escolaridade, no grupo de apoio apenas uma pessoa possui ensino fundamental Il
incompleto, duas possuem o0 ensino médio, duas possuem O ensino superior
incompleto, os demais profissionais de apoio, docente e gestores possuem o hivel
superior de ensino, contemplado nas licenciaturas de pedagogia em sua maioria,
Letras, Historia e Artes, temos também nove profissionais com pés-graduacédo, nas
seguintes areas: Historia da Arte, Género e Diversidade, Inclusdo, Psicopedagogia,
Artes Visuais, Alfabetizacdo e Letramento. “O tempo de magistério oscila entre 02 e
34 anos, o tempo de PMSP esta entre 02 e 32 anos, o tempo na EMEI Campo Limpo
esta entre 03 meses e 20 anos” (PPP EMEI Campo Limpo, 2022, p. 9).

A gestdo e a equipe de apoio sdao compostas por nove pessoas, sendo 1
diretora, 1 assistente de diretor, 1 coordenadora pedagdgica, 3 auxiliares técnicos de
educacado, 3 agentes de apoio nivel Ill (PPP EMEI Campo Limpo, 2022). Assim,
podemos observar que a UE possui um quadro completo de servidores para
desenvolver as atividades que sdo de competéncia de cada um, de acordo com o
Decreto n° 54.45315 de 10 de outubro de 2013.

Durante o ano de 2022, a EMEI propés o horario de funcionamento das 7h00
as 19h00 com atendimentos as criancas nos turnos da manha e da tarde. No matutino,
o horério era das 7h00 as 13h00, e possuiam 5 turmas. No vespertino, também
possuiam 5 turmas com atendimento das 13h00 as 19h00 (PPP EMEI Campo Limpo,
2022).

Em relacdo a infraestrutura fisica, a escola relatou ter os seguintes espacos:
sala destinada a secretaria e assistente de dire¢do, hall para publico ficar ao aguardar
atendimento, sala da Direcao, sala da Coordenacédo Pedagdgica, 2 banheiros na area

administrativa, cozinha destinada ao uso dos funcionarios, almoxarifado pedagdgico,

14 Projeto Especial de Acéo — PEA, instrumento de trabalho elaborado pelas Unidades Educacionais —
UEs, da Rede Municipal de Ensino — RME, que expressa as prioridades estabelecidas no Curriculo
da Cidade e no Projeto Politico-Pedagdgico, objetivando o aprimoramento das praticas educativas e a
melhoria da qualidade da educacéo.

15 Decreto n° 54.453 de 10 de outubro de 2013, fixou s atribui¢cbes dos Profissionais de Educacéo que
integram as equipes escolares das unidades educacionais da Rede Municipal de Ensino.
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cozinha, despensa, refeitério dos alunos, banheiros masculino e feminino de uso
exclusivo para alunos, sala para reunides de professores em horario coletivo , 5 salas

de aula, parque com areia e patio coberto (PPP EMEI Campo Limpo, 2022).

3.2 Projeto Politico-Pedagodgico e a concep¢ao de infancia

A educacdo é um processo social que ocorre diariamente nas interacdes
interpessoais, no trabalho, no lazer e nos dialogos publicos e privados, incluindo
interagcbes com diversas tecnologias. Considerada um bem publico € um valor
compartilhado, a educacao possibilita a construcdo de uma vida comum nos
territorios. Ela € fundamental para garantir a coesdo social, a equidade, a
solidariedade e, de maneira complementar, o desenvolvimento pessoal de todos os
membros da sociedade (Sao Paulo, 2019).

As propostas educacionais possuem intencionalidades e um dos documentos
que guarda seus registros € o Projeto Politico-Pedagogico, documento orientador dos
aspectos educacionais e das questdes estratégicas das escolas, de maneira que as
intengdes pedagdgicas saiam do plano das ideias e dos “coragdes” (Nogueira, 2009,
p. 16) e passem para o plano pratico e operacional (Nogueira, 2009). O documento &
revelador da intencionalidade, por parte dos educadores quanto as propostas,
objetivos e atividades que devem cumprir ao longo do periodo letivo (Libaneo, 2017).

Assim, o PPP é um elemento estruturante da identidade da instituicdo, podendo
mobilizar professores, gestores, pais, estudantes e equipe de auxilio da escola em
torno de uma causa comum. O projeto, dado sua dimensdo democratica e
participativa, podera propiciar a unido do grupo em torno dos objetivos em comum
(Vasconcellos, 2012). De acordo com o autor, o Projeto ndo é uma ‘varinha de condao’
(grifo do autor), ndo tem “superpoderes’ (grifo do autor) (Vasconcellos, 2012, p. 63),
mas podera organizar, dinamizar e orientar o trabalho pedagadgico.

Segundo o Art. 28. do Regimento Escolar da EMEI Campo Limpo16 (2021), o
Projeto Politico-Pedagdgico “indica o conjunto de decisdes definido pela comunidade
educativa, consolidado em um plano orientador que expressa 0 compromisso com o
alcance dos Indicadores de qualidade e desenvolvimento para cada agrupamento da
Educacao Infantil” (EMEI Campo Limpo, 2022, p.61).

16 No PPP de 2022 consta que a Ultima atualizacdo do Regimento Escolar ocorreu no ano de 2021.
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A partir das consideragdes apontadas anteriormente, analisaremos o PPP da
EMEI Campo Limpo, em 2022, que informou passar a ter 100%17” das aulas
presenciais, retomando as rotinas de aulas e de aprofundando dos estudos acerca
do Curriculo da Cidade e da interlocugdo com os Indicadores de Qualidade da
Educacao Infantil Paulistana (EMElI Campo Limpo, 2022). Observamos que a

estrutura do documento foi elaborada a partir dos seguintes itens:

Introducéo
Localizagéo
Nosso Bairro
Resgatando um pouco da nossa historia
Algumas consideragdes sobre N0SSoO percurso
: Perfil sociocultural da equipe de profissionais da unidade
educacional
6.1 Perfil sociocultural e econbmico das familias das criancas
matriculadas na Unidade Escolar
7.  Objetivos gerais da escola
8. Propostas de trabalho
8.1 Cartas de Intencdes (anexo)
8.2 Plano de trabalho Diretora/ Assistente de Diretora
8.3 Plano de trabalho Coordenadora
Plano de trabalho - Professores readaptados
Sao atribuicdes do Agente Escolar
Sao atribuicbes do Auxiliar Técnico de Educacao quando no
exercicio de atividades de Inspe¢ao Escolar
9.  Concepcbes de crianga, infancia e de Educacéo Infantil
10. Proposta Metodoldgica
11. Avaliacdo da aprendizagem e do desenvolvimento das criangas
12. Processo de acompanhamento do desenvolvimento integral da
crianga
13. Formas de articulagdo entre a educagdo infantil e o ensino
fundamental
14. Incluséo das criancas com deficiéncia
15. Organizacdo administrativa e pedagodgica da EMEI Campo
Limpo 2022
16. Infra-estrutura
17. Recursos humanos (quadros administrativo e docente)
18. Recursos financeiros
18.1 APM
18.2 Conselho de Escola
19. CIPA
19.1 Grupo de Defesa Civil Escolar - GDCE — Decreto 54.824/14
19.2 CRECE
20. Regimento interno
21. Instrumentos de registros dos educadores
22. Instrumentos de registro da equipe gestora
23. SGP/Google Classroom

oukwWNE

17 Nos anos de 2020 e 2021, em decorréncia da Covid 19, ocorreu o ensino remoto ou hibrido
decorrentes do distanciamento social (EMEI Campo Limpo, 2022).
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24. Formacéao continuada envolvendo professores
24.1 PEA
24.2 Plano de formacéo para os docentes para 0s horéarios
coletivos e horas atividades
25. Plano de Acéo dos Indicadores de Qualidade da Educacéo
26. Plano de atividades de docentes em mddulo sem regéncia
27. Proposta curricular e praticas pedagogicas - BNCC
28. Projetos pedagdgicos permanentes em atendimento as
orientagdes oficiais e curriculares
29. Escuta ativa das criancas e da familia
30. Busca ativa
31. Calendéario
32. Referéncias (EMEI Campo Limpo, 2022)

No item 9 do PPP, encontramos o apontamento de que abordardo a concepgéao
de crianga, infancia e de Educagéao Infantil. Logo no inicio, relatam que a proposta
pedagdgica esta em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil - Resolugdo CNE/CEB n°. 5/09, a BNCC para a Educacéao Infantil
aprovada e homologada em dezembro de 2017, o Curriculo Integrador 2015 e
Curriculo da Cidade Educacéo Infantil de 2019. Continuam a apresentagéo do item
indicando a meta de respeitarem os principios éticos, politicos e estéticos para garantir
a crianga ‘o acesso a processos de apropriagdo, renovagao e articulacao de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens” (EMEI Campo Limpo,
2022). Nos registros, identificamos que compreendem "atividades ou rotinas, valores
e preocupacdes que as criangas produzem e compartiiham com outras criancas"
(Corsaro, 2011, p.128).

Pesquisando a DCN para a Educacao infantil, em seu Art. 3°, menciona que

as propostas pedagogicas da Educacgao Infantil deverdo considerar
que a crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito historico e
de direitos que, nas interacdes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura”
(Brasil, 2009, p. 1).

Em relagao aos registros, realizados no item 9, ndo ha mengao de quais artigos
da DCNEI foram considerados ao elabora-lo. Contudo, encontramos as orientagdes
ao longo do documento, como nos principios “éticos - da autonomia e do respeito as
diferentes culturas e identidades; estéticos - da sensibilidade, da ludicidade e da

criatividade; politicos — do exercicio da criticidade, dos direitos das criangas e da
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pratica” (EMEI, Campo Limpo, 2022, p.31), que também estdo presentes na
Orientacao Normativa N°1/2013.

Nos deveres da equipe escolar, encontramos como devem articular as
experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do
patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover
o desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade. Considerando-se os

conhecimentos das criangas,

[...] a infancia deve sua diferenca nao a auséncia de caracteristicas
(presumidamente) préprias do ser humano adulto, mas a presenga de
outras caracteristicas distintas que permitem que, para além de todas
as distingbes operadas pelo fato de pertencerem a diferentes classes
sociais, ao género masculino ou feminino, a seja qual for o espago
geografico onde residem, a cultura de origem e etnia, todas as
criangas do mundo tenham algo em comum. (Sarmento, 2007, p. 35)

Assim a Educacao Infantil, como a primeira etapa da Educacao Basica, deve
proporcionar as criangas a possibilidade de constituir sua identidade, seus valores,
conhecimentos e significados de forma singular e plural. Além disso, ndo podemos
deixar de ressaltar a preocupacédo de oferecer educacdo e cuidados de forma
indissociavel, respeitando os lagos de cooperagao com a familia (EMEI Campo Limpo,
2022, p. 31).

Na concepg¢ao da Educacéo Infantil, compreendemos a indissociabilidade entre
0 cuidar e educar, e ambos podem ser pensados a partir das relacdes de afeto
desempenhando papel fundamental na regulagao das agdes humanas, influenciando
a escolha e rejeicdo de objetivos, bem como a valoragdo de elementos, eventos e
situagdes pela crianga (Oliveira, 2013). O afeto, também, envolve a expressao de
estados emocionais dentro de um contexto cultural. Em qualquer atividade humana, o
afeto e a cognicdo estao intrinsecamente ligados, permitindo que os individuos
construam conceitos sobre o mundo ao redor, atribuindo-lhes significado e valor
(Oliveira, 2013).

Continuando a exploragcdo acerca da concepcao de infancia, fizemos uma
analise das visdes nas cartas de intencdes dos professores e obtivemos o seguinte
resultado, conforme quadro 12:
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Quadro 12- Concepgéao de Infancia nas Cartas de Intengdes

Turma Docente Concepcéao de Infancia
A crianga como protagonista de sua aprendizagem, com direitos
7A N.P.N.S. e deveres.
7A M. D. S. Crianca com direito a fala.
7B S.H.S.S. Crianca como protagonista, com curiosidades e interesses.
7B V.A.C.B. Crianca como um ser Unico, capaz de desenvolver seu
pensamento critico e criativo.
7C J.L.B Crianca como protagonista da propria historia.
7C S.S.B. Crianca como protagonista da aprendizagem.
7D M.D.S. Crianga como colaborativa e com experiéncias que podem ser
compartillhadas com outros.
7E D.P.Y. Crianca ativa, livre e exploradora do espaco.
Turma P.F. S.M. | Crianga como ser ativo e potente. Sujeito de direito.
nao
definida

Fonte: (Elaborado pela autora)

Para iniciarmos a analise, julgamos ser relevante considerar que o fato de os
docentes n&o terem registrado a concepcédo de infancia na qual acreditam, nao
significa que n&o a tenham. Verificamos um retrato, um momento especifico do ano
de 2022. Das 18 Cartas de Intengdes presentes no PPP da EMEI Campo Limpo, 9
continham a concepgao de infancia. Percebemos que, nos registros dos professores,
estdo presentes, em sua maioria, 0 sentido de infancia ligados a uma dimensao
individual, acenando-se a um periodo da vida da pessoa, consequentemente a uma
etapa do desenvolvimento humano e um apontando uma dimensao coletiva,
referindo-se ao coletivo de criangas, quando menciona o compartilhamento com
outras (Corsaro, 2011).

Em seus registros, constam questbes destacando a participagcdo ativa e
interativa das criangas no processo educativo, em contraste com abordagens mais
passivas. Nesse sentido, encontramos o conceito de "reprodugao interpretativa”,
ressaltando a capacidade das criangas de interpretar e influenciar ativamente seu
ambiente social durante o processo de socializagdo (Corsaro 2002, 2011).

No PPP da EMEI Campo Limpo (2022), o cuidar e brincar, presentes nos
principios da equidade e da democracia, poderdo propiciar a todas as criangas o
direito a participacao, a voz, a escolha e a tomada de decisdes, independentemente

da idade que tenham. Propbem:
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|. Propiciar a crianga meios para que essa estabeleca boas relagdes
interpessoais, fortalecendo- Ihe a autoestima e ampliando Ihe
gradativamente as possibilidades de comunicagéao e interagao social;
Il. Propiciar condi¢des para que a crianga desenvolva uma imagem
positiva de si, atuando de forma cada vez mais independente,
confiante em suas capacidades e percebendo suas limitacoes;

lll. Estabelecer e ampliar cada vez mais as relagbes sociais, de forma
que a crianga aprenda aos poucos a articular seus interesses e pontos
de vista com os demais, respeitando a diversidade e desenvolvendo
atitudes de ajuda e colaboracgéao;

IV. Incentivar a crianga a observar e explorar o ambiente com atitude
de curiosidade, percebendo-se cada vez mais como integrante,
dependente e agente transformador do meio ambiente, valorizando
atitudes que contribuam para a sua conservagao;

V. Promover a integragao escola-comunidade;

VI. Proporcionar aos alunos diferentes experiéncias em espacos
ludicos variados existentes na escola;

VII. Privilegiar o espaco dialégico culminado em relagdes
democraticas e planejamento compartilhado; VIIl. Realizar de modo
planejado e sistematizado a busca ativa individual das criangas em
contexto de ensino hibrido, caso necessario, afim de qualificar as
praticas e garantir acesso as vivéncias compartilhadas, priorizando o
uso do material “Trilhas da Aprendizagem”, como material impresso
(EMEI Campo Limpo, 2022, p. 31-32).

O cuidado como atitude e agbes humanas é constituinte da possibilidade de
autonomia, da responsabilidade, da solidariedade, do respeito ao bem comum, ao
meio ambiente, de diferentes culturas, identidades e singularidades. O cuidado
humano também é base dos direitos de cidadania (Maranh&o, 2023).

Na Educacéo Infantil, as atitudes e ag¢des de cuidado dos professores com as
criancas, e destas entre si e consigo préprias, sdo “experiéncias concretas na vida
cotidiana que levam a aprendizagem da cultura, pelo convivio no espaco coletivo, e a
producdo de narrativas, individuais e coletivas, por meio de diferentes linguagens”,
como expresso nas DCNEI (Parecer CNE/CEB n° 20/09). Com isso, as atitudes e
acgdes de cuidado podem ser consideradas uma “significativa e primordial experiéncia
permeando as interacdes e brincadeiras das criancas, que constituem o eixo central
do projeto educativo nos primeiros seis anos de vida, compartilhado entre familiares e

instituicbes de educacao infantil” (Maranhao, 2023, p.18).
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3.3 Projeto Politico-Pedagogico e as competéncias socioemocionais

No PPP, observamos indicios da compreensdo da EMEI em relacédo a funcéo
da escola, que é desempenhar um papel significativo como instituigdo na sociedade,
refletindo as caracteristicas politicas, econémicas, sociais e culturais da sociedade
desde Educacédo Infantil. Ela € essencial para promover o crescimento intelectual,
cultural, moral e ético de individuos, abrangendo bebés, criangas, adolescentes,
jovens e adultos. “Assume também a fungdo basica de propiciar o dominio de
competéncias (grifo meu) que permitam a plena participagéo do individuo enquanto
cidaddo, nas multiplas e complexas atividades exigidas pela vida moderna” (EMEI
Campo Limpo, 2022, p.20), além de ser fundamental para a formagao da cidadania, a
escola é um instrumento insubstituivel que ndo pode abrir mdo de acompanhar os
processos de desenvolvimento econdmico e cultural da sociedade (EMEI, 2022).

Nas Normas de Convivio, constantes no PPP, objetivando ter e ser um

ambiente propicio para o desenvolvimento integral das criangas, indicou no Art. 38

As Normas de Convivio, discutidas e elaboradas pelo conjunto da
comunidade escolar e aprovadas pelo Conselho de Escola e pela
Diretoria Regional de Educacdo Campo Limpo fundamentam-se nos
direitos e deveres que serdo observados por todos e apoiados em
principios legais, de solidariedade, ética, diversidade cultural,
autonomia e gestao democratica.

[...]

§ 2° As Normas de Convivio nesta Unidade Educacional terdo como
finalidade o aprimoramento e o bom funcionamento dos trabalhos,
bem como o respeito mutuo entre os membros da comunidade escolar
para obtencdo dos objetivos previstos no Regimento Educacional,
visando, ainda, assegurar:

[...]

b) a formagao ética e moral dos bebés e criangas, desenvolvendo
habilidades sociais, a fim de torna-los cidaddos autbnomos e
participativos nos diversos aspectos da vida social (EMEI Campo
Limpo, 2022, p.63)

Notamos a intencionalidade de formacado moral e ética das criangas para que
atuem nos diversos aspectos da vida social, o que colaboraria para o desenvolvimento
da competéncia emocional madura, considerando que o carater moral e valores éticos
tém uma influéncia significativa nas respostas emocionais. Saarni (2015)

complementa, ainda, que a competéncia emocional madura implica sabedoria,
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manifestada por meio de escolhas e agbes éticas que respeitam e incorporam 0s
valores culturais.
Destacamos seis dos onze objetivos especificos propostos pela UE que podem

ser relacionados ao desenvolvimento das competéncias socioemocionais.

¢ Incentivar o convivio harmonioso com o outro e com o meio;

e Desenvolver atitudes e comportamento pautado em valores, tais
como: respeito, tolerancia, colaboracao, ética e responsabilidade;

e Garantir a formacgao de vinculos que conduzam a uma postura ética
e de valorizagdo da vida, respeitando tanto os humanos como os
demais seres vivos;

e Favorecer o exercicio de participagdo e o compartiihamento de
responsabilidades;

e Garantir a formagao de vinculos que conduzam a uma postura ética
e de valorizacao da vida, respeito, aceitacao de si e do outro;

e Favorecer o exercicio de participagdo e o compartiihamento de
responsabilidades.

A promocgao dos objetivos, por meio das propostas pedagdgicas, podera
desenvolver as competéncias socioemocionais, como autoconhecimento,
autorregulacdo, consciéncia social, habilidades de relacionamento e tomada de
decisdes responsaveis, indicadas pela CASEL, desempenhando um papel na
promog¢ao da equidade na educacgao, evidenciado a importancia da identidade e
protagonismo dos estudantes. Reconhece-se que o contexto e o ambiente em que
vivem sao inseparaveis do desenvolvimento académico, social e emocional,
sublinhando a necessidade de abordagens educacionais holisticas para garantir uma
equidade efetiva (CASEL 2015).

Entendemos que nossas criancas precisam desenvolver suas
habilidades e competéncias e também apropriarem-se de todo o
conhecimento necessario para agregarem mais qualidade de vida em
suas existéncias. O foco da educacao esta em introduzir e desenvolver
as habilidades de falar, ouvir, ler, calcular, confrontar, dialogar,
criticar, opinar, debater, sentir, analisar, relacionar, celebrar,
articular o pensamento e o seu préprio sentimento (grifo meu),
sintonizados, com a sua histéria individual ligada a sua familia,
formando cidaddos conscientes e capazes de interagir
construtivamente na sociedade (EMEI, Campo Limpo, p.32).

As criangas atribuem significado as emogdes com base em suas habilidades
cognitivas em desenvolvimento, moldadas pelos seus temperamentos individuais.

Seu percurso de desenvolvimento, habilidades, vulnerabilidades, exposicdo a
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contextos especificos e experiéncias sociais Unicas sdo determinantes na

interpretacéo das transagdes emocionais (Saarni, 2001 apud Denham, 2018).

3.4 Cartas de Intengdes e as competéncias socioemocionais

A Carta de Intengdes € ponto de partida do trabalho docente, na perspectiva da
Pedagogia da Infancia (Kishimoto; Oliveira-Formosinho, 2013 e Oliveira-Formosinho;
Kishimoto; Pinazza, 2007), momento em que projeta um roteiro que deve ser
revisitado e pode ser refeito sempre que necessario. Assim como planejar uma
viagem, a carta envolve roteiros e expectativas que s&o ajustados conforme as
circunstancias. Valorizando o fazer pedagogico diario, a Carta de Intengdes reconhece
a importancia de cada direcao tomada, mesmo aquelas nao formalizadas no registro.
Na jornada pedagodgica, os saberes docentes, as expressdes das criangas e a

intencionalidade pedagdgica caminham juntos (SME, 2019).

O conteudo da Carta de Intengdes deve ser a sinalizacao de projetos
didaticos, experiéncias, atividades e brincadeiras que a(o)
professora(or) quer proporcionar para os bebés e as criangas ao longo
do ano, anunciando o que entende naquele momento como poténcia,
a fim de que eles possam se desenvolver e avancar em suas
aprendizagens (SME, 2019).

Dado seu carater de iniciagdo, a Carta de Intencbes revela-se como um
instrumento de planejamento para o inicio do ano letivo e/ou também para o inicio de
cada semestre letivo. Ela representa um compromisso com a aprendizagem e o
desenvolvimento dos bebés e das criancas e deve ser revisitada frequentemente, ao
longo do ano letivo (SME, 2019).

Analisamos se os docentes ao redigir as Cartas de Intengdes sinalizam a
pretensdo em propor atividades pedagdgicas visando ao desenvolvimento das

competéncias socioemocionais.
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Quadro 13 - Competéncias socioemocionais propostas pela CASEL nas Cartas de Intengdes

Turma Docente Proposta Competéncias
Socioemocionais
As propostas pedagoégicas propiciardo | - Autoconhecimento
7B V.A.C.B. autoconhecimento e o autocuidado, | - Consciéncia social
compreensdo do outro, desenvolvendo a | - Habilidades de
empatia e colaboragdo com o grupo, relacionamento
respeitando e valorizando toda e |- Tomada de decisédo
qgualquer forma de diferenca entre seus responsavel
pares. Reconhecer seus direitos e
deveres, tomar decisdes responsaveis
para si e para o outro.
7C JL.B Troca de experiéncias entre as criancas | - Tomada de decisao
para boa interacéo social. responsavel
7C S.S.B. Propostas que promovam a cooperacao, Habilidades de
ajuda mutua, respeito, conhecimento de relacionamento
si e do outro. Consciéncia social
Autoconsciéncia
Turma néo Propostas ludicas para desenvolver a Habilidades de
mencionada S.D.M. cooperacéo. relacionamento
Turma ndo P.F. S.M. | Propostas pedagdgicas que favorecam Autoconsciéncia
mencionada cuidado de si e com 0s outros. Habilidades de
relacionamento
71 S.D.M. Atividades pedagdgicas que favore¢cam o Autoconsciéncia
cuidado de si e do outro e a cooperagéo. Habilidades de
relacionamento
Propostas para que as criangas possam Autogestdo
Sem sala fazer escolhas, superar desafios e se Consciéncia social
atribuidate S.AP.L tornarem autbnomas, relacionando-se
com as diferencas existentes em cada
uma e compreendendo a importancia da
flexibilidade e respeito.

(Elaborado pela autora)

Os fundamentos da educagéo socioemocional abrangem o autoconhecimento,

autogerenciamento, tomada responsavel de decisdes, habilidades de relacionamento
e consciéncia social (CASEL, 2015). Essas bases envolvem contextos escolares,
familiares e comunitarios, indicando que a abordagem desse tema deve incluir todos
0s grupos relacionados a escola (CASEL, 2015).

Das 18 Cartas de Intencbes, 7 apresentaram indicios de propostas que
poderiam potencialmente envolver o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais. No entanto, a auséncia de mengbes a essas competéncias nas
demais ndo implica necessariamente que elas ndo foram abordadas ou desenvolvidas
ao longo do ano de 2022 pelos demais docentes.

Vislumbramos que as propostas pedagdgicas proporcionam a construgcao de

significados, o desenvolvimento do pensamento e a formagao da identidade ocorrem

18 A Portaria Secretaria Municipal de Educac¢éo — SME N° 7.779 DE 27 DE SETEMBRO DE 2017,
fixou o nimero o médulo de docentes das Unidades de Educacéo Infantil, de Ensino Fundamental,
de Ensino Fundamental e Médio.
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por meio das interagdes estabelecidas com outros participantes em praticas sociais
concretas. Essas praticas envolvem circunstancias, artefatos, significados e normas
sociais em um ambiente especifico. Ao internalizar interagdes sociais previamente
vivenciadas, o individuo adquire estratégias para memorizag¢do, narrativa, resolugéo
de problemas, entre outros, provenientes dos grupos com os quais compartilha
experiéncias (Oliveira, 2013). Assim, & possivel incluir atividades que favoregam o
desenvolvimento das competéncias socioemocionais com 0os mesmos objetivos.

Compreender que as competéncias socioemocionais, de acordo com as
pesquisas da CASEL (2015), ndo s6 contribuem para o desenvolvimento dessas
habilidades, mas também melhoram o desempenho académico de forma abrangente,
além de promoverem uma sociedade mais pro-social.

Concluimos que, nos documentos institucionais, ha indicacdo da concepcao de
infancia que devera ser adotada pelos educadores da EMEI Campo Limpo,
apresentando uma visdo contemporanea do que é ser crianga. Contudo, observamos
que o registro acerca do trabalho pedagdgico para o desenvolvimento das
competéncias socioemocionais nao esta explicito, embora ocorra a mengao de

trabalhos para o desenvolvimento das competéncias.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa trabalhou numa abordagem interdisciplinar que integra as
perspectivas de Histéria, Educacdo e Psicologia, considerando os referenciais
proprios desses polos epistemologicos, tedricos, metodoldgicos e técnicos, buscando
estabelecer um dialogo entre as respectivas areas.

Inicialmente, os estudos abordaram a concepcéao de infancia no Ocidente, na
realidade brasileira e paulistana, e nos permitiram identificar a infancia como um
processo de construgao social, possivelmente atendendo aos anseios de cada época.
A concepcdo contemporédnea de infancia € vista como uma construgdo da
modernidade, moldada ao longo da historia por condi¢gdes socioculturais especificas.
Ainfancia pode ser entendida como um conceito, uma representacdo ou um tipo ideal
que destaca elementos comuns a diversas criangas. Isso implica que a nogao de
infancia é fluida e sujeita a mudangas ao longo do tempo, variando conforme os
diferentes contextos sociais, econdmicos, geograficos e as caracteristicas individuais.
Portanto, as criangas de hoje diferem das do passado e, provavelmente, continuarao
a evoluir nas geracgoes futuras.

Em seguida, na busca de indicagdes institucionalizadas, fizemos analises das
concepgdes de infancia presentes nos documentos legais: Lei de Diretrizes e Bases
9394/96, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, Base Nacional
Comum Curricular para a Educacao Infantil e Curriculo da Cidade — Educacéo Infantil,
que apresentaram concepg¢des contemporaneas acerca da infancia, como veremos a
seqguir.

A concepcéo de infancia e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
9394/96, no contexto brasileiro, estdo interligadas e influenciam diretamente as
politicas e praticas educacionais. Ela representa um marco importante ao reconhecer
a crianga como sujeito de direitos e estabelecer parametros para a Educagéo Infantil,
cuja finalidade deve ser o desenvolvimento integral da crianga nos aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a agéo da familia e da comunidade.

As DCNs (2009) para a Educagéo Infantil apresentam uma concepgao de
infancia que vai ao encontro das mudancgas contemporaneas na compreensao desse
periodo. Elas reconhecem a crianga como sujeito de direitos, capaz de expressar suas

ideias, desejos e necessidades. A infancia é vista como um periodo singular do
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desenvolvimento humano, e as praticas educativas devem respeitar a especificidade
desse momento, considerando as dimensodes afetivas, sociais, culturais e cognitivas
das criancgas, tal qual a LDB 9394/96.

Passamos a analisar a BNCC da Educacido Infantil na perspectiva da
concepcao de infancia presente no documento. Ela parte do principio de que a infancia
€ uma fase unica e valiosa do desenvolvimento humano, reconhecendo suas
caracteristicas, necessidades e potencialidades proprias, ndo se limitando a
preparagao para etapas futuras, reconhecendo a crianga como um sujeito social,
cultural e historico. Destaca o papel central do brincar como atividade essencial para
o desenvolvimento integral das criangas e enfatiza a importancia da interacao social,
do respeito a diversidade cultural, da valorizacdo das experiéncias individuais e
coletiva, e da construgao de vinculos afetivos. Um dos pontos abordados é a formagao
etica, promovendo valores como respeito, solidariedade, responsabilidade e
autonomia.

Para finalizar a abordagem da infancia nos documentos, verificamos que o
Curriculo da Cidade — Educacao Infantil, reconhece a crianga como um sujeito ativo,
social, cultural e histérico. O documento adota o brincar como uma atividade central,
entendendo-o ndo apenas como entretenimento, mas como uma linguagem
fundamental para a expressao, exploragcdo e constru¢do do conhecimento pelas
criangas, reconhecendo a crianga como um sujeito ativo, social, cultural e histérico.

Na sequéncia, iniciamos as reflexdes acerca das competéncias
socioemocionais, considerando a indicacao de atividades para o seu desenvolvimento
na Educacgao Infantil. Essa analise leva em consideracao a legislagao educacional
brasileira, composta pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
9394/96, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, a Base
Nacional Comum Curricular para a Educacao Infantil, e o Curriculo da Cidade —
Educacao Infantil, com foco na busca de existéncia ou nao de orientacoes
relacionadas ao desenvolvimento das competéncias socioemocionais nesse contexto
educacional.

As competéncias socioemocionais referem-se as capacidades que vao além do
dominio cognitivo e académico, envolvendo aspectos emocionais, sociais e
comportamentais que influenciam a maneira como as pessoas percebem,

compreendem, expressam e gerenciam suas proprias emogdes, além de como se
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relacionam com os outros. Elas desempenham um papel crucial no desenvolvimento
pessoal e no sucesso em diversas areas da vida.

De acordo com a CASEL (2015), as competéncias socioemocionais incluem
autoconhecimento (entendimento das proprias emogdes), autocontrole (habilidade de
automotivagdo, controle de impulsos), consciéncia social (envolvimento com o
préximo, demonstrando empatia), habilidades de relacionamento (escuta ativa,
comunicagao clara, cooperagido) e tomada de decisao responsavel (realizagdo de
escolhas éticas e morais).

Os documentos legais apresentam diretrizes para a formagao integral das
criangas, reconhecendo a necessidade de contemplar ndo apenas os aspectos
cognitivos, mas também as competéncias socioemocionais. A promog¢ao de
competéncias, como a empatia, a colaboragcdo, a autorregulagdo emocional e a
resolucao de conflitos sdo elementos essenciais para o desenvolvimento pleno das
criangas. Em sintese, ao pesquisarmos, nas diretrizes educacionais, as propostas
sobre o desenvolvimento das competéncias socioemocionais, identificamos que sao
consideradas como parte indissociavel para a formagéao integral da crianga.

Apos os estudos e analises acerca da concepcdo de infancia, das
competéncias socioemocionais e suas presencgas e influéncias na Educagao Infantil,
passamos a observar o Projeto Politico-Pedagdgico e as Cartas de Inten¢des da EMEI
Campo Limpo para compreender qual a concepgao adotada e a existéncia ou nao de
indicativos de trabalhos para o desenvolvimento das competéncias socioemocionais.

No Projeto Politico-Pedagogico da EMEI Campo Limpo, encontramos a
concepcao de infancia que adotam, balizada nas legislagdes vigentes, em
consonancia com a visao contemporanea de infancia que reconhece a crianga como
um sujeito de direitos, com necessidades, interesses e potencialidades proprias. Isso
implica respeitar a singularidade de cada crianga, proporcionar ambientes educativos
e sociais adequados ao seu desenvolvimento integral.

No que diz respeito as competéncias socioemocionais e a sua presencga no
Projeto Politico-Pedagogico da EMEI, notamos que o termo n&o esta declaradamente
mencionado ou explicitado. Entretanto, identificamos indicios de que essas
competéncias estdo presentes nos objetivos especificos, conforme destacamos
durante a analise. Dessa forma, podemos inferir que ha um esforgo para trabalhar as

competéncias socioemocionais, embora ndo seja possivel afirmar com certeza se a
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comunidade escolar tem plena consciéncia do desenvolvimento dessas competéncias
como competéncias socioemocionais.

Analisamos as Cartas de Intengcbes e encontramos indicativos da concepgéao
de infancia e de indicios de intencionalidade de se trabalhar as competéncias
socioemocionais em nove no primeiro caso e sete no segundo. Voltamos a mencionar
que o fato de nao termos encontrado os registros nestes documentos nao significa,
necessariamente, que nao foram trabalhados no ano de 2022.

Concluimos que a pesquisa podera contribuir para a reflexdo acerca das
praticas pedagdgicas na Educacéo Infantil, indicando a importancia do planejamento
de atividades que favoregcam o desenvolvimento das competéncias socioemocionais
de forma a propiciar o desenvolvimento e aprendizagem integral da crianga.

Ademais, esta pesquisa abre caminhos para continuidade, demandando
observacao sobre a correlagdo entre o que se propde no discurso registrado nos
documentos e 0 que se realiza na pratica cotidiana, além de servir de apoio para
outras tantas investigagbes que possam envolver a educagao formal e a ndo formal.
Consideramos que a pesquisa, por ser documental, possui algumas limitagdes. Seria
interessante, por exemplo acompanhar em l6cus a existéncia de atividades que

proporcionem o desenvolvimento das competéncias socioemocionais.
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