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RESUMO

Este estudo aborda a pratica interdisciplinar no processo de ensino e aprendizagem,
especificamente, no desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita durante a
alfabetizacdo (da Educacéo Infantil aos anos iniciais do Ensino Fundamental) por
meio de andlise bibliografica e documental, defendendo a importancia da leitura e
escrita na formacéo de discentes autbnomos, transformando-os em protagonistas de
sua propria aprendizagem. O projeto busca averiguar e apresentar as praticas
educativas sob uma dimensao ativa de aprendizagem significativa e as possibilidades
de uso de metodologia interdisciplinar na aquisicao da leitura e da escrita, expondo
como o trabalho interdisciplinar pode favorecer o desenvolvimento das habilidades de
leitura e escrita no processo de ensino e aprendizagem durante a alfabetizacéo, da
Educacdo Infantili aos anos iniciais do Ensino Fundamental, reconhecendo e
valorizando a variacdo linguistica e a cultura regional. Além disso, enfatiza a
importancia das aulas que reforcam a aprendizagem no ambito escolar por meio de
projetos interdisciplinares, bem como a analise de sua importancia para o avanco dos
estudos e aprendizagem nos referidos segmentos, mediante a importancia do
engajamento das disciplinas que compdem a matriz curricular e ressaltando a
defasagem resultante do distanciamento social e impedimento do acesso presencial
nas escolas durante a pandemia da COVID-19.

Palavras-chave: ensino; aprendizagem; interdisciplinar; projetos.



ABSTRACT

This study addresses the interdisciplinary practice in the teaching and learning
process, specifically, in the development of reading and writing skills during literacy
(which begins in Early Childhood Education and materializes in the early years of
Elementary School), through bibliographical and documental analysis, in order to
defend the importance of reading and writing in the formation of autonomous students,
transforming them into protagonists of their own learning. The paper seeks to
investigate and present educational practices under an active dimension of meaningful
learning and the possibilities of use of interdisciplinary methodology in the acquisition
of reading and writing, exposing how interdisciplinary work can favour the development
of reading and writing skills in the teaching and learning process during literacy, from
Early Childhood Education to the early years of Elementary School, recognizing and
valuing linguistic variation and regional culture. Thus, it emphasizes the importance of
classes which reinforce learning in the school environment through interdisciplinary
projects, as well as the analysis of its importance for the advancement of studies and
learning in these segments, through the importance of engaging the disciplines that
make up the curriculum and highlighting the gap resulting from social distancing and
impediment of face-to-face access to schools during the COVID-19 pandemic.

Key-words: teaching; learning; interdisciplinary; projects.
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INTRODUCAO

Este estudo parte do reconhecimento de que ha uma inarredavel presenca
interdisciplinar no desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita durante o
processo de alfabetizacéo, seja na Educacéo Infantil, ou no ciclo de alfabetizacdo dos
anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 3° ano). O compartilhamento dos
conhecimentos e técnicas de escrita e leitura permite, por um lado, detectar as
principais defasagens presentes nessa etapa dos estudos; por outro lado, busca
localizar os pontos positivos que favorecem o engajamento e a parceria nos métodos
de ensinar nesses segmentos, garantindo, assim, o ensino e a aprendizagem de forma

igualitaria e significativa.

Considerando a importancia de todas as disciplinas que compdem a matriz
curricular na Educacdo Basica, trazemos, neste estudo, a resposta de como a
interdisciplinaridade pode colaborar no desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita, buscando defender a sua importancia na formacao e no redimensionamento
das praticas educativas de discentes autbnomos e protagonistas de sua propria

aprendizagem, na perspectiva da Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), que

[...] € um formato de ensino empolgante e inovador, no qual os alunos
selecionam muitos aspectos de sua tarefa e sdo motivados por problemas do
mundo real que podem, e em muitos casos irdo, contribuir para a sua
comunidade (BENDER, 2014, p. 14).

A ABP pode ser definida pela utilizacdo de projetos auténticos e realistas,
baseados em questdes, tarefa ou problema altamente motivador e
envolvente, para ensinar conteddos académicos aos alunos no contexto do
trabalho cooperativo para a resolucdo de problemas (BENDER, 2014, p. 15).

Como objetivo geral, apresentamos algumas praticas educativas sob uma
dimenséo de aprendizagem que possibilita 0 protagonismo juvenil e a relevancia do
uso das metodologias ativas no processo de ensino-aprendizagem da leitura e da
escrita. Assim, ao estruturar os objetivos especificos, esta pesquisa visa analisar a
importancia da interdisciplinaridade e o uso das metodologias ativas, analisar dados,
experiéncias pedagdgicas e resultados do cotidiano de escolas que desenvolvem
essa pratica, valorizando a variacdo linguistica e enfatizando a necessidade

pedagogica, mediante reflexdo dos resultados do nivel de proficiéncia de habilidades
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em Lingua Portuguesa, apresentadas no Boletim SARESP — Sistema de Avaliagdo do
Rendimento Escolar no Estado do S&o Paulo de 2019 e 2021 (SAO PAULO, 2019,
2021), e sobre a importancia de praticas pedagogicas significativas, dando relevancia
aos resultados do desempenho dos estudantes. Sobretudo, apresentamos algumas
contribuicbes sobre o favorecimento da proposta interdisciplinar para o
desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita no processo de ensino e

aprendizagem por meio de pesquisas bibliograficas e analise documental.

Os resultados das experiéncias pedagogicas desenvolvidas em sala de aula
analisados e apresentados indicam que propostas interdisciplinares e dinamicas, que
incluem a participacdo de todos os estudantes, incentivam e possibilitam uma

consideravel evolucédo na aquisicao da aprendizagem.

No processo de definicdo de projetos interdisciplinares, € primordial a andlise
do nivel de dificuldades e interesses dos discentes, assim,

A investigacdo dos alunos € profundamente integrada a aprendizagem
baseada em projetos, e como eles tém, em geral, algum poder de escolha em
relagdo ao projeto do seu grupo e aos métodos a serem usados para
desenvolvé-lo, eles tendem a ter uma motivagdo muito maior para trabalhar
de forma diligente na solucdo dos problemas (BENDER, 2014, p. 15).

A educagdo infantil, conforme a Lei N° 12.796, de 4 de abril de 2013, que altera
a Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 e que estabelece as Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB) (BRASIL, 2013), determina a educacdo obrigatéria e
gratuita dos 4 aos 17 anos, organizada, sequencialmente, em Pré-escola, Ensino
Fundamental e Ensino Médio. O Ensino Fundamental — Anos Iniciais, considerada a
fase em que os alunos desenvolvem ou adquirem habilidades de ler e escrever, de
acordo com o Art. 1° da Resolucdo SE N° 74, de 8 de novembro de 2013 (SAO
PAULO, 2013), o Ensino Fundamental, em Regime de Progressdo Continuada,
oferecido pelas escolas estaduais, a partir de 2014, organizado em trés ciclos de
aprendizagem, com duracao de trés anos cada e com duracéao total de nove anos, foi
reorganizado nos seguintes ciclos: Ciclo de Alfabetizacdo (1° ao 3° ano), Ciclo
Intermediério (4° ao 6° ano) e Ciclo Final (7° ao 9° ano). Este trabalho esta centrado
no Ciclo de Alfabetizacdo, dando inicio na Educacdo Infantil (Pré-escola) e,
sequencialmente, no ciclo de Alfabetizacdo do Ensino Fundamental — Anos Iniciais (1°
ao 3° ano), o qual possui como finalidade, conforme a Resoluc¢éo citada, propiciar aos

alunos os processos de alfabetizacao, letramento e utilizar a leitura e a linguagem
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escrita nas diferentes situacbes da vida, dentro e fora da escola. Dessa forma,
apresentamos como trabalhar de maneira interdisciplinar nesses segmentos da

educacao basica e quais os beneficios pedagogicos da integracéo das disciplinas.

Observada a importancia da inser¢cdo social e interacdo com o meio, €
fundamental que os estudantes desenvolvam habilidades de forma significativa,
integrando as disciplinas que compdem a matriz curricular de cada segmento,
valorizando a linguagem falada e escrita como principal e importante meio de
interacdo social, necessaria no processo de construcdo de conhecimento e

habilidades diversas, constituidas com base cultural e historica.

A prética de ensinar envolve instigar a curiosidade e a criatividade, e, nessa
perspectiva, compreendemos que a interdisciplinaridade possui o potencial de
oportunizar a interacao das disciplinas de maneira interligada e integral. Por meio de
metodologias ativas, favorece um meio de aprendizagem integrador, desafiador e

significativo.

A atuacdao interdisciplinar do docente requer uma (re)construcdo da forma de
ensinar; para isso, € fundamental a reflexdo critica sobre sua pratica. Segundo Freire
(2004, p. 39), “[...] na formacé&o permanente dos professores, 0 momento fundamental
é o da reflexdo critica sobre a préatica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou

de ontem que se pode melhorar a préxima pratica”.

A partir da interdisciplinaridade, durante o processo de desenvolvimento das
habilidades de leitura e de escrita, € essencial incluir as diversas disciplinas no ato da
leitura e no desenvolvimento da escrita, valorizando essas acoes, de ler e escrever,
como o ato de exercer a funcéo social, proporcionando, primordialmente, meios de
aprendizagens na escola que possibilitam a insercdo dos discentes no mundo, que
sejam capazes de construir o seu proprio conhecimento, de criar, de desenvolver e
exercer a autonomia em suas ac¢des sociais. Vygotsky (2007) atribui consideravel
importancia ao meio social no processo de desenvolvimento humano, e seu conceito
de vivéncia nos auxilia a compreender a influéncia do meio no desenvolvimento
psicoldgico da crianca. Podemos afirmar que na vivéncia se estabelece uma relacao
entre aquilo que vivencio — 0 meio como esté representado e que esta localizado fora
do sujeito — e como eu vivencio, ou seja, todas as particularidades da personalidade

e do meio sdo apresentadas na vivéncia.
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A prética de compartilhar conhecimentos e saberes aponta solugbes de
algumas fragilidades que presenciamos, como a dificuldade de socializacdo ou
interac&o social, na leitura de mundo, de reflexo, expressio oral e escrita. E preciso
considerar os estudantes como individuos no processo de desenvolvimento
intelectual, como seres atuantes num mundo com suas complexidades, que tém a
necessidade humana de ser autbnomo, competente e solidario. Tais habilidades e
competéncias sdo trabalhadas nos segmentos da educacdo basica, sendo a
Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental — Anos Iniciais, considerados como base.
Reconhecemos a profunda importancia da metodologia interdisciplinar nessa fase,
bem como a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) que, de acordo com Bender
(2014, p. 15), “[...] € uma das mais eficazes formas disponiveis de envolver os alunos
com o contetdo de aprendizagem e, por essa razdo, é recomendada por muitos

lideres educacionais como uma das melhores préaticas educacionais na atualidade”.

Por meio do método de pesquisa bibliografica (coleta de dados a partir de obras
literarias e artigos) e documental, para refletir, substanciar e contextualizar nosso
estudo, utilizamos os Boletins SARESP — 2019 e 2021 (SAO PAULO, 2019, 2021)
como material, citando a seguir algumas das obras analisadas que deram
sustentacdo, contribuiram e redimensionaram a compreensao que tinhamos sobre a

educacéao.

Freire (2004), na obra Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa, trouxe-nos a reflexado das ideias que resgatam de forma atualizada, leve,
criativa, provocativa, corajosa e esperancosa questdes que no dia a dia do professor
continuam a instigar o conflito e o debate entre os educandos e as educadoras. Outra
obra, também de sua autoria, que trata da importancia do ato de ler em uma
concepc¢ao mais humanista, € A importancia do ato de ler (FREIRE, 2011), que expde
a experiéncia que o autor vivenciou com a alfabetizacdo de adultos desenvolvida em
Sao Tomé e Principe, levando-nos a uma profunda reflexdo sobre a importancia da

leitura e da escrita no meio e insercao social.

Micotti (2009), na obra Leitura e escrita: como aprender com éxito por meio da
pedagogia de projetos, apresenta perspectivas para o desenvolvimento do processo
de ensino e aprendizagem bem-sucedido no cotidiano de algumas escolas,
concentrando-se no trabalho docente. Essa obra inicia-se com 0 estudo de aspectos

significativos do contexto em que este trabalho se desenvolve, o impacto do
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construtivismo e do ciclo basico no ensino; compde-se de relatos, feito pelas
professoras, dos caminhos que percorreram buscando novos horizontes para as
atividades do dia a dia, visando solucionar problemas que afetam a educacéo escolar,

sobretudo o ensino da leitura e da escrita.

Jolibert et al. (1994a), na obra Formando criangcas produtoras de textos,
apresentam uma proposta de trabalho de ensino da lingua materna na qual aprender
a produzir textos € exercer a funcdo social da escrita dentro de uma pedagogia de
projetos. J& em Formando criancas leitoras, Jolibert et al. (1994b) apoiam-se nas
hipoteses tedricas mais recentes ligadas a construgéo pelas proprias criancas de seu

saber-ler.

Sousa e Lima (2019), no artigo cientifico Regionalismo e variacao linguistica:
uma reflexdo sobre a linguagem caipira nos causos de Geraldinho, trazem a reflexado
sobre o fendmeno linguistico que cerca a linguagem caipira através dos causos de
Geraldo Policiano Nogueira — Geraldinho, tipico sertanejo do interior de Goias,
apresentando-nos um levantamento bibliogréafico para analisar a linguagem, cultura e
sociedade, numa abordagem sociolinguistica, a fim de apontar para o preconceito em
relagdo ao modo de falar de muitas variantes culturais relacionadas ao falar caipira,
considerando uma necesséaria mudancga de perspectiva em relacdo as variedades
presentes na lingua portuguesa, e para contribuir com a compreensao histérica, social
e cultural das diferencas entre os falares urbanos e rurais, tendo como foco da
investigacao o falar caipira, ressaltando as variacdes linguisticas como fenémenos

condicionados por fatores sociais.
Referente a estruturacao dos capitulos deste trabalho:

No primeiro, tratamos da variacdo linguistica: a pratica da leitura e da escrita
na escola e além de seus muros; o leito materno e o (des)gosto pela leitura: algumas
hipéteses; letramento e alfabetizagdo: sua importancia para a vida; e ler e escrever

em casa ou na escola: onde e como se concretiza a aquisicdo do conhecimento?

No segundo capitulo, refletimos e apresentamos as metodologias ativas e 0
papel do docente no desenvolvimento de habilidades essenciais; a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e seus propoésitos, na pratica educacional; as metodologias
ativas e a interdisciplinaridade no processo de desenvolvimento de habilidades de

leitura e escrita; e o papel docente na atuacao interdisciplinar.



16

No terceiro e ultimo capitulo, discorremos sobre a leitura, seus caminhos e
desafios; como motivar o aluno para a construcéo da escrita e o desenvolvimento da
leitura; estratégias de leitura e escrita para criancas do ciclo de alfabetizacéo e as

estratégias para leitura: o chdo da escola e os desafios para gostar de ler.
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1 VARIACAO LINGUISTICA E A INTERDICIPLINARIDADE NA PRATICA DE
LEITURA E ESCRITA NA ESCOLA E ALEM DE SEUS MUROS

“As palavras ndo nascem amarradas, elas
saltam, se beijam, se dissolvem, no céu livre por
vezes um desenho, sdo puras, largas,
auténticas, indevassaveis.”

Carlos Drummond de Andrade

Iniciamos este estudo refletindo sobre o processo da alfabetizacdo, a pratica
de leitura e escrita e a importancia da variacdo linguistica nas situacfes de
aprendizagem, ressaltando a valorizacdo cultural, social e regional nas acodes

pedagdgicas, como afirmam Goulart e Souza (2015, p. 109):

[...] a alfabetizag&o precisa ser significativa, envolvente, os alunos precisam
sentir-se como parte integrante do processo, em que seu cotidiano, suas
historias e suas ideias sejam valorizadas e incorporadas nas atividades
realizadas. Para aprender a ler e a escrever, 0 aluno precisa participar de
situagbes que provoquem a necessidade de refletir, transformando
informacdes em conhecimento proprio e enfrentando desafios.

Para nossa reflexéo, trazemos a histéria de Geraldinho, um tipico sertanejo do
interior de Goias, na vivéncia consideravel e no reconhecimento da esséncia periférica
presente no cotidiano escolar como base na introducdo cultural, formagcdo de
sociedade e abordagem da norma padrao da lingua portuguesa no processo de

ensino e aprendizagem.

Apresentamos alguns fendmenos linguisticos que cercam a linguagem caipira
presentes na realidade periférica, por meio da historia de Geraldo Policiano Nogueira
— Geraldinho, que nasceu em 18 de dezembro de 1918, na Fazenda Aborrecido, em
Goias, onde viveu até os 16 anos. Casou-se primeiramente com dona Nica, com quem
teve sete filhos e, logo depois, com Joana Bonifacio, e com ela teve oito filhos. Apesar
de ser analfabeto e ter uma linguagem tipicamente caipira, sua fala era repleta de
palavras originais e inventadas por ele mesmo. Nao frequentou a escola, pois as
dificuldades financeiras ndo o permitiram e o levaram a dedicar-se ao cotidiano arduo
da roga. Um goiano contador de causos, de humor tipicamente caipira, voltado ao
homem do campo e a terra em que habita, sua diccdo, seu vocabulario, sua postura

e até mesmo seu proprio riso mostram um homem caipira que, conduzido a cidade, a
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urbanizacdo, a midia, permanece fiel & sua origem, negando-se a mudar suas
tradicdes do campo. A autenticidade de seu personagem consiste em rir dos habitos
do homem urbano e reafirmar o caipirismo, demonstrando uma resisténcia cultural do
proprio dialeto. Geraldinho foi descoberto artisticamente em 1984 por Hamilton
Carneiro, apresentador do programa de televisdo “Frutos da Terra”, da TV
Anhanguera. Ap0s sua aparicdo na televisdo, tornou-se uma figura goiana de
destaque, contando suas historias além da televisdo, na roca, na fazenda onde

morava, em festas, botecos, folias e quermesses (CASTRO, 2010).

Com essa apresentacédo, podemos refletir sobre a dimensao da linguagem
caipira, que enfatiza, por exemplo, dentre outras formas de expresséo, o pronome de
tratamento “cé” (vocé), derivado de Vossa Mercé, transformado no decorrer do tempo
(vosmecé — vocé — océ — cé) no contexto da cultura regional, presente nas
comunidades e periferias do nosso Pais, ndo sendo exclusiva apenas do falar caipira,
mas de todas as regifes brasileiras, dimenséo essa que engloba a prépria visdo de

mundo, com interpretacdes peculiares marcadas pelo lugar de vivéncia.

Sousa e Lima (2019) reforcam a riqueza dialetal da linguagem nos causos de
Geraldinho, que representa uma cultura regional, e, também, para desmistificar a ideia
do “falar errado”, afirmando ser apenas mais uma entre tantas variantes encontradas

na lingua portuguesa.

Toda variedade regional no falar é, antes de tudo, um instrumento identitario,
isto €, um recurso que confere identidade a um grupo social (BORTONI-RICARDO,
2004, p. 33).

Apesar do estigma de desprestigio existente em relacéo as variantes regionais,
cada regido é unica, com seus costumes, crencas e linguagem, elementos que
marcam os tracos especificos do lugar onde se vive. Todos esses fatores deveriam
se sobressair como algo particular, que marca a riqueza do lugar e dos sujeitos, e ndo

como algo inadequado.

Segundo Martellota (2008), a sociolinguistica € o estudo da lingua em seu uso
real e do local onde ela se da: compreende a lingua como dependente do contexto
situacional, considerando as variagdes sociais que a envolvem, como a cultura e a

propria histéria das pessoas.
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Podemos considerar a escrita como um sistema organizado por um conjunto
de regras comum a todos os falantes a fim de evitar o caos na comunicacdo e a
diversidade linguistica, que envolve as diferencas geogréficas, de classes sociais, de
niveis de escolaridade, de categorias como profisséo, idade, sexo, entre outras, que

se expressam na propria continuagao historica.

Segundo Faraco (2008), a classificacdo do modo de falar como sendo superior
ou inferior a outro esta presente nas sociedades desde o Império Romano, o qual,
envolvido em um contexto de centralizagdo de poder, adotavam como ponto de
referéncia a linguagem dos poetas e prosadores consagrados, valorizando um ideal
de lingua, um modelo a ser seguido e mais valorizado que o outro, que partia da alta

classe social.

O portugués do Brasil insere-se em uma ampla variacdo relacionada a
dimenséao territorial e processos migratorios que marcaram a histéria da nacéo.
Elementos da linguagem que escapam a norma padrdo séo classificados como
regionalismos, ou seja, fatos linguisticos que ndo apenas divergem da norma padrao,

mas também sao peculiares a cada estado/regiao do Pais.

O regionalismo trata de formas de apreensdo de particularidades de
determinada regido geografica decorrentes da cultura existente ali e de fatores
histéricos que as originaram. Envolve as lutas, os costumes, a cultura, as comidas e
os modos de falar especificos dos habitantes do lugar em particular, que formam um
conjunto de modos de ser, de se expressar, diferenciando os sujeitos de cada lugar,

ainda que pertengam ao mesmo pais.

Goias nasceu com a miragem do ouro. Bandeirantes, aventureiros, mineiros
com seus escravos, em grupos ou isolados, deslocaram-se de lugares os
mais diversos [..]. Venceram-se distancias continentais, sofreram-se
doencas, fome, privacdes de toda sorte (FREITAS, 2011, p. 56).

Ribeiro (1995), na busca pela descricdo detalhada da formacéo dos diversos
grupos sociais no Brasil, dedica especial atencdo ao que o caipirismo estabelece

como uma variante da cultura brasileira nas diversas areas do Centro-Sul do Pais.

Nos centros urbanos de Goias, privilegiava-se o relacionamento informal entre
pessoas e instituicdes, prevalecendo o sentimento de afetividade e pessoalidade nas
relacdes sociais. As relacdes eram limitadas, os vizinhos raramente visitavam-se, mas

mantinham formas de solidariedade e de ajuda mutua. As comemoracdes religiosas —
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rezas, novenas e procissdes — geravam uma aproximagao entre as pessoas do campo
e das cidades (SOUSA; LIMA, 2019).

No entanto, o caipira goiano apresenta algumas caracteristicas, como valores
da familia, o apego a suaterra e a sua maneira de ser, tracos marcantes da goianidade
(simplicidade como opc¢éao de vida, senso de humor e cordialidade simples). O caipira
goiano, assim como o paulista, suporta a depreciacdo geopolitica de subcolonizado,
de mestico e de grupo de pouca cultura, sendo apresentado como um sujeito forte e,
estando a margem da sociedade, enfrenta todas as dificuldades e consegue
sobreviver. E um sujeito cheio de histérias para contar, porém, calado por sua
condicdo marginal, pois, a ele cabe ocupar a terra, derrubar o mato e plantar o ro¢ado.
Quando os “donos da terra” o baniam e apropriavam-se da terra pronta para o plantio,
0 caipira, entdo, se dirigia para terras mais afastadas e reiniciava o ciclo, o que o
mantinha ainda mais em relativo isolamento, ainda que esse nao fosse o0 seu desejo.
Visto como um interiorano acanhado e sem preparo para a vida em sociedade, pois
ndo mora em cidades, ndo tem instrucdo ou trato social, ndo sabe se vestir
adequadamente, tampouco se apresentar em publico, pois € um habitante do interior,

timido e desajeitado.

Infelizmente, notamos a auséncia de uma pedagogia da variacdo linguistica em
uma sociedade que ainda ndo discute de maneira suficiente a questdo da
heterogeneidade da lingua. Muitos livros trazem representagcdes de variedades da
linguagem oral, que, porém, sdo abordadas de forma caricata, bem distante do que
realmente seja uma variedade do “portugués rural”, como a histoéria em quadrinhos de
Chico Bento, que esta distante de representar uma variedade do portugués rural,

sendo uma elaboracéo estereotipada de um falar da roca.

Nessa perspectiva, ressaltamos a importancia da abordagem cultural e suas
riquezas na construcdo de uma sociedade que se transforma com o tempo, com a
convivéncia, com a troca de experiéncias, conhecimentos e de visdo de mundo que
relacionamos com a formacéao de individuos que sejam capazes de refletir sobre suas
origens e valoriza-las, considerando-as em todo o seu trajeto educacional dentro e

fora da escola.

No processo de desenvolvimento da leitura e da escrita, € essencial que o

estudante se reconhega como um ser em constante (re)construcdo, bem como
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considere a pluralidade linguistica e cultural, para que possa se sentir valorizado e

valorizar a cultura que traz consigo.

O termo “caipira”, para Sousa e Lima (2019), deve ser entendido como um
modo de ser, um “género de vida”, e nunca uma classe a ser discriminada por seu
falar. Geraldinho, diante da modernizagéao, se volta para seu lugar de raiz, no qual ele
foi criado, e transforma aquele mundo em marca de sua prépria identidade. O humor
empregado nos causos € caracteristica marcante e particular de sua personalidade,

mas também expressa muitas riquezas da cultura caipira.

Na introducdo da leitura e da escrita, essencialmente, cabe considerar a
realidade dos estudantes, sua vivéncia, sua origem, sua visdo de mundo e seu
conhecimento prévio desde a infancia para que o processo de aquisicdo dessas
habilidades fagca sentido e construa, concomitantemente, significado, estabelecendo

motivacao e incentivo a aprendizagem.

Porque a escrita esta no mundo, de um modo geral todos sabem sobre a
escrita, mesmo sem ter frequentado a escola. Sabem o valor social que a
escrita tem, o que representa saber ler e escrever, percebem caracteres que
compdem a escrita, as letras, observam diferentes tipos de escrita e muito
mais. Tudo isso estd associado a experiéncia de viver o dia a dia, ver
televisdo, ouvir e participar de conversas. [...] Quando entram na escola, as
criangas tém conhecimentos sobre a escrita viva que se espalha nos espagos
sociais e querem saber mais. Criancas dao sentido ao mundo desde que
nasceram, criangas que riem, choram, se alegram, sofrem e buscam
incessantemente compreender as pessoas, as Coisas e 0S espacgos
circundantes (GOULART; SOUZA, 2015, p. 58).

1.1 O leito materno e o (des)gosto pela leitura: algumas hipoteses

O processo de ensino, em especial da nossa lingua materna, requer que, em
seu trajeto durante os anos de estudos na Educacdo Basica, com foco no ciclo de
alfabetizacdo — objeto de pesquisa deste trabalho —, seja planejado a fim de
contemplar e desenvolver as habilidades de leitura e escrita de maneira cativante,
motivadora, significativa, considerando o conhecimento prévio e de mundo que a
crianca obtém desde o seu ingresso no ambito escolar, e, essencialmente, a
interacdo, seja com 0s demais integrantes da comunidade escolar, ou com o mundo
em que vive, sua realidade, sua historia, seu meio. Como considera Freire (2011, p.
85),
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Desde muito pequenos aprendemos a entender o mundo que nos rodeia. Por
isso, antes mesmo de aprender a ler e a escrever palavras e frases, ja
estamos “lendo”, bem ou mal, o mundo que nos cerca. Mas este
conhecimento que ganhamos de nossa pratica nao basta. Precisamos ir além
dele. Precisamos conhecer melhor as coisas que ja conhecemos e conhecer
outras que ainda ndo conhecemos. [...] Estudar € um dever revolucionario!

A leitura, seja de livros literarios, de géneros textuais diversos ou de mundo,
proporciona momentos de reflexdo, de estimulo do imaginario, de encontro de novas
ideias, de (re)construcdo de conhecimento de mundo, solucdo de questdes e
situacOes-problema, instiga a curiosidade, a criatividade, sociabilidade, possibilita a
manifestacdo de sentimentos e palavras, 0s quais levam a crianca ao
desenvolvimento de seu intelecto, de sua personalidade, criticidade, direcionando-a
num caminho de acfes que a tornara autbnoma e protagonista. Porém, para obter
éxito nas acbes que envolvem essa prética, € de suma importancia que o(a)
mediador(a) do processo (docente) conhegca os seus alunos, sua realidade e

vivéncias, seus gostos e preferéncias, a liberdade da voz, da fala e da escuta ativa.

Considerando algumas hipéteses para a construcéo do (des)gosto pela pratica
da leitura, citamos, a seguir, algumas possibilidades.

Para Goulart e Souza (2015, p. 35),

Um excelente espaco de exploracéo discursiva na educacéo infantil séo as
rodas, seja a roda de conversa, mais comum e conhecida como hora das
novidades, sejam as que buscam maior relagdo com os textos, como as de
leitura ou contacdo de histérias e as de noticias. As rodas de conversa
contribuem para a ampliacdo da capacidade discursiva das criancas, para a
interacdo social e afetiva entre os componentes do grupo, auxiliando na
construcdo de valores e respeito matuo. As rodas de leitura ou contacédo de
histérias contribuem para o aprendizado da linguagem oral e escrita, pois
possibilitam o contato das criangas com o texto, estimulam-nas a ouvirem
uma narrativa, a mergulharem no universo da literatura e conhecerem
personagens e autores, o que as leva a desenvolverem a capacidade de
concentracdo, compreensdo de um enredo que pode ser triste ou engracado,
provocar a curiosidade, aflicdo e alivio, medo e coragem. Além de fortalecer
os lagos do grupo, que vai criando identidade e compartilhando sentimentos,
opinibes, conhecimento de mundo, outras aprendizagens sobre a escrita
também entram em cena.

E primordial que os temas ou assuntos, de acordo com cada género textual a
ser abordado nos momentos de aprendizagem ou de leitura, sejam de interesse das
criangas, assim, ela contribuira para que a sua participacao e interacao sejam ativas,

por fazerem sentido. Como afirmam Goulart e Souza (2015, p. 36),
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Trabalhar a partir dos textos de variados géneros (poesia, musicas, historias
em quadrinhos, narrativas, descri¢es, cartas, bilhetes, listas etc.) de forma
significativa, relevante para a vida [...]. Destacando a exploracéo do universo
dos textos essencial a perspectiva discursiva no trabalho com a linguagem
escrita.

Como vimos, € relevante proporcionar momentos que possibilitam a construcéo
de um ambiente discursivo em que as criangas se sintam motivadas a aprender, tanto
a linguagem oral quanto a escrita, por meio de atividades interativas, ludicas e
prazerosas. Reconhecendo que a alfabetizacdo € um processo discursivo, como
define Smolka (2000), pela leitura, a crianga aprende a ouvir e a compreender 0 outro;
pela escrita, aprende a expressar sua palavra. Dessa forma, é nas relacdes

interdiscursivas que vida e linguagem se entrelacam.

Enfim, como sugerem Goulart e Souza (2015, p. 58),

Precisamos conhecer as criancas por meio das rodinhas, de entrevistas
coletivas, berlinda, desenhos, entre outras possibilidades, e fazer aos poucos
um album da turma, uma lista de nomes, um calendéario de aniversario. Letras
moveis, revistas, jornais estardo disponiveis, e 0 modo de fazer esses
materiais coletivos sera combinado e, se houver necessidade, recombinado!
Como cada um vai ilustrar a sua parte? Desenhando? Recortando e colando
figuras? Fotos? Escrevendo também? E no trabalho continuo, cotidiano, com
a leitura e a escrita, de variadas maneiras, que as criancas vao ampliando o
conhecimento que tém sobre o mundo da escrita e sobre o sistema alfabético
propriamente. O tempero fundamental dessas aprendizagens é a fala, a
conversa, a interacéo, que se da entre professora e criancas e entre criangas
e criancas. E por meio de muito didlogo que a escrita é aprendida e exercitada
no dia a dia escolar, em atividades desafiadoras e significativas. Textos de
muitas origens, formatos e intencdes vao sendo apresentados e lidos para as
criangas. Aos poucos, as préprias criangas comecam atentar |é-los e também
a escrevé-los para dar conta de situagcdes enunciativas que vado sendo
criadas.

Propor momentos de leitura e de escrita com incentivo, com a magia da
descoberta, da insercéo e da interacdo social, ndo com o olhar punitivo, que exclui,
gue apenas avalia ou para “passar de ano”, como afirmam Goulart e Souza (2015, p.
106):

Essas observacfes se tornam relevantes quando pensamos que, durante a
fase de alfabetizacdo, o contato com textos de circulagdo social é
imprescindivel, uma vez que ndo basta apenas codificar e decodificar
simbolos. E preciso saber ler as entrelinhas, interpretar, sendo critico e
criativo. [...] Diversifica-se, assim, o uso da modalidade oral e escrita da
linguagem, em contrapartida a uma prética de leitura silenciosa e individual,
priorizada em outras situagfes e momentos das aulas. Essa pratica ndo
partira do principio da verificagdo de competéncias de leitura e escrita, ou
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seja, para avalia-las, mas como uma pratica que visa favorecer e
democratizar o acesso a diferentes contelidos e géneros. Caracterizamos
como atividades de letramento aquelas que as pessoas realizam
individualmente e que sdo perpassadas pelo valor social da escrita. Quando
0 ensino das primeiras letras € muito dissociado dos usos da leitura na vida
social, muitas vezes, o0 aluno conclui que se aprende a ler e a escrever para
passar de ano. No entanto, se a alfabetizacdo for conduzida de forma que se
vivenciem a leitura e a escrita com func¢éo social aqui e agora, e ndo apenas
num futuro distante, € provavel que o individuo se sinta mais motivado para
o esforco que a aprendizagem exige.

Dessa forma, a conducao das acdes que desenvolvem as habilidades de leitura
e escrita se concretizara com a insercao da valorizacdo do ser, do meio, da histéria,
do cotidiano, da vivéncia, dando énfase na aprendizagem significativa e motivadora,
respeitando o ser aprendente como atuante, corresponsavel pela (des)construcéo de
uma sociedade, de seus conhecimentos, dando-lhe a oportunidade de desenvolver-
se, contribuindo com sua evolucao e formacéo enquanto cidadéo por meio da magia

e libertacdo que encontramos no mundo das letras.

1.2 Letramento e alfabetizacdo: sua importancia para a vida

As acles pedagdgicas no ambito escolar devem incentivar o querer aprender
e considerar as vivéncias, a realidade social do discente, que vao além dos muros da

escola, como afirma Martins (1994, p. 82):

Para a leitura se efetivar, deve preencher uma lacuna em nossa vida, precisa
vir ao encontro de uma necessidade, de um desejo de expressdo sensorial,
emocional ou racional, de uma vontade de conhecer mais.

Conhecer o mundo, a realidade da comunidade em que atua, considerar 0s
conhecimentos prévios, adaptar os conteudos a serem ensinados a realidade do
publico-alvo, favorecendo uma aprendizagem significativa, que instigue o interesse e

a concretizacdo do conhecimento.

As praticas pedagdgicas podem ser decisivas no incentivo e motivacao dos
estudantes nos atos de fazer, pesquisar e aprender. Por isso, criar estratégias de
ensino e aplicar metodologias que direcionem os estudantes a participacédo efetiva
sdo essenciais para que haja, de fato, a aprendizagem, e alcancemos 0s objetivos

pedagogicos tracados para cada situacédo ou acao planejada.
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Para avancarmos em nosso estudo e reflexao, cabe citarmos dois aspectos que
envolvem o processo de aquisicdo da leitura e escrita: a diferenciacdo entre

letramento e alfabetizacdo, e a importancia de ambas na vida social de cada individuo.

Para nossa melhor compreensdo sobre essa distincdo, vamos abordar,
inicialmente, a nossa base histdrica que resultou em consideraveis transformacdes no

ambito educacional.

No Brasil Republica, segundo Silva (1998), o Pais se preparava para implantar
0 capitalismo. Dessa forma, a m&o de obra imigrante substituiria a escrava, uma vez
gue a abolicdo se encarregaria de preparar uma sociedade de homens livres. Nesse
contexto, a sociedade urbana necessitava e almejava 0 acesso ao conhecimento, ao
desenvolvimento académico, que, ainda, era instrumento de prestigio e de poder,
dissociada das necessidades sociais e econdmicas da época, sendo que a expansao
das camadas médias aumentaria a demanda por educacao na busca de caminhos de
crescimento social, bem como a expanséo industrial exigiria a preparacao profissional

de méo de obra.

Com arevolucéao de 1930, surge uma movimentagao por parte da classe média
urbana que buscava a possibilidade de preencher os cargos burocraticos existentes.
Como evoluir ou transformar sem o0 acesso a escolarizagdo? Para suprir tal
necessidade, a escola, que € uma instituicdo considerada recente, principalmente
guando nos referimos a escola publica, destinada as camadas populares,
comprometeu-se, de fato, a partir de 1960, assumindo a alfabetizacdo das classes
populares, porém, as condicbes de trabalho impediam que a quantidade

(massificacdo) se unisse a qualidade.

A Lei n. 5692/71, que determinou diretrizes e bases para o0 ensino de primeiro
e segundo graus (BRASIL, 1971), foi sancionada em 11 de agosto de 1971,

respaldando legalmente a reforma da educacéao brasileira.

Com a obrigatoriedade do ensino de primeiro grau, o Estado assumiu a
responsabilidade pelo ensino publico dirigido as classes populares do nosso Pais.

Com isso, ampliou-se 0 acesso a escola publica, e, consequentemente:
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[...] a expansédo das matriculas provocou mudancas no cenario tradicional da
escola: salas maiores, periodos intermediarios, recrutamento de novos
professores; muitos egressos de instituicdes de ensino precérias; tumultos no
processo de adaptacdo as mudancas curriculares e aos critérios de
aprovacao, enfim um conjunto de fatores que dificultou a compreensédo do
gue havia de mais relevante acontecendo no cenario escolar (BRANCO,
1997, p. 28).

Atualmente, quando nos referimos a qualidade do ensino publico, vivenciamos
situacdes que nao estdo muito distantes da realidade vivenciada nas décadas de 60
e 70. Continuamos com uma educacgdo publica que, embora busque a melhoria da
qualidade do ensino e aprendizagem, apresenta resultados abaixo do esperado,
necessitando, assim, de acfes urgentes que contemplem a formacdo de base e
continuada dos docentes, de investimento financeiro para o aprimoramento da
estrutura fisica e pedagdgica das escolas, para que, entdo, o ensino com qualidade
alcance o discente, formando-o como um agente transformador na sociedade em que

vive.

Em 20 de dezembro de 1996, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), a Lei n. 9394/96 (BRASIL, 1996), que trata da
organizagéo do Sistema de Ensino e de uma Base Curricular Comum que contempla
todo o territorio brasileiro, sob a orientacdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs).

A LDBEN possibilita a reorganizacdo do ensino na rede estadual por meio da
Deliberac&o do Conselho Estadual de Educacéo (CEE) N° 9/97 (SAO PAULO, 1997),
que se refere aos oito anos iniciais de escolaridade do Ensino Fundamental,
compreendendo uma estrutura didatica organizada em dois segmentos: O Ciclo I, que
se refere aos quatro anos iniciais do Ensino Fundamental; o Ciclo Il, aos quatro anos
finais do Ensino Fundamental, reorganizada, posteriormente, de acordo com o Art. 1°
da Resolucdo SE N° 74, de 8 de novembro de 2013 (SAO PAULO, 2013), o Ensino
Fundamental, em Regime de Progressao Continuada, oferecido pelas escolas
estaduais, a partir de 2014, organizado em trés ciclos de aprendizagem, com duracéo
de trés anos cada, num total de nove anos, reunidos nos seguintes ciclos: Ciclo de
Alfabetizac&o (1° ao 3° ano), Ciclo Intermediario (4° ao 6° ano) e Ciclo Final (7° ao 9°

ano).

Embora tenhamos uma trajetéria de reorganizacbes, prosseguimos,

lamentavelmente, com uma realidade educacional publica que apresenta os piores
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indices quando nos referimos a aquisicdo do conhecimento e a qualidade na
aprendizagem. Detectada profunda defasagem, comprovada, especialmente, em
avaliacdes externas, como no SARESP, cabe-nos, como educadores e defensores da
escola publica, encontrarmos meios pedagdgicos que preencham as lacunas, desde
0 processo de alfabetizagéo, e transformem a educacéo, a qual possui o papel social

de transformar vidas.

Uma das primeiras acdes na educacdo formal € ensinar a crianca a ler e a
escrever, processo denominado de alfabetizacdo, que, de acordo com Albuquerque
(2007), é ensinar as aptidées de codificar e decodificar por meio de métodos de
alfabetizacdo. Dessa forma, o ato de alfabetizar, que se refere ao dominio do cédigo
da leitura e da escrita (codificar e decodificar simbolos — letras; reconhecer grafia e
fonema — escrita e som) € um dos papéis primordiais da escola, a qual deve,
concomitantemente, considerar o letramento (que ocorre naturalmente dentro e fora
da escola por meio da vivéncia no mundo, do contato com outros individuos e no meio

em que vive) nas praticas pedagdgicas.

Entendemos o letramento como uma possibilidade real em que o ser humano
vivencia a fungéo social do uso da leitura e da escrita. Antes até mesmo de ingressar
na educacéo formal, a crianga pratica e presencia o uso da linguagem em seu meio
social, possui vivéncias e conhecimentos prévios, os quais devem ser considerados

guando inicia sua vida escolar e o processo de alfabetizacéo.

Assim, podemos afirmar que a alfabetizacéo e o letramento estéo interligados,

0 que significa que o individuo letrado pode néo ser alfabetizado, pois,

[...] alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever, ja o individuo
letrado, o individuo que vive em estado de letramento, é ndo s6 aquele que
sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita,
pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais
de leitura e de escrita (SOARES, 2003, p. 40).

No entanto, propor situacfes didaticas que permitam aos alunos avancarem a
sua compreensdo em relacdo a alfabetizacdo apenas como dominio de codigo é um
processo fundamental, e tal processo complementa-se com o letramento, como
processo de valorizacdo e vivéncia do uso social de diferentes géneros discursivos.
Assim, esse trabalho em conjunto, valorizando o letramento no processo de

alfabetizacdo, favorecera o dominio da variedade linguistica, construindo, dessa
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forma, leitores proficientes. Dai a a¢do de alfabetizar letrando, que considera o
decodificar e codificar a lingua escrita, introduzindo a compreenséo real da palavra no
contexto social do aprendente, criando situacdes em que o aluno se aproprie do
cadigo escrito, utilizando materiais presentes na sociedade, tornando a aprendizagem
das préticas de leitura e escrita mais significativas.

1.3 Ler e escrever em casa ou naescola: onde e como se concretiza a aquisicao

do conhecimento?

“Ninguém nasce sabendo ler, aprende-se a ler a medida que se
vive. Se ler livros geralmente se aprende nos bancos da escola,
outras leituras se aprendem por ai, na chamada escola da vida.”

Marisa Lajolo

Segundo Soares (2018), a aprendizagem inicial da lingua escrita engloba as
facetas da alfabetizacdo e do letramento — primeiramente aprender a ler e a escrever,
depois fazer uso no cotidiano. Considerando essa afirmacdo, entre as inUmeras
experiéncias dentro e fora da sala de aula ou do ambito escolar, todos os lugares em
gue ha a interacdo do sujeito com o mundo que o cerca, seja nos ambientes internos
da escola, desde o momento da entrada, e fora dela, contribuem na aquisicdo da

aprendizagem e na formacéao de todo individuo.

Como o sujeito aprende é o que o diferencia no processo de aquisicdo do
conhecimento, pois cada um adquire habilidades de formas diferentes. E essa
sensibilidade pedagdgica que se torna primordial no momento de planejar e executar
as acOes pedagogicas em sala de aula, quando, a principio, deve-se ter um olhar
atento a individualidade de cada discente. Para isso, € essencial conhecer o0s
estudantes que compdem a turma, sua cultura, os conhecimentos que ja possuem,
incluindo a compreensdo de mundo, vivéncias, experiéncias e a realidade da
comunidade em que vivem, 0 que vai além dos conteudos escolares e que daréo a
direcdo ao planejamento das acBes pedagogicas interdisciplinares significativas,
podendo ser adaptadas a cada caracteristica e necessidades especificas dos alunos.

Tanto as atividades internas, as que sao desenvolvidas dentro da escola,

guanto as atividades complementares, fora da escola, devem considerar o individuo
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gue esta no processo de aprender a ler, ndo so letras, silabas, palavras e textos, mas,
principalmente, o mundo que o cerca, proporcionando significado, ou seja, que a
sequéncia didatica considere atividades internas e externas que sejam interligadas,
“amarradas”, favorecendo uma construcdo que leve a transformacéo e formacao
integral do ser aprendente. Para que isso seja possivel, o ato de avaliar se torna

indispenséavel. Como afirma Freire (2011, p. 99),

Ja vimos que ndo ha pratica sem avaliagdo. Mas a pratica exige também seu
planejamento. Planejar a pratica significa ter uma ideia clara dos objetivos
gue queremos alcancar com ela. Significa ter um conhecimento das
condi¢gbes em que vamos atuar, dos instrumentos e dos meios que dispomos.
Planejar a prética significa também saber com quem contamos para executa-
la. Planejar significa prever os prazos, os diferentes momentos da acéo que
deve estar sempre sendo avaliada. Podemos planejar a curto prazo, a médio
prazo e a longo prazo. As vezes a avaliacdo nos ensina que, se 0s objetivos
gue tinhamos eram corretos, os meios que escolhemos ndo eram os
melhores. As vezes percebemos também, através da pratica da avaliacéo,
gue os prazos que haviamos determinado ndo correspondiam as nossas
reais possibilidades. Todas as atividades do nosso pais precisam ir sendo
cada vez melhor planejadas e executadas.

Portanto, a prética pedagodgica precisa de acdes planejadas de acordo com a
realidade a que os estudantes estdo inseridos, considera-los como seres aprendentes
que vivem num mundo (des)conhecido, mediar o processo de ensinar e aprender com
constante olhar reflexivo, adaptando materiais e situacdes de aprendizagem,
desenvolvendo habilidades e competéncias de forma que fagam sentido, motivando,
incentivando, dando voz, permitindo o ser protagonista, formando, transformando e
preparando cada aluno para sua atuacdo cidadd com autonomia, pronto para

conquistar e transformar o mundo.

No proximo capitulo apresentamos algumas metodologias que podem
favorecer a atuacdo docente de forma interdisciplinar, incluindo as principais
habilidades de leitura e escrita previstas na Base Nacional Comum Curricular - BNCC,
bem como o importantissimo papel do professor nesse nobre desafio que é o ato de

ensinar e desenvolver habilidades.
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2 PROJETOS INTERLIGADOS AS METODOLOGIAS ATIVAS E O PAPEL DO
DOCENTE NO DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES ESSENCIAIS

“A pratica precisa da avaliagdo
COMo 0s peixes precisam de agua
e a lavoura da chuva.”

Paulo Freire

Apresentamos neste capitulo as propostas da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), as metodologias ativas que corroboram com o trabalho interdisciplinar e o

papel do docente no rico processo significativo de aquisi¢cao do conhecimento.

Como documento normativo, orientador e que norteia as habilidades essenciais
e competéncias a serem desenvolvidas na Educacdo Basica, a BNCC tem como
principal intuito proporcionar uma educacao igualitaria, na qual todos os alunos do
Pais aprendam e desenvolvam as mesmas habilidades e competéncias, de acordo
com o ano/série em que esta matriculado, da Educacéo Infantil ao Ensino Médio, seja
nas escolas publicas ou privadas. Compete, no entanto, a escola, como instituicdo de
ensino que possui profissionais corresponsaveis pelo processo de ensino e
aprendizagem, favorecer, planejar e executar, dentro de suas possibilidades e
potencialidades, acbes pedagodgicas que sejam significativas, utilizando diversas
metodologias que colaborem com a aquisicdo de uma aprendizagem que motive,
transforme e prepare os estudantes para sua plena atuacdo na sociedade, na

convivéncia humana, na continuidade de seus estudos e para o mundo do trabalho.

Cabe-nos considerar, desde o principio da alfabetizacdo, nas diversas e
diferenciadas situagbes de aprendizagem, as especificidades de cada aluno, sua
realidade, seus sonhos, suas vivéncias, sua leitura sobre 0 mundo que o cerca, seus
pensamentos e reflexdes, sua linguagem, sua cultura, seus posicionamentos, por
serem seres pensantes, por estarem num processo de evolucao e formacao integral,

assim como afirma Freire (2011, p. 29),
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[...] A um ponto, porém, referido varias vezes neste texto, gostaria de voltar,
pela significagdo que tem para a compreensdo critica do ato de ler e,
consequentemente, para a proposta de alfabetizacdo a que me consagrei.
Refiro-me a que a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a
leitura desta implica a continuidade da leitura daquele. Na proposta a que me
referi acima, este movimento do mundo a palavra e da palavra ao mundo esta
sempre presente. Movimento em que a palavra dita flui do mundo mesmo
através da leitura que dele fazemos. De alguma maneira, porém, podemos ir
mais longe e dizer que a leitura da palavra ndo € apenas precedida pela
leitura do mundo, mas por uma certa forma de “escrevé-lo” ou de “reescrevé-
lo”, quer dizer, de transforma-lo através de nossa pratica consciente. Esse
movimento dinamico é um dos aspectos centrais, para mim, do processo de
alfabetizacdo. Dai que sempre tenha insistido em que as palavras com que
organizar o programa da alfabetizacdo deveriam vir do universo vocabular
dos grupos populares, expressando a sua real linguagem, os seus anseios,
as suas inquietagdes, as suas reivindicagdes, 0s seus sonhos. Deveriam vir
carregadas da significagdo de sua experiéncia existencial e ndo da
experiéncia do educador.

No entanto, prosseguimos com a intencdo de refletir sobre as acdes, as
praticas, a importancia de planejar e definir os objetivos, metas, estratégias com o
suporte e utilizacdo de metodologias significativas que possibilitem tanto a execucéo
guanto os resultados plausiveis, conhecendo e considerando os documentos
normativos que norteiam a Educacdo Basica, o como fazer na pratica, aplicar e

desenvolver as habilidades essenciais, valorizando o primacial papel docente.

2.1 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e seus propésitos na pratica

educacional

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € um documento normativo que
define o conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos (escolas publicas
e privadas) devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéao
Bésica. Dessa forma, estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que
todos os estudantes devem desenvolver no percorrer da escolaridade basica, em
consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica (LDB, Lei
No 9.394/1996) (BRASIL, 1996). A BNCC une-se aos propdsitos que direcionam a
educacédo brasileira a formag¢do humana integral e a construcdo de uma sociedade

justa, democratica e inclusiva.
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De acordo com a BNCC, as principais habilidades e competéncias especificas

de linguagem para a Educacao Infantil e Ensino Fundamental, consideramos como

base para que o individuo desenvolva habilidades que dardo subsidios para sua

continuidade nos estudos, seja no Ensino Médio, Ensino Técnico, Ensino Superior e,

especialmente, em sua atuagcdo no mundo como cidadéo critico e transformador.

Conforme a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 45-50), sdo

os objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento na Educacéo Infantil:

v

AN

AN

Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas tém
diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir.

Agir de maneira independente, com confianga em suas capacidades,
reconhecendo suas conquistas e limitacdes.

Ampliar as relagBes interpessoais, desenvolvendo atitudes de
participacé@o e cooperacao.

Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos.
Demonstrar valorizagdo das caracteristicas de seu corpo e respeitar as
caracteristicas dos outros (criancas e adultos) com os quais convive.
Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e modos de vida.
Usar estratégias pautadas no respeito muatuo para lidar com conflitos nas
interacdes com criangas e adultos.

Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio
da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e
outras formas de expresséo.

Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cang¢des, criando rimas,
aliteracdes e ritmos.

Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e ilustracdes
e tentando identificar palavras conhecidas.

Recontar histérias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de videos e
de encenagdes, definindo os contextos, as personagens, a estrutura da
histéria.

Recontar histérias ouvidas para producéo de reconto escrito, tendo o
professor como escriba.

Produzir suas proprias histoérias orais e escritas (escrita espontanea) em
situacdes com funcéo social significativa.

Levantar hipteses sobre géneros textuais veiculados em portadores
conhecidos, recorrendo a estratégias de observacao grafica e/ou de
leitura.

Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a leitura de um
adulto e/ou para sua proépria leitura, partindo de seu repertério sobre
esses textos, como a recuperacdo pela memoria, pela leitura das
ilustracdes etc.).

Levantar hipteses em relacdo a linguagem escrita, realizando registros
de palavras e textos, por meio de escrita espontanea.

Conforme a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 65), sé@o as

Competéncias especificas de Linguagens para o Ensino Fundamental:

v

Compreender as linguagens como constru¢do humana, histérica, social
e cultural, de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as
como formas de significacédo da realidade e expressao de subjetividades
e identidades sociais e culturais.
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v' Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais
e linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar
aprendendo, ampliar suas possibilidades de participagéo na vida social e
colaborar para a construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e
inclusiva.

v'Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, para se expressar e
partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao dialogo, a resolucdo de
conflitos e a cooperagao.

v/ Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que
respeitem o outro e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, atuando criticamente frente a questdes do mundo contemporaneo.

v' Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as
diversas manifestacBes artisticas e culturais, das locais as mundiais,
inclusive aquelas pertencentes ao patriménio cultural da humanidade,
bem como participar de praticas diversificadas, individuais e coletivas, da
producdo artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes,
identidades e culturas.

v' Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacéo e comunicagéo
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares), para se comunicar por meio das
diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver
problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.

A Base Nacional Comum Curricular refor¢ca ainda que cabe ao componente
Lingua Portuguesa proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para a
ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar a participacdo significativa e critica
nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por

outras linguagens.

Contudo, percebemos que a BNCC inclui no processo de desenvolvimento de
habilidades e competéncias ac¢les pedagdgicas que envolvem diferentes
disciplinas/componentes curriculares, direcionando atividades, projetos
interdisciplinares que contemplem os conteudos/trabalho pedagégico de forma

significativa.

Algumas metodologias podem favorecer as ac¢des interdisciplinares dentro e
fora do ambito escolar, vejamos a seguir para nossa reflexdo e aprimoramento da

pratica pedagodgica.
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2.2 As metodologias ativas e a interdisciplinaridade no processo de

desenvolvimento de habilidades de leitura e de escrita

O processo de aprender é ativo, dindmico, envolve movimentos, motivagao,
selecao, interpretacdo, comparacdo, avaliacdo e aplicacdo. Aprendemos de vérias
maneiras e em ritmos diferentes, com diversas técnicas e procedimentos, a fim de
alcancarmos os objetivos tracados ou planejados em algum momento que antecede

a execucao.

A metodologia a ser adotada no ato de ensinar, ou de abordar algum tema, ou
conteudo, é de suma importancia para adquirir éxito no resultado. Para isso, torna-se
essencial que o docente selecione dentre as variadas metodologias existentes a que
mais se adéque as expectativas no intuito de alcancar o objetivo previamente

idealizado e planejado. De acordo com Moran (2015, p. 17),

As metodologias precisam acompanhar o0s objetivos pretendidos. Se
gueremos que o0s alunos sejam proativos, precisamos adotar metodologias
em que os alunos se envolvam em atividades cada vez mais complexas, em
gue tenham que tomar decisbes e avaliar os resultados, com apoio de
materiais relevantes. Se queremos que sejam criativos, eles precisam
experimentar inUmeras novas possibilidades de mostrar sua iniciativa.

Dessa forma, apos a definicdo dos objetivos pretendidos, a misséao € escolher
a metodologia. Vamos conhecer algumas maneiras ou metodologias que podem
apoiar o trabalho pedagogico na prética, possibilitando, além do desenvolvimento de
habilidades e competéncias leitora e escritora, a interdisciplinaridade, foco deste

estudo.

As metodologias ativas unem-se, ricamente, as tecnologias que

[...] propiciam a reconfiguracdo da pratica pedagodgica, a abertura e
plasticidade do curriculo e o exercicio da coautoria de professores e alunos.
Por meio da midiatizacdo das tecnologias de informacdo e comunicacéo, o
desenvolvimento do curriculo se expande para além das fronteiras espacos-
temporais da sala de aula e das instituicbes educativas; supera a prescricdo
de contelidos apresentados em livros, portais e outros materiais; estabelece
ligacBes com os diferentes espacos do saber e acontecimentos do cotidiano;
e torna publicas as experiéncias, os valores e os conhecimentos, antes
restritos ao grupo presente nos espacos fisicos, onde se realizava o ato
pedagdgico (ALMEIDA; VALENTE, 2012 apud MORAN, 2013, p. 3).
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As metodologias ativas, que se expressam por meio de modelos de ensino
hibrido (mescla atividades presenciais e on-line/remota), com diversas possibilidades
de combinagdes, orientam os processos de ensino e aprendizagem e se concretizam
em estratégias, abordagens e técnicas especificas, diferenciadas, alternativas para
avangar mais no conhecimento, nas competéncias socioemocionais e em novas
praticas de ensinar e aprender com autonomia, contribuindo com o protagonismo
juvenil. Dentre as diversas metodologias atuais, vamos apresentar algumas que
podem nos auxiliar e enriquecer o momento do aprender, do fazer e do compartilhar
conhecimento. Veremos, a seguir, de acordo com Moran (2013), algumas
metodologias ativas que podem colaborar com as acdes pedagdgicas

interdisciplinares.

Iniciaremos com a Sala de Aula Invertida, que, apos o estudante desenvolver o
dominio basico de leitura e escrita, as informac¢des basicas iniciais sobre um tema ou
problema sdo acessadas por cada aluno de forma flexivel, no ritmo mais adequado,
ou seja, 0 estudo de determinado tema ou as informacdes basicas podem ser
encontradas na internet, em videos, em animacdes ou na biblioteca da escola, sendo
gue, as informacdes mais avancadas ou complexas, o aluno pode contar com 0 apoio

direto do professor e dos colegas.

As regras basicas para inverter a sala de aula, segundo relatério Flipped

Classroom Field Guide sao:

1) as atividades em sala de aula envolvem uma quantidade significativa de
guestionamento, resolucdo de problemas e de outras atividades de
aprendizagem ativa, obrigando o aluno a recuperar, aplicar e ampliar o

material aprendido on-line.

2) Os alunos recebem feedback imediatamente ap6s a realizacdo das

atividades presenciais.

3) Os alunos sé&o incentivados a participar das atividades on-line e das
presenciais, sendo que elas sdo computadas na avaliacao formal do aluno,

ou seja, valem nota.

4) Tanto o material a ser utilizado on-line quanto os ambientes de
aprendizagem em sala de aula sao altamente estruturados e bem

planejados.
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E muito importante nessa metodologia ativa a combinacdo de aprendizagem
por desafios, problemas reais e jogos, para que os alunos aprendam juntos, fazendo,

praticando e em seu proprio ritmo.

Ha muitas formas de inverter esse processo. Pode-se comecar por projetos,
pesquisas, leituras prévias, producbes dos alunos e depois aprofundamentos em
classe com a orientacéo do professor (BACICH; TANZI; TREVISANI, 2015).

Nessa perspectiva, um dos caminhos de aprendizagem ativa € pela
investigacao (Aprendizagem baseada na Investigagao - Abln), na qual os estudantes,
sob orientagdo dos professores, desenvolvem a habilidade de levantar questdes,
problemas e buscam, de maneira individual e em grupo, interpretacdes coerentes e
possiveis solucdes. Para isso, é necessario pesquisar, avaliar situacdes, pontos de
vista diferentes, fazer escolhas, assumir alguns riscos, aprender pela descoberta,
caminhar do simples para o mais complexo. Dessa forma, os desafios bem planejados
podem contribuir para mobilizar as competéncias idealizadas, sejam elas intelectuais,
emocionais, pessoais ou comunicacionais. Para que o éxito seja alcancado, torna-se
primordial o acompanhamento de profissionais mais experientes para auxiliar e

direcionar as acoes.

A aprendizagem baseada em problemas, como defende Moran (2013), tem
como premissa 0s principios da escola ativa, do método cientifico, de um ensino
integrado, com ciclos de estudo em diferentes areas envolvidas, em que os alunos se
preparam para resolver problemas relativos as suas futuras profissées; propde uma
matriz ndo disciplinar ou transdisciplinar, organizada por temas, competéncias e
problemas diferentes, em niveis de complexidade crescente. Cada tema é
transformado em um problema a ser discutido em grupo que funciona como apoio

para os estudos.

A aprendizagem baseada em projetos é uma metodologia de aprendizagem
que envolve os alunos com tarefas e desafios para solucionar um problema ou
desenvolver um projeto que tenha ligagdo com sua vida fora da sala de aula. Nessa
metodologia, os alunos lidam com questdes interdisciplinares, tomam decisdes e
agem sozinhos e em equipe. Por meio dos projetos, sédo trabalhadas também suas
habilidades de pensamento critico, criativo e a percepcdo de que existem diversas
formas para realizar uma tarefa. Os alunos s&o avaliados de acordo com o

desempenho durante e na entrega dos projetos. Ressalta-se, nessa abordagem, o
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principio da aprendizagem colaborativa, baseada no trabalho coletivo, buscando
problemas extraidos da realidade pela observacédo realizada pelos alunos dentro de
uma comunidade, ou seja, os alunos identificam os problemas e buscam solucdes

para resolvé-los.

Ja os projetos integradores (interdisciplinares) representam um nivel mais
avancado de realizacdo de projetos, por integrar mais de uma disciplina, professores
e areas de conhecimento. Sdo os projetos que articulam varios pontos de vista,
saberes, areas de conhecimento, possibilitando o levantamento de questbes
complexas do dia a dia. Os problemas e projetos interdisciplinares ajudam a perceber
as conexodes entre as disciplinas e podem ser trabalhadas dentro e fora da sala de
aula, em varios espacos, onde o digital pode ser de profunda importancia, assim como
o desenvolvimento de jogos, histérias e produtos. Esses projetos, hoje, sdo os que
mais estdo proximos da vida e do entorno dos discentes por partirem das
necessidades concretas. Possibilitam ndo somente aos estudantes conhecerem a
realidade, mas, também, a dar um sentido significativo no ato de aprender. Nos
momentos de desenvolvimento desses projetos, o apoio de recursos digitais € um
excelente caminho para engajar os alunos no processo de aquisicdo do

conhecimento.

Portanto, por meio dessa abordagem, podemos refletir e perceber o quanto a
interdisciplinaridade nas a¢cdes pedagogicas, em parceria com as metodologias ativas,
gue tém o aluno como centro do ensino e da aprendizagem, buscam desenvolver a
autonomia, proporcionam a reflexéo, a problematizacao da realidade, o trabalho em
equipe, favorecem a inovacgao, posicionam o professor como mediador, e que, se bem
planejadas e mediadas, possuem, juntas, o potencial de favorecer a motivacao, o
incentivo, a participacéo colaborativa e protagonista dos estudantes, a aprendizagem

significativa e a consideravel ressignificacdo da pratica docente.

2.3 O papel docente na atuacéao interdisciplinar

Uma das missfes e grande desafio da escola € concretizar em seu espaco,

tornando pratica no “chao” da escola, os quatro pilares da Educagéo, conceitos de

fundamento da educacéo baseados no Relatério para a UNESCO (2010) da Comisséo
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Internacional sobre Educacgéo para o Século XXI, coordenada por Jacques Delors,
gue sao: Aprender a Conhecer, Aprender a Fazer, Aprender a Ser e Aprender a
Conviver. Nessa preciosa missao, somando as aclOes e praticas pedagogicas
interdisciplinares com o suporte das metodologias ativas dentro e fora da sala de aula,
cabe aprofundarmos neste estudo o precioso e essencial papel do professor.

O ato de ensinar exige do docente algumas habilidades que envolvem acdes
de articular e/ ou mediar todo o processo de aprendizagem, principalmente, quando
tratamos de acdes pedagogicas interdisciplinares com a utilizagcdo de metodologias
ativas. Dessa forma, podemos afirmar que, na pratica, € o professor quem planeja,
direciona e possibilita a execucdo de todas as acbes — assim, € reconhecido por
alguns autores, como mediador ou articulador. Seja em etapas individuais ou grupais,
seu acompanhamento, intervengdes, analise do processo, resultados e necessidades

tornam a aprendizagem efetiva e significativa aos estudantes.

Acreditamos que o professor que estd pronto para assumir o desafio de
ressignificar sua pratica é aquele que teve a oportunidade de descobrir o prazer da
leitura, de encontrar na linguagem escrita um meio para expressar sentimentos,
reflexdes, criando e possibilitando a producéo de textos pelos seus alunos, os quais
possam contribuir para a vida, que possui um olhar especial e consiga desenvolver o
potencial de seus alunos, que consegue se sensibilizar e se expressar sobre o mundo,
sobre as situacdes reais, que pesquisa, que busca o conhecimento e aprimoramento
de sua prética, que consegue enxergar as reais necessidades para serem abordadas
e trabalhadas na escola e fora dela, que se apresenta para seu aluno como modelo
de leitor, escritor e mediador no processo de construcdo de conhecimento, e além de
tudo, motiva e forma novos leitores e escritores, encantados pelo mundo significativo

das letras.

Nessa perspectiva, relacionamos o docente, como bem define Freire (2011, p.

99), ao homem novo e a mulher nova, pois

[...] © homem novo e a mulher nova ndo aparecem por acaso. O homem novo
e a mulher nova vao nascendo na pratica da reconstrucéo revolucionaria da
sociedade. Mas, de qualquer maneira, podemos pensar em algumas
gualidades que caracterizam o homem novo e a mulher nova. O compromisso
com a causa do Povo, com a defesa dos interesses do Povo € uma destas
gualidades. A responsabilidade no cumprimento do dever, ndo importa a
tarefa que nos caiba, é um sinal do homem novo e da mulher nova. O sentido
da correta militancia politica, na qual vamos aprendendo a superar o
individualismo, o egoismo, é um sinal, também, do homem novo e da mulher
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nova. A defesa intransigente da nossa autonomia, da liberdade que
conquistamos marca igualmente o homem novo e a mulher nova. O sentido
da solidariedade, ndo somente com o nosso Povo, mas também com todos
os Povos que lutam pela sua libertacéo, é outra caracteristica do homem novo
e da mulher nova. Ndo deixar para fazer amanha o que se pode fazer hoje e
fazer cada dia melhor o que devemos fazer é préprio do homem novo e da
mulher nova. Participar, conscientemente, nos esforcos da reconstrucéo
nacional é um dever que o homem novo e a mulher nova exigem de si
mesmos. Estudar, como um dever revolucionario, pensar certo, desenvolver
a curiosidade diante da realidade a ser melhor conhecida, criar e recriar,
criticar com justeza e aceitar as criticas construtivas, combater as atividades
antipopulares sao caracteristicas do homem novo e da mulher nova.
Participando mais e mais na luta pela reconstrucdo nacional, vamos fazer
nascer em nds mesmos 0 homem novo e a mulher nova.

No entanto, para uma atuacéo exitosa, € indispensavel que haja preparacao,
aceitacao, reconhecimento da necessidade de (re)aprender, que o profissional esteja
aberto para o novo, para se refazer, reconstruir-se, desaprender para aprender o
novo, dar espaco a libertacdo, mas permitir, em primeiro lugar, a libertacdo interna,
buscar o desconhecido e aprimorar o conhecido, criar e se recriar, € praticar a
solidariedade pedagdgica, por ter o olhar e conseguir enxergar que a aprendizagem
do outro (estudante) depende de seu fazer, de sua pratica, de suas a¢des enquanto
docente.
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3 A LEITURA, SEUS CAMINHOS E DESAFIOS NO DESENVOLVIMENTO DE
PROJETOS INTERDISCIPLINARES

Para substanciar este estudo, neste capitulo, em consonancia ao exposto nos
anteriores, em suma, as metodologias ativas, a interdisciplinaridade, bem como a
atuacao docente e a importancia das acdes pedagogicas que possam contribuir com
a evolucao da aprendizagem, considerando a defasagem advinda do distanciamento
social, refletiremos sobre os resultados do nivel de proficiéncia em Lingua Portuguesa
do Ensino Fundamental — Anos Finais (5° ano). De acordo com os Boletins do
SARESP dos anos de 2019 e 2021 (SAO PAULO, 2019, 2021), apresentamos
algumas experiéncias e praticas pedagogicas que envolvem acdes interdisciplinares
e as metodologias ativas no processo de desenvolvimento das habilidades de leitura

e escrita.

Mundialmente, passamos por momentos angustiantes de pandemia
vivenciados no decorrer dos anos 2020 e 2021, nos quais, quando pensamos na area
educacional, muitos alunos ndo puderam frequentar a escola presencialmente e, por
guestao de baixo poder aquisitivo, uma parte consideravel dos estudantes ndo pbde
participar das aulas ofertadas no formato on-line/ remoto, por ndo terem acesso a
internet ou, até mesmo, um aparelho eletrénico com capacidade de acesso as

atividades propostas por meio de plataformas disponibilizadas para fins pedagogicos.

Apresentamos, com o intuito reflexivo sobre a importadncia de acgles
interdisciplinares e significativas na escola, especialmente pdés-pandemia ou
distanciamento social, os resultados comparativos do nivel de proficiéncia em Lingua
Portuguesa nos anos de 2019 e 2021 constantes no Boletim SARESP, que trata de
um Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo, promovido
pela Secretaria da Educagdo do Estado de S&o Paulo, que tem como publico
participante os alunos da rede estadual (participacdo obrigatéria) e da rede privada
(participacdo opcional) para termos como base o nivel de leitura, compreensao e
interpretacdo de textos dos discentes do 5° ano do Ensino Fundamental — Anos
Inicias, considerando ser o Ultimo ano desse segmento, 0 que se espera terem
adquirido ou desenvolvido quando nos referimos as habilidades e competéncias

adequadas em lingua portuguesa nesse ciclo.
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Todo esse contexto deve ser considerado para que as acdes e estratégias
facam sentido na pratica docente. Enfatizando essa importancia, Morin (2000, p. 34)
afirma que “o conhecimento das informacdes ou dos dados isolados é insuficiente. E

preciso situar as informacdes e 0os dados em seu contexto para que adquiram sentido”.

De acordo com o Boletim SARESP (SAO PAULO, 2019), os niveis de escala
de proficiéncia utilizados na Prova Brasil e SAEB foram agrupados no SARESP em
guatro niveis de proficiéncia — Abaixo do Basico, Basico, Adequado e Avancado —
definidos a partir das expectativas de aprendizagem (contetdos, competéncias e
habilidades) estabelecidos para cada ano/série e disciplina do Curriculo do Estado de
Sado Paulo. Vejamos a definicdo de cada classificacdo e nivel de Proficiéncia em
Lingua Portuguesa, conforme consta no Boletim SARESP (SAO PAULO, 2019):

Quadro 1 — Niveis de Proficiéncia em Lingua Portuguesa SARESP

CLASSIFICAGAO NIVEL DESCRIGCAO

Os alunos, neste nivel, demonstram dominio
Insuficiente Abaixo do Béasico | insuficiente dos contelidos, das competéncias e
das habilidades desejaveis para o ano/série

escolar em que se encontram.

Os alunos, neste nivel, demonstram dominio
minimo dos conteudos, das competéncias e das
Basico habilidades, mas possuem as estruturas
necessarias para interagir com a proposta

Suficiente curricular no ano/série subsequente.

Os alunos, neste nivel, demonstram dominio pleno
dos conteddos, das competéncias e das
Adequado habilidades desejaveis para o ano/série escolar

em que se encontram.

Os  alunos, neste nivel, demonstram
conhecimentos e dominio dos conteddos, das
Avancado Avancado competéncias e das habilidades acima do
requerido para o ano/série escolar em que se
encontram.
Fonte: BOLETIM SARESP, 2019 (SAO PAULO, 2019)

Para nossa andlise comparativa, teremos como base o0s niveis Abaixo do

Béasico e Adequado dos anos de 2019 e 2021. Vejamos:
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De acordo com o Boletim SARESP 2019, realizaram a avaliagdo cerca de
120.944 alunos do 5° ano do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, da Rede Estadual,
sendo que, dessa totalidade, encontravam-se no nivel Abaixo do Béasico cerca de

10.884 alunos, e apenas proximo a 47.650 alunos no nivel Adequado.

Em 2021, no més de dezembro, de acordo com dados constantes no Boletim
SARESP (SAO PAULO, 2021), ap6s o retorno presencial obrigatério devido a
pandemia da Covid-19, definido pela Secretaria da Educacéo do Estado de S&o Paulo,
os alunos realizaram a avaliagdo com a participacao total de 108.279 alunos do 5° ano
do Ensino Fundamental — Anos Iniciais da Rede Estadual de Ensino, sendo que se
encontravam no nivel Abaixo do Béasico cerca de 20.573 alunos e apenas cerca de

35.500 alunos no nivel Adequado.

Lamentavelmente, em 2021, o numero de participantes foi inferior em
comparacao a 2019, porém, os alunos apresentaram uma profunda defasagem na
aprendizagem durante os meses de pandemia, nos quais realizaram as atividades
remotamente. Ainda, conforme os resultados apresentados, praticamente, duplicou o
namero de alunos no nivel Abaixo do Basico (de 10.884 em 2019, para 20.573 em
2021), ou seja, mais de vinte mil alunos que concluiram o 5° ano em 2021
demonstraram dominio insuficiente dos conteldos, das competéncias e das
habilidades desejaveis para o0 ano/série escolar em que se encontravam; e no nivel
Adequado, podemos verificar que houve uma queda, ou seja, 47.650 alunos do 5° ano
do Ensino Fundamental demonstraram estar nesse nivel; em 2021, o desempenho
caiu e apenas cerca de 35.500 alunos, do total de 108.279 alunos participantes,

demonstraram estar no nivel Adequado.

Com base nos dados apresentados, ressaltamos a necessidade de acles
pedagdgicas diferenciadas que visem o0 sucesso escolar, o desenvolvimento de
habilidades e competéncias que, além de alcancar um nivel de exceléncia no
processo de ensino e aprendizagem, proporcionem aos estudantes significado,
motivacao, fortalecendo e colocando em pratica o desenvolvimento dos pilares da
educacdo (aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a ser e aprender a
conviver), superando os desafios presentes no cotidiano da nossa pratica docente,
gue tem como norte a pesquisa, 0 que exige o ato de ensinar, como afirma Freire
(1996, p. 29):
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N&o h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino, continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo, educo
e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheg¢o e comunicar
ou anunciar a novidade.

E nessa perspectiva de apresentar praticas docentes que favorecem a
aprendizagem dos alunos nos anos iniciais do Ensino Fundamental, por meio de
acOes pedagdgicas interdisciplinares, que apresentamos algumas atividades exitosas
gue contribuiram para o avanco e desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita

de forma interdisciplinar e com o apoio de metodologias diferenciadas.

3.1 Como motivar o aluno para a construcéo da leitura e da escrita

Um dos maiores desafios na educacdo, atualmente, é encontrar meios ou
estratégias para construir um ambiente de aprendizagem que favoreca a motivacao
nos discentes. Quando pensamos em interdisciplinaridade na sala de aula, ou seja,
possibilitar a integracdo de diferentes disciplinas, levando o aluno a compreender
plenamente os conteudos curriculares, logo, encontramos em agfes que envolvem o
trabalho com projetos um recurso favoravel, que promove a atuagéo protagonista dos
alunos, bem como uma aprendizagem que € possivel o estudante construir,
encontrando, concomitantemente, significado. Nesse sentido, apresentamos a
Pedagogia por Projetos na visao de Micotti (2009, p. 18), a qual afirma ser “[...] uma
estratégia educativa, que realmente propicia a realizacdo das aspiracdes de sucesso
escolar tanto por parte das criangas como por parte dos educadores”. A autora

complementa, ainda, que

Ela se apoia em fontes tedricas sérias (em particular, no socioconstrutivismo
e nas ciéncias cognitivas) e em experiéncias pedagdgicas estimulantes,
realizadas ao longo do tempo, cujos resultados sdo convincentes. [...] ndo é
simples “modismo” pedagdgico. [...] nao é uma simples atividade ludica [...]
N&o se trata de fazer um projeto de vez em quando, mas de praticas regulares
do desenvolvimento da acdo pedagdgica mediante projetos que renovam
sem cessar. E uma estratégia permanente de formac&o rigorosa e exigente.
[...] ndo é uma pedagogia por temas. Na pedagogia por temas é o professor
guem escolhe um tema de trabalho que em seu entender seja de interesse
das criancas; é ele quem explica como esse tema sera trabalhado e o que
elas podem encontrar, onde podem encontrar as informacdes, como, em
seguida, poderdo fazer uma exposicdo etc. [...] ndo é a aplicacdo passiva.
(MICOTTI, 2009, p. 18).



44

Quando se refere a encantadora Pedagogia por Projetos, que vai de encontro
a pedagogia que nao é por projetos, por nao se tratar de uma simples atividade ludica,
sem direcionamentos, sem objetivos, sem ligagcdo com os conteudos, disciplinas ou
componentes curriculares, por nao se tratar de um ensino tradicional, no qual o aluno
€ passivo e o professor detentor do saber, Micotti (2009, p. 19) diferencia e especifica

gue, na Pedagogia por Projetos,

[...] sAo as criancas que propdem, decidem, pdem em pratica e avaliam os
projetos que desejam realizar e as tarefas que estes envolvem. Aqui, o objeto
de cada projeto é uma a¢éo, uma realizacéo e, com o professor, as crian¢as
identificam as aprendizagens ja efetuadas sobre as quais vao poder se apoiar
e aguelas que ainda necessitam realizar para concretizar o projeto. [...] A
ocorréncia de articulacdo com os projetos auténticos, propostos pelo
ambiente proximo, é desejavel; é possivel extrair ideias de projetos
interessantes do entorno, mas um projeto ndo funciona se ndo for decidido
pelos seus protagonistas. E cada grupo de seres humanos (aqui, cada classe)
gue no decorrer de sua vida cotidiana analisa seus desejos, suas
necessidades e seus recursos para planejar e avaliar seus projetos. [...] uma
estratégia educativa global que consiste em dar SENTIDO a todas as horas
gue os aprendizes passam nha escola, confiando neles e permitindo-lhes
propor, decidir, gerenciar e avaliar os projetos que correspondem aos seus
desejos, as suas necessidades e aos recursos materiais ou humanos
disponiveis. [...] inicia-se com uma questado fundamental “O que nds vamos
fazer juntos neste ano?” [...] as criangas dessas classes sentam-se de modo
gue possam olhar-se no rosto [...] transformar profundamente o status das
criangas, considera-las seres inteligentes, capazes de se projetar no futuro
imediato, de propor, argumentar, decidir, gerir e avaliar suas atividades
escolares; e para os adultos, trata-se de transformar a representacdo que
eles, geralmente, fazem das potencialidades das criancas.

Dessa forma, podemos definir que a Pedagogia por Projetos estimula, da voz
aos discentes para propor, direcionar, decidir e agir como protagonistas em sua
propria aprendizagem. Favorece que as criancas estejam mentalmente ativas, ajudem
uns aos outros, interajam com seus colegas com a mediacdo do professor, 0 que
caracteriza um trabalho colaborativo numa construgdo de aprendizagem
compartilhada. Assim, as aprendizagens atingem outros eixos. Vejamos como a
interdisciplinaridade ocorre nessas acoes, pois, é possivel, nesse processo, trabalhar
guestdes relacionadas a vida cotidiana, as mais diversas linguagens ou formas de
comunicagdo, comportamentos sociais e culturais, assim como as aprendizagens
disciplinares, por meio da cooperacéo, fortalecendo a interagédo e o trabalho em
equipe, seja para decidir o tempo para debates semanais, reunides, ou para avaliar a

viabilidade dos projetos e aprendizagens.
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No entanto, um projeto abre, de fato, possibilidades infinitas de praticas da
linguagem, pois todo projeto de acao implica a comunicacdo oral, a comunicagcao

escrita e o relacionamento com os interlocutores (MICOTTI, 2009, p. 21).

A seguir, apresentamos um esquema elaborado por uma classe, o qual
representa, com circulos crescentes, 0s possiveis destinatarios dos escritos

produzidos pelos alunos e os possiveis autores dos diversos textos que eles leem:

Figura 1l - Ler comec¢ando pelo centro

Fonte: Micotti (2009, p. 22).

Por meio da aprendizagem significativa, os alunos desenvolvem habilidades,
além das especificas relacionadas as disciplinas que compdem a matriz curricular,
gue estd em construcdo, com a interacdo entre os colegas, a comunidade, enfim, com
0 meio em que vivem. Dessa forma, temos a consciéncia de que toda acdo e producéo
efetivada numa sala de aula percorre e alcanca a escola, 0s pais e/ou responsaveis,
o bairro, o meio rural ou a cidade, o pais e, por fim, o “vasto mundo”. E, inicialmente,
nesse reconhecimento, com a leitura de mundo, que o discente vai se
(des)construindo, tornando-se e formando-se cidadao. O escrito constréi assim “uma

ponte entre os alunos e a comunidade” (JOLIBERT et al., 2006).

Dar sentido as atividades propostas, relacionando com a realidade dos

estudantes, é um significante desafio, pois,
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[...] aprender a ler ou produzir uma carta ou uma ficha técnica ou um conto,
ndo porque isso esta na pagina X do manual da classe ou porque faz parte
dos conteldos curriculares e dos programas do ano em curso, mas porque
iSsO € necessario para executar o projeto em andamento. [...] Nao serdo
trabalhados de modo artificial, como um resumo de livro didatico, mas em
fungdo de necessidade e, portanto, em uma progress@o em espiral, ao invés
de uma estreita progressao linear (MICOTTI, 2009, p. 22).

Portanto, por defendermos a importancia da integracdo das diversas

disciplinas no processo de ensino e aprendizagem, este estudo se baseia nessa

perspectiva abordada, ou seja, ha pedagogia por projetos, a qual permite

[...] a todas as criangas encontrar a motivagdo e energia necessarias para
aprender a ler e a escrever e construir, assim, competéncias flexiveis,
adaptaveis e evolutivas; transformar a situagado dos estudantes, criancas ou
adolescentes, em que predominam a baixa autoestima e falta de perspectivas
em uma situacdo em que predomina a confianca nas préprias possibilidades
para aprender e para desenvolver-se, isto é, seres que sentem que os adultos
(professores e pais) confiem neles e em suas potencialidades, em suas
vontades de vencer e que estdo dispostos a ajuda-los com perseveranca e
tenacidade. Criangas ou adolescentes operantes e ativos, que encontram
permanentemente sentido em seu “oficio de estudante”; formar cidadaos, isto
€, criancas e/ou adolescentes que vivenciaram, ao longo de sua escolaridade,
as praticas de uma vida cooperativa nas quais refletem e identificam os
papéis a desempenhar e as responsabilidades a assumir. Formar pessoas
gue preferem resolver os conflitos pela argumentacéo, ndo pela violéncia dos
insultos e dos socos. A pedagogia por projetos contribui para afastar a
violéncia da escola (MICOTTI, 2009, p. 23).

3.2 Estratégias de leitura e escrita para criancas do ciclo de alfabetizacao

Apresentamos algumas estratégias, aplicadas em situacdes reais, vivenciadas
em sala de aula com a interacdo aluno e professor, as quais nos mostram como
trabalhar a pedagogia por projetos, contemplando a interacdo entre as disciplinas, na
pratica com alunos em processo de alfabetizac&o, experiéncias relatadas na obra de
Micotti (2009).

Micotti (2009, p. 53) relata o Projeto “Vamos acabar com a dengue”, que se
insere na campanha contra 0 mosquito-da-dengue, realizada no bairro onde a escola
esta situada. Nessa época (segundo semestre de 2006), focos de larvas do mosquito
transmissor da doenga foram encontrados em areas da regido, 0 que caracterizava
um problema na comunidade local. Houve uma mobilizacdo dos 6rgéos responsaveis

por campanhas de prevencao e o caso foi alvo de noticias nos jornais, e as criangas
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ja sabiam que havia algo acontecendo no bairro. Cartazes e folhetos informativos
foram disponibilizados pelo pai de um aluno e a professora de uma turma da Educacéo

Infantil. Aproveitando o assunto, deu inicio a reflexado e exploracéo desse texto.

Figura 2 — Folheto apresentacdo as criancas

Fonte: Micotti (2009, p. 54).

O objetivo referente a leitura foi o desenvolvimento das estratégias de
exploracdo de textos informativos com o0 apoio de um cartaz com o texto necessario

para o desenvolvimento do projeto.

Inicialmente, cada aluno recebeu uma coépia do folheto para fazer uma leitura
silenciosa e, durante a atividade, notou-se que as criancas realizaram um trabalho de
exploragéo, identificando alguns sinais significativos como figuras, visual do escrito, a
disposicéo das palavras e figuras, o tamanho das letras e do papel e as palavras ja
vistas em outro contexto. Apos a leitura silenciosa, iniciaram o levantamento das
hipéteses, considerando o conhecimento prévio dos alunos presentes, através de
guestdes, direcionadas pela professora, sobre: o que ha no texto; quem trouxe o texto

para a classe; se a folha é xerox, de revista; qual é o assunto do texto. Esse momento



48

gerou um debate entre os alunos, mediado pela professora, e até as criancas
reconheceram que se tratava do mosquito-da-dengue. Essa atividade, além de
retratar a conscientizacdo e a relevancia de acbes em combate ao mosquito-da-
dengue, envolveu, ricamente, a leitura e a interpretagédo de imagens, bem como a
curiosidade, o incentivo a leitura e a pesquisa. Por meio desse trabalho em sala de
aula, os estudantes manifestaram o desejo de saber mais sobre o servi¢co prestado
pela equipe de combate ao mosquito-da-dengue e, também, a respeito da doenca.
Assim, foi realizado um desdobramento do projeto, com o desenvolvimento das
estratégias de exploracdo de textos informativos, organizacdo textual e da escrita
convencional, com elaboracdo de bilhete (convite) a um membro da equipe de

combate a dengue para ir a classe a fim de esclarecer as duvidas relativas a doenca.

A professora sugeriu que os alunos convidassem o pai de um aluno para uma
palestra, o que possibilitou a escrita de um bilhete, convidando-o a comparecer a

classe.

Figura 3 — Escrita esponténea de G. (4,5 anos)

Fonte: Micotti (2009, p. 59).

Com a experiéncia apresentada, é possivel afirmar quéo € valioso, no processo
de construcdo do conhecimento, quando o ambiente escolar € um espaco aberto a
escuta e a fala. Através de um folheto informativo, foi possivel a participacdo e

interacdo construtiva de um projeto que teve um desdobramento mediante a
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instigacdo da curiosidade e conscientizacdo, além da interacdo entre as disciplinas de
ciéncias e lingua portuguesa, com a notavel arte demonstrada por desenhos/imagens
(do mosquito-da-dengue, objetos como pneu, balde de lixo, uma mulher acamada e
um comunicado abragcado por um homem) disponiveis no folheto. Como bem nos
apresenta Freire (2011, p. 19), quando se refere a importancia da leitura do mundo

que

[...] precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa
prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreenséo do texto a ser alcancada por sua
leitura critica implica a percepcao das relacdes entre o texto e o contexto.

A experiéncia, relatada por Micotti (2009, p. 59), de confeccdo de convite para
a festa junina, realizada no segundo semestre de 2005, surgiu da proposta de
elaboracdo de cartazes convidando a comunidade para a festa junina da escola,
guando foi proposta pela professora de uma turma da educacéao infantil a leitura de
um cartaz utilizado como ferramenta para a elaboragao do texto pela classe. O objetivo
referente a leitura foi o desenvolvimento das estratégias de exploragédo de cartazes e,
referente a escrita, 0 da organizacao textual e da escrita convencional com a acao de

elaboracao de cartazes.

A professora disponibilizou um cartaz e uma copia dele para cada crianca, que,

inicialmente, realizou a exploragéo do texto.
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Figura 4 — Cartaz lido com as criancas

==a=— —

Fonte: Micotti (2009, p. 60).

Apos a leitura silenciosa, iniciaram as discussodes, explorando a teméatica, com
guestBes, como: qual € o assunto do cartaz, quais palavras estdo escritas e seus
significados, momentos de exploracdo do que ha no cartaz e o que cada informacao
significa (baile, o que é e o que tem na festa junina, quem sao os rapazes que
aparecem no cartaz, o que significa “Gino & Geno” etc.). Apds esse momento de
descoberta e debate, as criancas dividiram-se em grupos e criaram seu convite.
Aqueles que ja escreviam se encarregaram dessa parte, e 0S outros, que sentiam
mais dificuldade de registrar a escrita, elaboraram a ilustracdo. Com a mediacao da
professora, foram realizadas reescritas e consultas a cada texto e aos demais que ja
se encontravam expostos na classe. Os alunos esforcaram-se para produzir um

convite bonito e “legivel”’, conforme podemos observar nas figuras que seguem:
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Figura 5 — Escritainicial do grupo

Fonte: Micotti (2009, p. 63).

Figura 6 — Escrita final

Fonte: Micotti (2009, p. 63).
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Com a exploragdo do conteudo do cartaz, considerando a preciosa exposi¢cao
oral, os alunos tiveram a oportunidade de participar ativamente do debate, da coleta
de informacbes, do levantamento de hipdteses, da elaboracdo e producdo em
conjunto, com a interagdo entre as disciplinas que podemos considerar de artes
(ilustracdo), geografia (festa cultural regional), matematica (identificacao e escrita de
nameros — hora e data) e lingua portuguesa (leitura e escrita), por meio de uma
tematica que corresponde a realidade das criancas, oferecendo um momento

significativo e incentivador no processo de aquisicdo do conhecimento.

O desenvolvimento do “aprender a ler lendo” e “a escrever escrevendo”
implica oportunidades para a crianca falar e ser ouvida, para errar e se
autocorrigir, usar o raciocinio, além da imersdo nas praticas culturais e
afetivas que envolvem a leitura e a escrita. A proposta da pedagogia por
projetos foi muito propicia para o éxito do trabalho pedagdégico. Essa ideia
abrangeu a unido de inUmeros projetos: 0s pessoais das criangas,
principalmente, no que diz respeito a vontade de aprender a ler e a escrever,
e 0 do professor, que, além dos objetivos escolares a cumprir, também
objetivava a interacdo entre seus conhecimentos tedricos e a experiéncia
pratica (MICOTTI, 2009, p. 90).

O desenvolvimento de atividades que favorecam o dialogo, a tomada de
decisdo, a cooperacao, a divisdo de tarefas e de responsabilidades também podem
ser estratégias produtivas e que preparem os discentes para a convivéncia em
sociedade. No quadro abaixo, vemos um projeto, desenvolvido numa turma de 1° ano
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, que teve como foco esses aspectos e
obteve uma rica situacdo real de comunicacao, gerado a partir da prépria dinAmica da

vida em sala de aula.
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Figura 7 — Cartaz confeccionado e exposto em sala de aula para leitura
em situacao real de comunicacéo

Fonte: Micotti (2009, p. 98).

Considerando que, segundo Jolibert (1994b), cada leitor I& o texto e Ihe atribui
um sentido construido com base em seus conhecimentos prévios de escrita e de
leitura, a professora criou uma situacdo de aprendizagem utilizando textos gerados
pela prépria dindmica da vida em sala de aula e produzidos com a participacédo das
criancas, como podemos visualizar na Figura 7, exemplificando a realizacdo de
atividades em situagdes reais de comunicacdo. Nessa ocasiao de aprendizagem, no
decorrer das aulas, foi incentivada a participacdo de todas as criancas de modo que
tivessem oportunidade de interagir com os varios sentidos construidos pelos colegas
no questionamento de cada texto. Nesse processo, a leitura do contexto, os didlogos

com os pares e com o significado das coisas deram a leitura um significado vital.
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No trabalho, foi dada énfase a vida cooperativa, por isso as atividades em
grupo eram constantes. Parava-se para resolver problemas, quando estes
apareciam, para discutir situa¢des corriqueiras, como: qual o melhor nome
para o projeto que iria comecar? Como resolver o problema do barulho que
as carteiras produziam no momento da montagem dos grupos? Quem ficaria
responsavel pelos jogos que seriam levados na hora do recreio? Tudo era
resolvido com o didlogo e a participacao ativa dos alunos, gerando situagdes
de leitura e escrita em que as criangas construiram seu saber ou suas
competéncias, ora com a interacdo com os colegas da sala de aula, ora com
a busca de sentido de um texto (MICOTTI, 2009, p. 99).

Esses trabalhos pedagogicos baseados na Pedagogia por Projetos
colaboraram significativamente na evolucdo da escrita, leitura e oralidade dos alunos
envolvidos. A seguir, apresentamos, segundo Micotti (2009), algumas producdes
textuais escritas, construidas individualmente por alunos no decorrer do ano letivo de
2005. Apresentamos no intuito de compararmos as primeiras escritas de um texto,
feitas em meados do primeiro semestre, e as primeiras escritas de outros textos,
produzidas pelos mesmos alunos no segundo semestre, considerando que esses
estudantes faziam parte do grupo de alunos que no inicio do ano néo liam

convencionalmente e apresentavam escrita arbitraria.

Realizaremos, a seguir, a comparacéao dos textos:

Figura 8 — Primeira escrita individual do texto realizada por Luiz — abril de 2005

Fonte: Micotti (2009, p. 125).
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Conforme Micotti (2009, p. 125), a producdo espontédnea de Luiz ocorre nas
duas ultimas linhas (Figura 8), que diz o seguinte: “Eu gostei do peixe quando ele
ganhou a casa”. As informacgdes anteriores sdo copias de registros feitos na lousa.
Seus escritos iniciais restringiam-se a uma ou duas frases, na maioria das vezes
registrando apenas o0 que havia gostado da histéria. Vejamos, na Figura 9, a
consideravel evolucdo na escrita do referido aluno, apesar de apresentar algumas

confusdes ortograficas, na pontuacédo e na segmentacao de palavras:

Figura 9 — Escrita individual produzida por Luiz — outubro de 2005

Fonte: Micotti (2009, p. 126).
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Figura 10 — Escrita inicial produzida por Henrique — abril de 2005

Fonte: Micotti (2009, p. 126).

No caso de Henrique, aponta Micotti (2009, p. 126), a producao individual inicial
era mais extensa. Contudo, observam-se muitas repeticoes de letras e silabas. Seus
registros falam do pato magro que queria ser gordo e do pato gordo que queria ser
magro. Observa-se, na quarta linha, que o aluno passa a copiar da lousa o registro
“sequéncia numérica e biblioteca”. A producao realizada pelo aluno no final do ano
letivo (Figura 11), apesar de apresentar alguns erros ortograficos, traz avancos
significativos na construcdo da escrita, principalmente na coesdo e na coeréncia

textual.



Figura 11 — Producéo de Henrique — dezembro de 2005

S
————

Fonte: Micotti (2009, p. 127).

Figura 12 — Primeira escrita individual de texto, feita por Beatriz — maio de 2005

Fonte: Micotti (2009, p.128).
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Micotti (2009, p. 127) observa que na primeira escrita de Beatriz (Figura 12),
feita no primeiro semestre, o titulo do conto “O Rei Barba Horrenda” foi copiado da
lousa. A aluna escrevia bastante, porém com muitas trocas de letras. No segundo
bloco do texto abaixo, esta registrada uma tentativa de refazer o texto, baseada nas
trocas de textos, nos confrontos e nos comentarios feitos pelos alunos, procedimentos
ja descritos no corpo do trabalho. Na escrita individual (Figura 13), no entanto,

observam-se os grandes avancos adquiridos pela aluna na aquisicéo da escrita.

Figura 13 — Escrita feita por Beatriz — dezembro de 2005

Fonte: Micotti (2009, p. 129).

A evolucdo dos alunos sO € possivel quando ha um espaco propicio, que
proporcione a participacao ativa dos estudantes, além de ter como mediadores de
todo o processo professores que acreditam no potencial e possibilitam aos alunos a

confianca em suas proprias capacidades. Micotti (2009, p. 129) expde que
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[...] os alunos manifestaram um grande entusiasmo e participaram muito das
atividades. Esse envolvimento foi decorrente do fato de as criangas poderem
atuar num meio em que elas também gerenciaram. Ao longo do trabalho, elas
tomaram consciéncia de que eram capazes e que também tinham
responsabilidades, assim com todo ser humano. A partir dai foi possivel
compreender que oferecer condi¢cdes para o desenvolvimento de uma vida
cooperativa, em sala de aula, com a participacdo de todos os envolvidos no
processo ensino aprendizagem, € sem divida realizar uma opcao de
educador.

Contudo, como vimos, o éxito educacional dos discentes esta atrelado ao
compromisso, trabalho diferenciado e acdes pedagogicas significativas por parte dos
docentes que, ao reconhecerem que os alunos séo os protagonistas de sua propria
aprendizagem, favorecem um espaco dialdgico, de criagdo, construcao e evolugéo,

transformando e aprimorando a visdao de mundo das criangas, permitindo-lhes

reconhecer o seu papel além da escola.

3.3 As estratégias para leitura: o chdo da escola e os desafios para gostar de

ler

Atualmente, vivenciamos grandes desafios no ambito escolar, unindo a
defasagem na aprendizagem, decorrente de anos, agravando-se durante a pandemia
da Covid-19, e a desmotivacdo por parte de estudantes que, em muitos casos, nao
tém o apoio e/ou 0 acompanhamento da familia em sua vida escolar. E nesse intuito
e profunda inquietacdo que buscamos respostas e meios plausiveis para aplicar no
“‘chdo” da escola, a fim de alcancarmos éxito no trabalho pedagdgico, que tem o
discente como protagonista de sua propria aprendizagem e o docente como mediador

de todo o processo. Nessa perspectiva, Micotti (2009) afirma:

Os insucessos na aquisicdo da leitura e da escrita movem educadores a
procura de alternativas pedagoégicas que propiciem o éxito no aprendizado
dessas préticas, uma vez que cabe a escola ensinar as crian¢as a ler e a
escrever. Ela deve ocupar-se de tal tarefa com vistas ao prosseguimento dos
estudos e ao convivio social, uma vez que sao atividades que extrapolam os
muros escolares e ocorrem em indmeras circunstancias e locais. Pela sua
relevancia, essa aprendizagem necessita ter sentido para os estudantes, o
gue requer que a escola repense o0 modo de realizar o seu trabalho. Hoje,
muitos alunos nao conseguem compreender o que leem — porque a leitura é
focalizada apenas como passagem de letras a sons e porque, geralmente,
aprendem apenas a decodificar sons e letras — nem expressar ideias.
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Jolibert (2004b, p. 11), em relagcdo ao processo de alfabetizac&o, contribui

afirmando que

Ler ndo consiste em combinar letras e silabas [...], pois [..] para ler ndo se
trata de primeiro, fotografar e memorizar formas (letras, silabas) para depois
combina-las e mais tarde compreender o que se esta lendo. Ler é buscar
ativamente um significado de um texto, em relagdo com suas necessidades,
interesses e projetos.

Ainda segundo o autor, a leitura deve ter como base a exploracéo de textos,

isto &, 0 questionamento dos escritos pelas préprias criangas, para construir seu

sentido, fornecendo subsidios a fim de gerar situa¢gdes de desequilibrio cognitivo que

impulsionem o individuo a procurar indicios de leitura e formas de interpretacdo de um

texto.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) consideram que a lingua é

um sistema de signos especificos, histérico e social, que possibilita a homens
e mulheres significar o0 mundo e a sociedade. Aprendé-la é aprender ndo
somente palavras e saber combina-las em expressGes complexas, mas
apreender pragmaticamente seus significados culturais e, com eles, os
modos pelos quais as pessoas entendem e interpretam a realidade e a si
mesmas (BRASIL, 1998, p. 20).

A lingua € um meio de insercao social, que traz consigo uma evolucao historica,

além de viabilizar o significado de mundo e de sociedade. Assim, a selecéo de textos,

bem como as estratégias de abordagem a serem trabalhadas em sala de aula,

constituem um momento crucial para o sucesso no desenvolvimento das atividades

programadas. Portanto, conforme o documento citado,

[...] a importancia dos textos que respondem a exigéncias das situacbes
privadas de interlocucdo, em fungdo dos compromissos de assegurar ao
aluno o exercicio pleno da cidadania, é preciso que as situacdes escolares
de ensino de Lingua Portuguesa priorizem 0s textos que caracterizam o0s
usos publicos da linguagem. Os textos a serem selecionados sédo aqueles
gue, por suas caracteristicas e usos, podem favorecer a reflexao critica, o
exercicio de formas de pensamento mais elaboradas e abstratas, bem como
a fruicdo estética dos usos artisticos da linguagem, ou seja, 0s mais vitais
para a plena participacdo numa sociedade letrada. (BRASIL, 1998, p. 24).

Ja em relacéo a pratica docente,
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Ao professor cabe planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas, com
0 objetivo de desencadear, apoiar e orientar o esfor¢o de acéo e reflexdo do
aluno, procurando garantir aprendizagem efetiva. Cabe também assumir o
papel de informante e de interlocutor privilegiado, que tematiza aspectos
prioritarios em fungao das necessidades dos alunos e de suas possibilidades
de aprendizagem. (BRASIL, 1998, p. 22).

Percebemos o quanto a atuacdo do docente é essencial em todo 0 processo
de desenvolvimento das aulas baseadas em projetos que visam concretizar muito
além do ato de decifrar cddigos, mas de reconhecer a importancia em seu meio social,
seja na sua insercédo ou na leitura de mundo. E preciso desenvolver, essencial e
concomitantemente, os textos orais, como bem definem os PCNs (1998), por se tratar
de:

Uma rica interacdo dialogal na sala de aula, dos alunos entre si e entre o
professor e os alunos, é uma excelente estratégia de construcdo do
conhecimento, pois permite a troca de informacdes, o confronto de opinifes,
a negociacéo dos sentidos, a avaliacdo dos processos pedagdgicos em que
estdo envolvidos. Mas, se 0 que se busca é que 0 aluno seja um usuario
competente da linguagem no exercicio da cidadania, crer que essa interacao
dialogal que ocorre durante as aulas dé conta das mdltiplas exigéncias que
0s géneros do oral colocam, principalmente em instancias publicas, é um
engano. Ainda que o espaco da sala de aula ndo seja um espaco privado, €
um espaco publico diferenciado: ndo implica, necessariamente, a interagao
com interlocutores que possam ndo compartilhar as mesmas referéncias
(valores, conhecimento de mundo). [...] Dessa forma, cabe a escola ensinar
o aluno a utilizar a linguagem oral no planejamento e realizacdo de
apresentacbes publicas: realizagdo de entrevistas, debates, seminarios,
apresentacdes teatrais etc. Trata-se de propor situac¢des didaticas nas quais
essas atividades facam sentido de fato, pois € descabido treinar um nivel
mais formal da fala, tomado como mais apropriado para todas as situacdes.
A aprendizagem de procedimentos apropriados de fala e de escuta, em
contextos publicos, dificilmente ocorrera se a escola ndo tomar para si a
tarefa de promové-la.

Nesse desafio de pensar, encontrar e desenvolver estratégias de leitura que
instigam o gosto pela leitura, que, consequentemente, motivam o interesse e a
aprendizagem do discente, ressaltamos que ensinar exige respeito aos saberes do

educando, sobretudo, de seu contexto social (FREIRE, 1996).

Portanto, o olhar e a pratica do professor tornam-se especialmente
significativos quando os saberes que o aluno possui, sua histéria, sua comunidade,
sua vivéncia fora da escola, suas experiéncias e realidade sdo considerados e
relacionados com o conteudo (inter)disciplinar programado. Como afirma Freire
(1996),



62

[...] pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o dever
de ndo so6 respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das
classes populares, chegam a ela — saberes socialmente construidos na
pratica comunitaria — mas também [...] discutir com os alunos a razao de ser
de alguns desses saberes em relagdo com o ensino dos conteddos. [...] Por
gue nao discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar
a disciplina cujo conteldo se ensina [...] Por que nao estabelecer uma
“‘intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a
experiéncia social que eles ttm como individuo? (FREIRE, 1996, p. 30).

Embora os desafios sejam inUmeros no processo de ensino e aprendizagem,
como docente, € primordial ressignificar o conteldo que estd sendo ministrado,
valorizando a estratégia do tdo precioso momento de aprender, bem como conhecer
0 contexto social do estudante e criar meios para inseri-lo numa situacdo de
aprendizagem que faca sentido, que Ihe cause curiosidade, que corresponda a sua
vivéncia, a sua atuacdo em sociedade, ao seu papel como cidaddo, ao conhecimento,
construido em conjunto, que levara para além do chdo da escola. Para que essas
acOes se desenvolvam, é essencial que o professor reflita criticamente sobre sua

pratica, como afirma Freire (1996, p. 38),

O pensar certo sabe, por exemplo, que ndo € a partir dele como um dado,
gue se conforma a pratica docente critica, mas sabe também que sem ele
ndo se funda aquela. A pratica docente critica, implicante do pensar certo,
envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o
fazer. O saber que a pratica docente espontanea ou quase espontanea,
“‘desarmada”, indiscutivelmente produz € um saber ingénuo, um saber de
experiéncia feito, a que falta a rigorosidade metddica que caracteriza a
curiosidade epistemoldgica do sujeito. Este ndo é o saber que a rigorosidade
do pensar certo procura. Por isso, é fundamental que, na pratica da formacéo
docente, o aprendiz de educador assuma que o indispensavel pensar certo
ndo é presente dos deuses nem acha nos guias de professores que
iluminados intelectuais escrevem desde o centro do poder, mas, pelo
contrario, o pensar certo que supera o ingénuo tem que ser produzido pelo
proprio aprendiz em comunh&o com o professor formador.

Com essas reflexdes, pensamos em acdes estratégicas de leitura, na pratica,
gue tenham o potencial de ndo so desenvolver habilidades de leitura, considerando,
especialmente, a de mundo, e de escrita, mas de ressignificar a aprendizagem.
Observada a importancia da interacdo com as pessoas e 0 meio, como afirma
Vygotsky (2007, p. 103),

o aprendizado desperta varios processos internos de desenvolvimento, que
séo capazes de operar somente quando a crianga interage com pessoas em
seu ambiente e quando em cooperacdo com seus companheiros.
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O momento de aprendizagem deve possuir um ambiente propicio, a troca de
ideias, debates, dialogos, levantamento de hipoteses, um espaco colaborativo e
aberto a escuta e a fala, além do conteudo a ser trabalhado, interagir e contextualizar
com a realidade que o estudante esta inserido, pois, compreendemos que a palavra
do outro € uma ponte, um elo na cadeia da comunicacao verbal (BAKHTIN, 1997).

E com a convivéncia com o outro que aprendemos a constituir a fala e a
construir a nossa consciéncia sobre 0 mundo, por isso, ouvir 0 outro, respeitar sua
fala, possibilitar que exponha seu discurso é primordial & aprendizagem da linguagem

escrita.

Nesse processo de interagir e mediar o ensinar e o aprender, é fundamental
gue o docente, além de envolver o aprimoramento de sua pratica e formacéo
continuada, que ndo é o aprofundamento desta pesquisa, cabe ressaltar, como afirma
Freire (1996, p. 47), que “ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria producéo ou a sua construcdo”. Considerar a crianca

como ser pensante, com e dentro de sua existéncia, suas histérias, vivéncias, assim,

A invencao da existéncia envolve, repita-se, necessariamente, a linguagem,
a cultura, a comunicagdo em niveis mais profundos e complexos do que o
gue ocorria e ocorre no dominio da vida, a “espiritualizagdo” do mundo, a
possibilidade de embelezar como de enfear o mundo [...] Capazes de intervir
no mundo, de comparar, de ajuizar, de decidir, de romper, de escolher,
capazes de grandes ac¢0es, de dignificantes testemunhos (FREIRE, 1996, p.
51-52).

A alfabetizacdo € um processo discursivo, como define Smolka (2000), pois,
pela leitura, a crianca aprende a ouvir e a compreender o outro; pela escrita, aprende
a dizer sua palavra. E nas relagbes interdiscursivas que vida e linguagem se
entrelagam; por isso, com base em Vygotsky (2009), defendemos que a aprendizagem
da linguagem escrita deve se desenvolver como um processo de insercéo da crianca
na dindmica das relacdes sociais. As acles de ler e de escrever devem surgir como
uma necessidade, como atos relevantes para a vida, pois, € por meio da linguagem

gue nos constituimos.
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[...] uma visdo critica da educacado, portanto, da alfabetizacdo, € o da
necessidade que temos, educadoras e educadores, de viver, na prética, o
reconhecimento ébvio de que nenhum de nés esta s6 no mundo. Cada um
de nds é um ser no mundo, com 0 mundo e com 0s outros. Viver ou encarnar
esta constatacdo evidente, enquanto educador ou educadora, significa
reconhecer nos outros — ndo importa se alfabetizandos ou participantes de
Cursos universitarios; se alunos de escolas de primeiro grau ou se membros
de uma assembleia popular — o direito de dizer a sua palavra. Direito deles
de falar a que corresponde o nosso dever de escuta-los (FREIRE, 2011, p.
38).

Portanto, € no ato de reconhecer o fundamental papel docente nas acdes e
estratégias pedagdgicas, segundo as especificidades de cada discente, que
reforcamos a nobre tarefa do professor de proporcionar no ambito escolar situacdes
favoraveis para desenvolver habilidades de leitura e de escrita, significativamente, por
meio da pedagogia por projetos e/ ou outras metodologias ativas que buscam incluir
os estudantes de forma ativa e participativa, colocando-os como centro e
corresponsaveis pela sua préopria aprendizagem. Dessa forma, o docente contribuira
com o desenvolvimento, concomitantemente, a autonomia e as competéncias que vao
além da leitura e da escrita, com o trabalho cooperativo e dialdgico, formando
cidaddos competentes e solidarios, preparados para fazer a diferenca para além dos

muros da escola.
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CONSIDERACOES FINAIS

Vista a importancia da insercao social e da interacdo com o meio, é fundamental
que os estudantes desenvolvam habilidades de forma significativa, por meio da
integracdo das disciplinas que compdem a matriz curricular de cada segmento da
Educacdo Basica, valorizando a linguagem falada e escrita como principal e
importante meio de interacdo social, necesséaria no processo de (re)construcao do

conhecimento.

A prética de ensinar envolve instigar a curiosidade e a criatividade, e, nessa
perspectiva, compreendemos que a interdisciplinaridade possui o potencial de
oportunizar a interagdo das disciplinas de maneira interligada e integral. Por meio
dessa metodologia, o docente que atua com essa pratica favorece um meio de

aprendizagem integrador, desafiador e significativo.

As metodologias ativas, unidas as a¢des interdisciplinares, sao possibilidades
gue visam o estimulo, ddo voz aos discentes para propor, direcionar, decidir e agir
como protagonistas em sua prépria aprendizagem, além de favorecer que o0s
estudantes estejam mentalmente ativos, ajudem uns aos outros e interajam com seus
colegas por meio da mediacdo do professor, o que caracteriza um trabalho

colaborativo numa construgao de aprendizagem compartilhada.

Para obter éxito nas agdes que envolvem a utilizacdo de metodologias ativas
integradas ao trabalho interdisciplinar, € de suma importancia que o(a) mediador(a)
do processo (docente) conheca 0s seus alunos, sua realidade e vivéncias, seus

gostos e preferéncias, permita a liberdade da voz, da fala e da escuta ativa.

Considerando que cada individuo aprende de forma diferente, torna-se
primordial a sensibilidade pedagdgica no momento de planejar e executar as acdes
pedagogicas em sala de aula, quando, a principio, deve-se ter um olhar atento a
individualidade de cada discente. Para isso, € essencial conhecer os estudantes que
compdem a turma, sua cultura, os conhecimentos que ja possuem, incluindo o
conhecimento de mundo, vivéncias, experiéncias e a realidade da comunidade em
gue vivem, o que vai além dos conteudos escolares e que dardo o norte no
planejamento de a¢des pedagdgicas significativas que poderdo ser adaptadas a cada

caracteristica e necessidade especifica.
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O ato de ensinar exige do docente algumas habilidades que envolvem acdes
de articular e/ ou mediar todo o processo de aprendizagem, principalmente, quando
tratamos de acbes pedagdgicas interdisciplinares com a utilizacdo de metodologias
ativas. Assim, podemos afirmar que, na pratica, € o professor quem planeja, direciona
e possibilita a execucédo de todas as acdes, seja em etapas individuais ou grupais, seu
acompanhamento, intervencfes, analise do processo, dos resultados e das

necessidades que tornam a aprendizagem efetiva e significativa aos estudantes.

No entanto, para uma atuacao exitosa, é indispensavel que haja preparacgéo,
aceitacéo, reconhecimento da necessidade de (re)aprender, que o profissional esteja
aberto para o novo, para se refazer, reconstruir-se, desaprender para aprender o
novo, dar espaco a libertacdo, mas permitir, em primeiro lugar, a libertacéo interna,
buscar o desconhecido e aprimorar o conhecido, criar e se recriar; é praticar a
solidariedade pedagdgica, por ter o olhar e (re)direcionar a sua pratica por ter
consciéncia de que a aprendizagem do outro (estudante) depende dos atos de
conhecer, de planejar, de executar acdes significativas enquanto docente, em suma,

de ressignificar a pratica pedagogica.
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