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ANTELOQUIO

J. E Herbart nasceu e viveu numa época extraordindria.
E o dltimo ciclo da vida de I. Kant. E o momento culminante da
Aufkldrung, com toda a fé no progresso do homem que a caracte-
rizou e na sua infinita educabilidade. Bach, Haydn, Mozart
tinham acabado de edificar o deslumbrante momento da miisica
barroca alema, deixando ja langados os alicerces da misica roman-
tica. Beethoven despertara para a vida seis anos antes.

Schiller, Goethe, Fichte, Schelling, Hegel despontam com
ele. Rousseau escrevera o Emile. Pestalozzi seguiu-o, abrindo um
movimento pedagdgico que iria envolver toda a Europa e difundir-
-se pelo mundo, dominando os séculos XIX e XX.

Froebel edifica uma estimulante concep¢do metafisica da edu-
cagdo e consegue encontrar caminhos da sua realizagao pratica.
Herbart é um homem de formagao filoséfica, discipulo de Kant, de
Fitche e de Schiller. A sua pedagogia vai ser alimentada, desde a
raiz, pela filosofia. Nisso se distingue desde logo da pedagogia
contempordnea, que quer recusar a filosofia como alimento e extrair
a sua seiva exclusivamente da ciéncia.

Pode, pois, perguntar-se que sentido faz publicar hoje em
lingua portuguesa a Pedagogia Geral de Herbart. Passaram
dois séculos sobre a sua saida. Dois séculos durante os quais
vivemos sem ela, para além de escassas referéncias em segunda
mdo. Serd que ainda tem qualquer utilidade langa-la agora no
inicio do século XXI, a consideragio do mundo académico em
geral e do mundo da educagao em particular? O Professor Joa-
quim Ferreira Gomes pensou que sim. Ele que foi um grande
tradutor de obras filosoficas e pedagégicas de autores portugueses,
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ele que foi o tradutor da Didactica Magna e da Pan-Paedia de
Coménio, incentivou a tradugdo do monumento do pensamento
pedagdgico que é a Pedagogia Geral de J. E Herbart. Por fun-
das razdes o fez, decerto.

Muito kantianamente, Herbart quis estabelecer sobre o
alicerce solido da razdo a ciéncia da Pedagogia, determinando as
suas condigoes constitutivas. Vé na moralidade o principio funda-
mental de que ela ha-de arrancar, pois a moralidade é o fim bdsico
da educagdo, que é o processo de aperfeicoamento do caracter
humano. Ora a ciéncia da moralidade é a ética. Logo, a pedagogia
ndo pode deixar de ter a ética como alicerce.

O sujeito da acgdo humana — e, portanto, do processo de
aperfeicoamento moral — é o homem. E, pois, necessério conhecé-
-lo. Para Herbart — nisto ainda coincidente com Kant na substdn-
cia, que ndo na terminologia — a ciéncia que fornece o conheci-
mento da natureza do homem ¢ a psicologia. Em Kant esse lugar
é 0 da antropologia — a antropologia do ponto de vista pragmatico,
em que se inspirou Herbart para a sua propria ideia da psicologia.

O duplo alicerce da pedagogia é, pois, constituido pela ética
e pela psicologia. A psicologia da-nos o homem no seu ser; a ética
da-no-lo no seu dever — ser. Assente na psicologia — que lhe da o
que € — e com os olhos colocados na ética — que lhe da o ideal do
homem —, a pedagogia cumpre realizar o itinerdrio da educagdo,
ou seja, do aperfeicoamento moral do homem.

Por mim, tenho pensado proximo desta concep¢ao. Em vez
de pedagogia prefiro dizer antropagogia, porque é o homem, na intei-
reza do seu conceito, que estd em causa na educagdo. Em vez de
ética, por outro lado, prefiro dizer axiologia, porque é a totalidade
do mundo dos valores que estd em jogo e ndo apenas os valores éti-
cos, ainda que estes ocupem no universo axioldgico um lugar
nuclear. A antropagogia assenta, pois, na antropologia e é guiada
pela axiologia. O esquema é o de Herbart, como o deste é o de
Kant.

O século XX insistiu na distingao entre instrugdo e edu-
cagdo. A instrugdo exprimia o processo de aquisi¢do e acumulagao
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de conhecimentos. A educagdo exprimia o processo de formagao
moral e civica, a estruturagdo — interna e externa — da personali-
dade. Esta distingdo, que no fundo continua a ter vigéncia, é con-
gruente com o pensamento pedagdgico de Herbart. Com efeito, a
instrugdo (der Unter-richt) e a cultura moral (die Zucht) con-
stituem para o pedagogo dois grandes meios para o educador
cumprir a sua missao. Ele deve, por conseguinte, instruir e educar
moralmente, formar. O terceiro meio é o governo das criangas,
sendo aqui que aparecem a ordem e a disciplina no processo educa-
tivo. Hoje ndo nos preocupamos apenas com o governo das crian-
gas, mas com o governo em geral do educando: que pode ser crianga,
adolescente ou adulto. O problema persiste e é bem actual nos sis-
temas educativos da civilizagdo ocidental.

A pedagogia de Herbart teve grande difusdo na Europa e na
América. Também teve alguma influéncia entre nés. A formagao
dos professores do ensino primdrio que se fazia nas Escolas do
Magistério Primario incluia alguns aspectos da pedagogia do
famoso pedagogo, com realce para a sua esquematizagao dos pas-
sos formais. Era, todavia, uma influéncia lateral, que ndo se situ-
ava no cerne da orientagdo pedagdgica, ocupado pelo Movimento
da Escola Nova. Na Alemanha, os discipulos da 1.° geragao
foram T. Ziller (1817-1884), Stoy (1815-1885) e W. Rein
(1847-1929). Sao eles que fundam uma associagao para o desen-
volvimento da pedagogia cientifica — Herbart aparece sempre ligado
a ideia de cientificidade da pedagogia, mau grado o inequivoco
enraizamento filosofico da mesma. Notavel discipulo de Herbart
foi ainda Otto Frick, que continuou, desenvolveu e prestigiou, em
Halle, no espirito do mestre, a célebre escola fundada no século
XVIII por Francke. A influéncia exercida por Herbart nos Esta-
dos Unidos foi notavel. Sao traduzidas, a partir de 1889, varias
das suas obras, a Psicologia e os Elementos do Meétodo
Geral. Também em Espanha e nos paises hispano-americanos se
difunde a pedagogia de Herbart, designadamente através da tra-
dugdo das suas obras, sob o impulso da Instituciéon Libre de
Ensenanza.
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Profundamente influenciado pela filosofia de Kant, que
estudou atentamente, Herbart colocou-se contudo numa posigao
claramente realista. Foi discipulo de Fichte e de Schiller. Deve
ao primeiro o sentido da racionalidade filoséfica. Deve ao
segundo o sentido da integralidade do homem e da consequente
integralidade da sua educagdo — intelectual, ética e estética. O
seu destino dominantemente pedagdgico deve relacionar-se com o
seu encontro com Pestalozzi, na Suiga. Também a influéncia de
Froebel é fundamental na sua obra. E sobretudo em Pestalozzi
que Herbart bebe a sua ideia da importdncia fulcral da expe-
riéncia e da circunstancia externa na constru¢do da personali-
dade da crianga. Sao tragos nucleares do seu realismo. O mundo
exterior a consciéncia existe e é determinante para o homem e a
sua educagao. De resto, a propria consciéncia existe exterior-
mente ao acto da consciéncia de si e possui uma estrutura que é
tao real como a da natureza ou realidade externa. O real é real.
E preciso ter em conta, completamente e sempre, a realidade do
real: este o cerne da metafisica herbartiana. Esta postura tanto é
valida para o mundo da psicologia como para o mundo da filo-
sofia da natureza.

No que toca a psicologia, a posigdo metafisica de Herbart
radica-o na corrente do associacionismo, na qual encontramos a
figura de David Hume, importante para Herbart como, por outros
motivos filosdficos, o foi para Kant. A psicologia de Herbart nao
é, com efeito, aristotélica: a psicologia herbartiana ndo consiste no
estudo da alma. Também ndo contempla, por conseguinte, no
estudo das faculdades da alma, dado nao existirem tais faculdades.
So existem as representagoes, na sua estdtica e na sua dindmica
(Herbart fala da estatica e da mecdnica do espirito). A psicologia
é algo como uma fisica do mundo da psique.

A condugdo, organizagdo e governo desta complexa massa de
representacoes, na sua estatica e na sua dindmica, é que constitui
o trabalho educativo do educador. Em grande parte, o educando é
construido por ele sobre a sua prépria realidade psiquica. O edu-
cador ¢ o organizador da personalidade do educando. Organizador
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intelectual, moral e estético, na esteira do pensamento schilleriano.
O eixo intelectual é o correspondente a instrugdo; o moral e o
estético — o axioldgico —, o correspondente a formagao. Os pilares
axiolégicos da personalidade bem organizada sao, a esta luz: a
liberdade interior, a perfeicao, a benevoléncia, o direito e a equi-
dade. Este conservador politico que foi Herbart coloca como o pilar
dos pilares da formagdo humana a liberdade interior. E ela a raiz
do aperfeicoamento do homem.

A realidade psiquica do ser humano, enquanto agregado
estruturado e vivo de representagoes, recebe de Herbart o nome de
massa aperceptiva. A estatica e a dindmica das representagoes que
a constituem, com seu jogo de atracioes e repulsoes, explica como se
combinam ente si as representagées existentes e como se integram
nela novas representagoes. O interesse é a tendéncia da massa
para atrair a si novas representagoes de um certo tipo. O interesse
ocupa, pois, na pedagogia de Herbart o lugar primacial. Isso viram
os norte-americanos que se interessaram pelo pensamento e obra do
pedagogo.

O educador tem de prestar aos interesses de cada educando
a mais cuidada das atengoes. Do bom governo dos interesses
depende e deflui o éxito do processo de instrugdo educativa. E no
interesse que se enraiza todo o processo de instrugdo educativa.
O interesse é mais importante do que a posse dos conhecimentos,
porque a apreciagdo destes decorre do interesse. A melhor educagao
é, pois, a que promove os interesses, de preferéncia a promover
directamente estes ou aqueles conhecimentos.

Mas todo o homem é uma certa estrutura pluridimensional
de interesses. Educa-lo é evitar o cultivo unilateral de interesses,
antes é estimular o complexo plural de interesses que habita a sua
massa aperceptiva. Nesta estimulagdo estrutural reside a boa ori-
entagdo educativa. Unidade com pluralidade. Unidade viva do ser
humano que aprende e se forma. E aprende e se forma para a
exceléncia humana. O ideal pedagogico-educativo de Herbart é
inequivocamente aristocratico. Nenhum trago de plebeismo peda-
gogico encontraremos no seu pensamento.
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A distingao herbartiana entre o governo e a disciplina
revestiu-se sempre de uma certa ambiguidade. E, no fundo, a dis-
tingdo entre a disciplina exterior, imposta a partir de fora, e a
disciplina interior, correspondente a autodisciplina, a ordem
interior ou estrutura intima do cardcter e da personalidade.
Aparentemente, a distingao é limpida. Todavia, ela deu lugar ao
autoritarismo pedagdgico, legitimando a imposigdo da ordem e dis-
dplina externas. A harmonizagao do governo e da disciplina
agradava, de resto, a sociedade alema do século XIX, sempre apre-
ciadora da ordem exterior e ao mesmo tempo sensivel a autonomia
moral da ética kantiana.

Esta é jad uma importante — e envolvente — componente da
diddctica herbartiana. A que, todavia, encontrou mais ampla
difusao e aceitagao foi a que se consubstancia no quadro dos pas-
sos formais da instrugdo. Os passos sdo passos: momentos da
caminhada instrucional. O esquema de Herbart foi muito reflec-
tido pelos discipulos e por eles aperfeicoado. Talvez a melhor reela-
boragao tenha sido a de Wilhelm Rein (1847-1929). Uma ligao
bem conduzida por um bom professor deve constituir uma cami-
nhada com os seguintes 5 momentos: 1 — preparagdo; 2 — apre-
sentagdo do novo argumento; 3 — associagdo; 4 — sistema, ou seja,
integragao sistémica; 5 — método ou aplicagao.

E a possibilidade de entrarmos directamente no pensamento
pedagégico de uma das maiores figuras da pedagogia da huma-
nidade que a tradu¢ao da Pedagogia Geral de J. E Herbart, pre-
faciada pelo Professor Joaquim Ferreira Gomes, agora nos é dada
pela Fundagao Calouste Gulbenkian. Nao quis a lei misteriosa e
profunda que governa a vida que ele pudesse ver a plena con-
cretizagao do seu esforgo. Vicissitudes diversas impediram que assim
acontecesse. A morte ceifou-o antes. A mim coube-me a honra e a
intima satisfagao de escrever este portico, que infelizmente nao
pude edificar a tempo. Era (¢) profunda a amizade que me ligava
(me liga) ao Professor Joaquim Ferreira Gomes. Dela nao vale a
pena falar agora. Mas é preciso regista-la. Foi uma nobre e excelsa
figura da Universidade portuguesa e de Portugal. Vi nele, sempre,
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mais do que um portugués: um portucalense, dos de antes quebrar
que torcer, fossem quais fossem os tempos, os senhores e os gladios.
Z . . .
E um exemplo para hoje e, decerto, para os dificeis tempos de
amanha. Como diria Vergilio Ferreira, para sempre.

Manuel Ferreira Patricio
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PREFACIO A EDICAO PORTUGUESA

Quando Johann Friedrich Herbart nasceu, em 4 de Maio
de 1776, Beethoven e Hegel tinham seis anos; Kant, Goethe,
Herder, Lessing, Schiller e Mozart — ou seja, a cultura e a filosofia
alemas — haviam atingido ou estavam prestes a atingir o seu apo-
geu; Rousseau, Basedow e Pestalozzi comegavam a exercer influén-
da no dominio pedagogico.

Nascido na pequena cidade de Oldenburg, no Hanédver, na
casa do avé materno, ai passou a infdncia'. O avé paterno, Johann

! E muito extensa a bibliografia sobre Herbart. Na elaboragio do pre-
sente estudo, servimo-nos de grande nimero de livros e de artigos, dos quais
destacamos: W. AsMUS, Johann Friedrich Herbart. Eine pddagogishe Biographie.
Vol I: Der Denker, 1776-1809, Heidelberg, Quelle und Meyer, 1967; B. M.
BELLERATE, J. F Herbart, Brescia, La Scuola, 1964; IDEM, La periodizzazione
del pensiero pedagogico herbartiano, in «Salesianum» (Turim-Roma), 27 (1965),
3, pp. 436-442; IDEM, La pedagogia in J. E Herbart. Studio storico-introdutivo,
Roma, Universita Salesiana, 1970; J. L. BLASS, Herbarts padagogishe Denkform
oder Allgemeine Padagogik und Topik, Wuppertal-Ratingen-Diisseldorf,
A. Henn, 1969; P. BRAIDO, Giovani Federico Herbart, in «Questioni di Storia
della Pedagogia», Brescia, La Scuola, 1963, pp. 381-403; A. BRUCKMANN,
Padagogik und philosophishes Denken bei Johann Friedrich Herbart, Ziirich,
Morgarten Verlag, 1961; A. Buss, Herbarts Beitrag zur Entwicklung der
Heilpadagogik, Weinheim, J. Beltz, 1962; CH. CASELMANN, Der unsystema-
tisch Herbart, Heidelberg, Quelle und Meyer, 1962; G. COMPAYRE, Herbart
et ’éducation par l'instruction, Paris, P. Delaplane, 1904; H. B. DUNKEL,
Herbart and Herbartianism. An educational ghost story, Chicago, The University
of Chicago Press, 1070; J. ESTERHUES, J. F Herbart (1776-1841), in «Der
Katholische Erzieher» (Bochum), 12 (1959), pp. 158-165; E. GEISSLER,
Herbarts Lehre vom erziehenden Unterricht, Heidelberg, Quelle und Meyer,
1970; L. GOCKLER, La pédagogie de Herbart. Exposé et discussion, Paris,
Hachette, 1905; FE DE HOVRE, Pestalozzi et Herbart, in «Annales de I'Institut
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Michael (1703-1768), fora Reitor da Escola de Latim da cidade.
O pai, Thomas Gerhard (1739-1809), formado em Direito e alto
funciondrio administrativo, casou, em 1775, com Lucie Margarete
Shiitte (1755-1802), casamento de que nasceu um unico filho,
Johann Friedrich.

O ambiente familiar — sobretudo a incompatibilidade entre
os pais — marcou o temperamento de Herbart que, durante toda a
vida, se manifestou um pouco rigido, fechado, inibido e desadap-
tado. A mae, por quem sempre manifestou grande estima e dedi-
cagdo, entregou-se inteiramente d sua educagdo.

Supérieur de Philosophie de Louvain» (4) 1920, p. 295-398; R. LOCHNER,
Herbart und die Gottingen Sieben, in «Die Sammlung», 14 (1959), pp. 462-475;
M. MAUXION, L’éducation par I'instruction et les théories pédagogiques de Herbart,
Paris, Alcan, 1900; E Prerrer, Uber Herbarts Grundlegung der Padagogik als
Wissenschaft, in «Pidagogischer Almanach 1963», Ratingen, A. Henn, 1963,
pp- 121-151; E. ROEHRICH, Théorie de I'éducation d’apreés les principes d’Her-
bart, Paris, C. Delagrave, 1884; A. SaLonNi, G. FE Herbart: la vita, lo svol-
gimento della dottrina pedagogica, 2 vols., Firenze, La Nuova Italia, 1937;
B. SCHWENK, Das Herbartsverstabdnis der Herbartianer, Weinheim, ]. Beltz,
1963; H. WALTHER, Johann Friedrich Herbarts Charakter und Padagogik in ihrer
Entwicklung, Stuttgart, W. Kohlhammer, 1912, G. WEiss, Die Anfinge des
padagogischen Universitats-Seminars zu Konigsberg 1809-1815, Langensalza,
H. Beyer und Sohne, 1912; O. WILLMANN, Uber die Dunkelheit der Allge-
meinen Padagogik Herbarts in «Jahrbuch des Vereins fiir wissenschaftliche
Pidagogik» (Dresden-Blasewitz), 5 (1873), pp. 124-150.

As Obras Completas («Samtliche Werke») de Herbart foram editadas
por G. Hartenstein, em 12 vols., Leipzig, L. Voss, 1850-52 (reed., em 13
vols., Hamburg, L. Voss, 1883-1893) e, em ordem cronoldgica, por K.
Kehrbach e O. Flugel, em 15 vols., Leipzig-Langensalza, 1887-1912. Os
vols. 16-19, editados por Th. Fritzsch, contém as Briefe von und an J. F
Herbart. Em 1964, a editora Scientia Verlag, de Aalen, fez uma edi¢io fotos-
titica. Ha varias edi¢oes dos Escritores Pedagdgicos («Padagogische Schriften») de
Herbart, como a de Fr. Bartholomii — E. von Sallwiirt, en 2 vols. (Langen-
salza, H. Beyer und S6hne, 7° ed., 1903), a de O. Willmann e Th. Fritzsch,
em 3 vols (Osterwieck/Harz-Leipzig, A. W. Zieckfeld 3* ed., 1913, 1914 ¢
1919) e a de W. Asmus, em 3 vols. (Diisseldorf-Miinchen, H. Kiipper, 1964
e 1965).
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De constituicao débil, Herbart foi submetido pela mae a
uma educagdo fisica dura e a uma precoce iniciagdo nos estudos.
Manifestou uma inclinagao extraordinaria para a muisica, apren-
dendo, desde tenra idade, a tocar varios instrumentos. Este gosto
pela musica acompanha-lo-a ao longo de toda a vida.

Aos nove anos, foi confiado, durante um ano, a um precep-
tor — K. H. Kruse. Mas foi W. E Ultzen, sucessor de Kruse no
preceptorado, e que, durante dois anos, lhe deu ligoes em casa, que
maior influéncia exerceu no seu espirito. A W, E Ultzen ficou a
dever o seu primeiro contacto com os cldssicos (a mae participava
nas ligoes de grego), a iniciagdao a Filosofia e, de modo especial, a
logica de Wolff: Dele recebeu também o ensino religioso, impregnado
de racionalismo wolfiano, e o ensino da Matematica e da Fisica.

Em 1788, tendo W. E Ultzen deixado Oldenburg, Herbart
comegou a frequentar a escola publica, Escola de Latim, que,
talvez por influéncia do neo-humanismo, seria transformada, pouco
depois, em Ginasio. Ai se acentuou a influéncia do racionalismo
wolfiano e o estudo dos classicos. Aos 16 anos, teve o primeiro
contacto com a moral kantiana, o que o marcou profundamente.
Em 1793, em resposta ao discurso de despedida dos finalistas da
escola, discorreu sobre as causas gerais que influem no progresso e
no declinio da moralidade nos Estados. Nesse discurso, afloram ja
conceitos kantianos e influéncias do neo-humanismo. No ano
seguinte, cabendo-lhe fazer o discurso de despedida, dissertou, em
bom latim, sobre as concepgoes de Cicero e Kant acerca do sum-
mum bonum e acerca do fundamento da filosofia pratica. Na evo-
lugao incipiente do pensamento herbartiano, este discurso reflecte a
centralidade do problema moral, um crescente influxo de ideias
kantianas e uma acentuada predilecgao pelo mundo grego.

Em 1794, com 18 anos, matricula-se na Universidade de
Iena, onde dominava a filosofia kantiana. Embora fosse vontade
de seus pais que estudasse Direito, dedica-se a Filosofia. Um
amigo introdu-lo na intimidade de Fichte que, nesse mesmo ano,
comegara a leccionar em Iena. Durante os dois primeiros anos, a
influéncia dominante no seu pensamento foi a de Fichte, depressa
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se distinguindo como o seu melhor aluno. Mais tarde, embora nao
concordando com as suas concepgoes, conservou sempre o maior
respeito por ele. Pela mao de Fichte, entrou na «Sociedade dos
homens livres», onde teve ocasido, ndo sé de dar expansao ao seu
gosto pela musica, mas também de se pér em contacto com novos
movimentos culturais, de modo especial com o classicismo alemdo,
de que Schiller e Goethe eram os melhores representantes. A lei-
tura de Platao e dos eleatas contribui para despertar o seu sentido
critico perante a filosofia de Fichte.

Engquanto estudante, deu explicagoes de filosofia fichteana a
alguns dos seus colegas, sendo essa a sua primeira manifestagao de
interesse pelos problemas educativos.

Na primavera de 1797, parte para a Suiga, contratado como
preceptor dos trés filhos mais velhos de Karl von Steiger: Ludwig
(14 anos), Karl (9 anos) e Rudolf (7 anos). O ambiente calmo e
sereno da familia Steiger, muito diferente do que conhecera na sua
propria familia, exerceu profunda influéncia na sua personalidade,
nomeadamente na sua concepgao da familia e do papel da mulher.
O interesse que dedicou aos seus pupilos ndo o impediu de reser-
var, todos os dias, algumas horas para os seus estudos pessoais. As
leituras e as discussoes com os amigos permitiram-lhe estruturar o
seu sistema filoséfico-pedagégico. Com a colaboragao dos amigos e
sob a influéncia de Pestalozzi, concebe um plano para a criagao de
um Instituto modelo e projectos para uma sociedade que tendesse
para a «nobilitagio da humanidade inteira». Deu grande aten¢ao
aos classicos gregos e a Matematica.

Da maneira como desempenhou o cargo de preceptor, falam-
-nos os Relatorios que, todos os dois meses, enviava a Karl von
Steiger, e de que chegaram até nés cinco.

Esta estadia, como preceptor, na casa da familia Steiger (de
Margo de 1797 a Dezembro de 1799), foi, na evolugao interna do
seu pensamento pedagogico, como nota B. M. Bellerate, uma fase
de aprendizagem ou de tirocinio educativo («Lernperiode»).

Deixando o cargo de preceptor, regressa, em 1800, a Ale-
manha. Perante a inutilidade dos seus esforcos para reconciliar os
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pais (apds a separagdo, a mae fixa residéncia em Paris), vai para
Bremen, para casa do seu antigo colega e amigo Johann Smidt, a
quem, mais tarde dedicara a Pedagogia Geral. Af continua as
suas reflexdes filoséficas, dirigidas sobretudo no sentido de uma
critica do idealismo, mas dedica-se de modo especial a problemas
pedagégicos. Da ligoes, entrega-se ao estudo da pedagogia e faz
conferéncias sobre Pestalozzi e sobre outros temas pedagdgicos. Em
1801, a convite de Smidt, esboga um plano de reforma do Gind-
sio de Bremen, em Ideias sobre um plano pedagogico para os
estudos superiores. Neste opisculo, toma posigao na polémica
entre filantropistas e nco-humanistas, nomeadamente acerca da uti-
lizagao dos classicos— enquanto os primeiros tinham os cldssicos em
pouco aprego, os segundos consideravam-nos como modelo de tudo
quanto é verdadeiro, belo e bom. Como os neo-humanistas, Her-
bart valoriza o estudo dos cldssicos, e de modo especial, dos gregos.
Neste opiisculo, encontram-se ja alguns dos seus conceitos peda-
gbgicos fundamentais, como o conceito de formagao do caracter (como
fim, ao qual, por isso, se subordina o conhecimento), o conceito de
interesse e o conceito do primado a atribuir a Odisseia, a importdn-
da da psicologia, juntamente com a da ética, como base da peda-
gogia, distingdo entre pedagogia (ciéncia) e educagao (arte). Talvez
haja influéncias de Niemeyer, parente de Franke e entdo director
das institui¢oes educativas pietistas de Halle.

Em 1802, publica Sobre o recentissimo escrito de Pes-
talozzi: «Como Gertrudes educa os seus filhos», onde, apds
uma breve descrigdo da sua visita a Burgdorf, em 1799, faz um
confronto entre as suas doutrinas e as de Pestalozzi. Neste escrito,
propde-se dar a conhecer as concepgoes de Pestalozzi e integra-las e
corrigi-las com base na sua propria experiéncia e reflexdes.

Pestalozzi foi, sem duvida, a maior fonte do pensamento
pedagégico herbartiano. Herbart elogia a obra do pedagogo suigo, os
seus fins e muito especialmente o espirito que reina nas suas insti-
tuiges, ndo deixando, porém, de notar os seus pontos débeis, como
a insuficiente fundamentagdo teérica e um excessivo memorismo,
embora parcialmente atenuado pelo recurso a instituigdo. Substitui,
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por isso, a intuigdo pestalozziana pela «representagao estética»,
sobre que fundamentard toda a sua concepgao pedagdgica, com
especial aten¢ao dada a matematica. Sob o ponto de vista mate-
matico, Herbart introduz certas modificagbes no método pesta-
lozziano, modificagoes apresentadas no estudo, publicado em 1802,
A ideia de Pestalozzi de um ABC da intuigao. Neste escrito,
aparecem jd certos conceitos fundamentais da pedagogia herbar-
tiana, como o de interesse e o de graus formais.

Em Maio de 1802, regressa a Gottingen, a fim de se dou-
torar e de adquirir a habilitagao para o ensino, o que consegue, em
Outubro, apés a frequéncia de alguns cursos e a prestagdo de provas?.

No semestre seguinte, inicia as suas ligoes de Pedagogia,
reafirmando a necessidade de uma fundamentagao teorica da Peda-
gogia para que ela, como ciéncia, possa distinguir-se da arte educa-
tiva, e sublinhando a importancia do «tacto pedagogico» e da _fun-
¢ao do educador que deve preparar o educando para a acgdo,

formando-lhe o caracter, centrado no sentido moral.

E muito provdvel que sejam também do ano lectivo de
1802-1803 os Ditados de Pedagogia que constituiriam o niicleo
central das ligoes que ditou aos alunos. Depois de estabelecer a dis-
tingdo entre pedagogia (ciéncia) e educagao (arte), entre as quais se
situaria o «tacto pedagogico», aborda o problema da possibilidade
e da necessidade da educagdo, passando depois as duas secgoes do
tratado: os fins e os meios da educagao. Na primeira secgdo, passa
em revista os varios fins propostos a educagao, demorando-se na
«multiplicidade (Vielseitigkeit) do interesse», de onde dimanam
os «fins possiveis», e na moralidade, «fim necessario» da educagao,
distingdo esta que, como veremos, serd retomada na Pedagogia

2 A habilitagio para o ensino conseguiu-a mediante a apresentagio de
12 teses filosofico-pedagogicas, sendo os enunciados das trés ultimas os
seguintes: X. Ars paedagogica non experientia sola nititur. XI. In liberorum educa-
tione poeseos et matheseos maxima vis est. XII. Institutio liberorum a Graecis literis
incipienda et quidem ab Homeri Odyssea, nullo omnino prosaico minime autem
chrestomathico libro praemisso». (Cfr. G. COMPAYRE, ob. at., p. 10 e B. M.
BELLERATE, Herbart, Brescia, La Scuola Editrice, 1964, p. 59).
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Geral. Quanto aos meios, nao aparece ainda, com a mesma evi-
déncia dos escritos posteriores, a triade «governo» (Regierung),
«disciplina» ou «cultura moral» (Zucht) e «instrugao» (Unter-
richt). Em vez disso, sao passados em revista os meios formais
(que agem imediatamente no espirito do educando, como as impo-
sigoes e as ordens, a persuasdo e o hdbito) e os meios materiais
(que agem mediatamente no espirito do educando, como a expe-
riéncia, o ambiente e a instrugdo). A propdsito da instrugdo, desen-
volve a sua concepgao do interesse, uma vez que a instrugdo deve
tender para a formagdo da multiplicidade do interesse.

Ainda nesse ano de 1802-1803, da ligoes de Filosofia pra-
tica ou moral, ligoes que estao na origem da sua obra A filosofia
pratica geral, publicada em 1808.

Entretanto, inspirado na «Sociedade dos homens livres» de
Iena, cria em Gottingen um pequeno grupo. O ambiente que tem
na Universidade é de tal modo bom que, em 1805, recusa as cate-
dras de Heidelberg e de Landshut. Os estudos filoséficos e peda-
gogicos ndo fazem diminuir o seu interesse pela musica, como o
mostra a composigao de algumas sonatas.

A estadia em Bremen e a estadia em Gottingen marcam um
segundo periodo na evolugdo do seu pensamento pedagogico, pe-
riodo de prova e de tentativas («Versuchsperiode»), caracterizado
por uma tentativa de teorizagdo e de sistematizagdo. Sdo deste
periodo algumas das suas obras mais significativas, como a Breve
exposi¢ao de um plano para ligoes de filosofia (1804) e a
2.% edi¢ao, refundida, de A 1deia de Pestalozzi de um ABC da
intuigio (1804), acompanhada do apéndice Sobre a represen-
tagao estética do mundo como tarefa principal da edu-
cagao. Este apéndice, que tem por objecto a educagao moral e
estética, ¢, ao lado dos Ditados, a primeira tentativa de uma expo-
sigdo completa da sua concep¢do pedagdgica. Parte do fim da edu-
cagdo, a moralidade, de que indica dois fundamentos principais: os
Juizos estéticos (normas absolutas da conduta) e as representagoes
(que constituem o conterdo dos juizos estéticos). A moralidade
dependera da convergéncia dos juizos estéticos e das represen-
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tagdes, convergéncia que s6 poderd conseguir-se por meio de uma
representagdo estética do mundo, que unifique as experiéncias.

A representagdo estética do mundo é, pois, a tarefa principal
da educagdo. Nessa tarefa, assumem papel de relevo os interesses
de «conhecimento» e de «participagdo» que estdo na base de toda a
instrugio, e a disciplina (ou «cultura moral») que, inicialmente,
deve preparar-lhes e, posteriormente, deve completar-lhes a fungao,
favorecendo a atengdo e levando ao dominio da «boa vontade».

E provivel que date de 1805 o manuscrito (s6 postuma-
mente publicado) do Novo caderno de pedagogia. Desenvol-
vimento mais aprimorado dos conceitos fundamentais que
entram na determinagio do fim da pedagogia. Neste obra,
de que algumas partes serdo integralmente retomadas na Peda-
gogia Geral, expde conceitos como a multiplicidade, nos seus
sentidos e oposi¢oes, e também no processo para atingir, mediante
os «graus de formais» (apresentados aqui explicitamente, pela
primeira vez); a multiplicidade do interesse, com uma expo-
sigdo, ndo sé das fontes dos dois principais interesses (a experién-
cia, para o «conhecimento», e o ambiente, para a «participagdo»)
e suas subdivisdes, mas também da sua doutrina da instrugio,
quer segundo o processo analitico, quer segundo o processo sintético;
0 caricter e suas componentes e manifestagoes; e, finalmente, a
moralidade e a fungao da «disaplina» ou «cultura moral» (Zucht)
relativamente ds tendéncias naturais e a formagao do gosto moral.

Apos estes esbogos e tentativas, aparece, em 1806, a Peda-
gogia Geral deduzida do fim da educagio, de cujo contetido
nos ocuparemos na ultima parte deste estudo.

Neste periodo, publica ainda os Temas pricipais da Meta-
fisica (1808).

Professor extraordindrio da Universidade de Gottingen desde
1805, Herbart aceita, em 1808, o lugar de professor ordindrio da
Universidade de Konigsberg (ocupando assim, apés Krug, a cate-
dra que fora de Kant), com o encargo explicito de ensinar também
Pedagogia. Em 1809, inicia uma nova etapa nas suas actividades
e interesses pedagogicos: mais que ao curso académico que o absor-
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via anteriormente, dedica-se a experimentagdo pedagdgica no
dominio da formagdo dos professores do ensino secundario. Essas
actividades assumem dois aspectos: a criagao de um Seminario Peda-
gogico, com internato anexo, e a participagdo em conselhos direc-
tivos e organizativos no campo educativo.

Ao Seminario Pedagégico, criado em 1809, com o apoio de
W. Humboldt, entdo director da instrugao publica, anexa uma
escola modelo que inicialmente funcionou na sua propria casa.
Esse Semindrio para a formagdo de professores do ensino secun-
dario, verdadeira institui¢do de vanguarda, atinge o seu ponto cul-
minante por 1823 para, a seguir, entrar em decadéncia.

Apesar do absorvente trabalho docente e da direcgao da Facul-
dade, de que foi varias vezes Decano, aumenta o seu interesse pela
Psicologia (matéria de que dera as primeiras ligoes em 1806),
presta cada vez maior atengdo a Pedagogia, da concertos de piano
e publica varias obras, como: Manual de Introdugio a Filoso-
fia (1813); Manual de Psicologia (1816); Sobre as relagdes
entre a escola e a vida (1818); Psicologia como ciéncia fun-
dada, segundo um método novo, na experiéncia, na meta-
fisica e na matematica, 2 vols. (1824-25); Metafisica Geral,
(1828-29); Pequena Enciclopédia da Filosofia (1831) e Sobre
as relagdes entre o idealismo e a pedagogia (1831-32).

Em 1811, contrai matriménio com uma sua aluna de ori-
gem inglesa, Maria Drake, de 18 anos, em quem encontrou sem-
pre a melhor compreensao e colaboragdo, nomeadamente na escola
modelo anexa ao Seminario Pedagdgico. E de notar também que,
em 1817, foi convidado por Fallenberg para fazer parte do corpo
docente das suas instituigoes. Foi introduzido no conhecimento
pessoal dos membros da familia real, o que contribuiu para criar a
sua volta um ambiente favoravel.

Este periodo, que pode considerar-se encerrado a volta de
1830, com inicio da redacgao das Cartas Pedagogicas ou Car-
tas sobre a aplicagdo da psicologia a pedagogia (que ndo
chegou a terminar e que foram publicadas postumamente), foi o
mais longo da vida de Herbart e talvez o mais rico em novas expe-
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riéncias que puseram as bases para os tltimos desenvolvimentos do
seu pensamento educativo. Foi, do ponto de vista pedagdgico, um
periodo de auténtica e fecunda maturagio («Reifungsperiode»),
em que procurou dar expressao, fundamentagdo e validagao as suas
teorias. Do ponto de vista filosfico, atingiu neste periodo a plena
maturidade especulativa.

Em 1831, sentiu-se profundamente magoado por ndo ter
sido escolhido para suceder a Hegel, na Universidade de Berlim.
Talvez por isso, aceitou o convite da Universidade de Gottingen,
onde se fixou em 1833. Com a ida para Gottingen terminou pra-
ticamente a sua actividade no dominio da experimentagao pedago-
gica, embora tivesse acompanhado a educagao de Otto Stiemer,
drfao de pai e psicologicamente débil, mas de que se ocupava sobre-
tudo a esposa. E ocasido de recordar que Herbart nao teve filhos.

Em 1835, publica 0 Esbogo de ligoes de Pedagogia de
que, em 1841, saiu a 2.° edigao, refundida.

As 35 Cartas Pedagogicas e o Esbogo de ligoes de
Pedagogia contém os ltimos desenvolvimentos do seu pensamento
pedagdgico, pelo que a Pedagogia Geral ndo pode ser considerada o
ponto acabado do seu pensamento pedagogico. As Cartas e o Esbogo
representam o ultimo periodo da evolugao pedagdogica de Herbart
— o periodo da maturidade («Reifeperiode»). Nas Cartas, estuda
de modo especial os fundamentos psicologicos da educagao, deline-
ando mesmo uma espécie de caracterologia e, consequentemente, uma
pedagogia diferencial. No Esbogo, propée-se sobretudo clarificar e
ampliar certos aspectos da sua pedagogia ja expostos na Pedagogia
Geral. A segunda edi¢ao difere da primeira sobretudo pelo acrescento
de trés secgoes, dedicadas aos trés conceitos fundamentais da sua
metodologia pedagégica: o «governo» (Regierung), a «disciplina»
ou «cultura moral» (Zucht) e a «instrumentagao» (Unterricht),
que ocupam quase toda a segunda parte. A primeira parte é dedi-
cada aos fundamentos da pedagogia, isto é, a ética e a psicologia.

Em Gottingen, desempenhou também o cargo de Decano da
Faculdade, o que lhe trouxe grandes dissabores, sobretudo por
ocasido do incidente de 1837. Tendo o novo rei de Hanover abo-
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lido a Constituigao de 1833 e exigido dos professores um novo
juramento de fidelidade com base na Constituigao de 1819,
Herbart submete-se, o que levou os estudantes a boicotarem-lhe as
aulas e a provocarem disturbios. Sete professores que se ndo subme-
teram foram expulsos da Universidade. Nunca inteiramente refeito
deste incidente, Herbart faleceu em 14 de Agosto de 1841.

Ainda durante a vida do autor da Pedagogia Geral, surgi-
ram varias obras sobre o seu pensamento. Mas foi sobretudo na
segunda metade do séc. XIX que, sobretudo devido a acgao da cha-
mada «escola herbartiana», o pensamento pedagdgico de Herbart
exerceu grande influéncia, na Alemanha como em outros paises.

Embora se tenha debrugado também sobre a filosofia, a psi-
cologia, a estética e a filosofia da religido de Herbart, a «escola her-
bartiana» foi sobretudo uma «escola pedagégica» — a primeira
escola pedagégica moderna.

O objectivo fundamental dos primeiros herbartianos foi a
renovagao da pratica educativa escolar, mediante a formagao de pro-
fessores em Seminarios Pedagdgicos (moldados no de Konigsberg)
e mediante a divulgagao de técnicas didacticas, baseadas sobretudo
nos «graus formais» e na ideia de «concentragao».

Mais que aos alunos de Herbart, o herbartismo foi inicial-
mente devido a estudiosos e admiradores do seu pensamento, mui-
tos dos quais professores universitdrios ou de escolas superiores. O pri-
meiro grupo herbartiano foi constituido na Universidade de Leipzig
por Drobisch, Hartenstein, Mager, Waitz e L. von Striimpell.
Pouco depois, surgiu o de Iena. E de notar, porém, que o Semi-
ndrio Pedagdgico de Iena é anterior ao de Leipzig. Com efeito,
enquanto o de Leipzig foi criado em 1862, por acgao de Tuiskon
Ziller (1817-1883), o de Iena fora criado, sob o impulso de Karl
Volkmar Stoy (1815-1885), uma vintena de anos antes, em 1844.

Em 1868, foi criada em Leipzig uma Associagio — a
Verein flir wissenschaftliche Pidagogik —, com o objectivo de
agrupar todos os aderentes e simpatizantes do pensamento peda-
gogico herbartiano. Ainda em Leipzig, e, em parte, em ligagdo com
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a referida Verein, foram publicadas varias Revistas de inspiragao
herbartiana, como a Zeitschrift fiir exacte Philosophie im Sinne
des neuern philosophischen Realismus (fundada em 1861),
as Monatsblatter fiir wissenschaftliche Padagogik (fundadas
em 1865), o Jahrbush des Vereins fiir wissenschaftliche Pada-
gogik (fundado em 1869) e o Vierteljahrschrift fiir Padagogik
(fundado em 1917).

Bem depressa surgiram dissengoes entre as duas escolas, dis-
sengoes que tiveram por causa sobretudo uma diferente interpre-
tagao do conceito e da utilizagdo do «graus formais». Estas dis-
sengdes determinaram a separagdo gradual entre os dois grupos, de
modo especial na penultima década do século XIX. O desacordo;
por vezes frontal, entre o grupo de Leipzig e o grupo de lena,
levou ao aparecimento de um terceiro grupo, representado sobretudo
por W Rein e O. Willmann. Entretanto, sufocado por novas cor-
rentes pedagdgicas, o herbartismo foi esmorecendo até quase se
extinguir. O centendrio da morte de Herbart (1941) e sobretudo
um crescente aumento de interesse pelos cstudos histéricos no
dominio da Pedagogia levaram, nos ultimos anos, a novos e apro-
fundados estudos sobre o pedagogo alemao.

Fora da Alemanha, Herbart e o herbartismo tiveram adep-
tos e simpatizantes em muitos paises, desde o Japdo até aos Esta-
dos Unidos da América. Neste iiltimo pais, sobretudo por acgao de
Charles DeGarmo e dos irmdos Charles e Frank McMurry, foi
fundado em 1892, um Herbart Club que, em 1895, se trans-
formou na National Herbart Society for the Scientific Study
of Teaching, cujo Yearbook publicou muitos estudos de inspiragdo
herbartiana. Embora tivesse durado pouco mais de uma década
(1888-1903), o movimento herbartiano americano deixou como
contributo um maior interesse pelos problemas pedagdgicos3.

Como nota B. M. Bellerate, o sucesso do herbartismo como,
ao menos em parte, os ataques de que foi alvo explicam-se por cer-

3 Cfr. HAROLD B. DUNKEL, Herbart and Herbartianism. An educational
ghost story, Chicago, The University of Chicago Press, 1970, p. 241-283.
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tos tragos caracteristicos do espirito cultural da segunda metade do
século XIX. Duas razées principais favorecem, com efeito, o
sucesso do herbartismo: o enfatuamento cientifico (traduzido
na dnsia de «metodicidade», de «logicidade» e de «sistematici-
dade») e o interesse pelos problemas educativos. A estas duas
razdes deve acrescentar-se o fanatismo dos herbartianos, fanatismo
que se explica, ao menos em parte, por uma falta de consciéncia
histérica, uma falta de consciéncia da necessidade de se adaptar
constantemente a situagoes novas 4.

As razoes dos ataques e da oposigao de que a pedagogia her-
bartiana foi objecto, sobretudo a partir dos fins do século passado, resi-
dem fundamentalmente no seu formalismo e na sua rigidez5.
Esse formalismo e essa rigidez explicam, ao menos em parte, os
ataques que lhe dirigiam um John Dewey — que, alids, durante
algum tempo, pertenceu a grupos herbartianos — e um Edouard
Claparéde®. Na verdade, o formalismo e a rigidez da pedagogia
herbartiana nao se conciliam facilmente com os principios da Edu-
cagdo Nova.

4 Cfr. B. M. BELLERATE, Herbart, Brescia, La Scuola Editrice, 1964,
pp- 199-205; e La Pedagogia in J. E Herbart. Studio storico-introduttivo Roma,
Universita Salesiana, 1970, pp. 47-68.

5 Como amostra desse formalismo e dessa rigidez, leia-se a mne-
monica atribuida por Ernst Wagner a Gustav Frohlich: «Os mais impor-
tantes pontos da pedagogia cientifica podem distribuir-se pelos nimeros de
um a seis: um fim (virtude ou for¢a do caricter moral); duas ciéncias auxi-
liares (ética e psicologia); trés partes principais (governo, instrugio ¢ cultura
moral); quatro graus formais da instrugio (clareza, associagio, sistema e
método); dnco ideias praticas (liberdade interior, perfei¢io, benevoléncia,
direito e recompensa); seis interesses (empirico, especulativo, estético; sim-
patético, social e religioso)». (E. WAGNER, Die Praxis der Herbartianer,
Langensalza, Gressler, 7.* ed., 1896, p. 181-182, cit. por B. M. BELLERATE,
Herbart, Brescia, La Scuola Editrice, 1964, p. 208).

6 Recentemente, Maurice Debesse escreveu: «Quanto a Herbart,
sucessor de Kant na Universidade de Konigsberg, ele faz repousar a sua teo-
ria educativa na psicologia, mas trata-se de uma psicologia geral da aper-
cepgio, das representagdes e conflitos entre as ideias, e nio da psicologia
geral da apercepgio, das representagdes e dos conflitos entre as ideias, e nio da
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Mais de cento e noventa e cinco anos apés a sua publicagdo,
a Pedagogia Geral deduzida do fim da educagio continua a
ser uma das mais significativas e das mais estudadas de entre as
obras «cldssicas» do pensamento pedagdgico”. Abre com uma Intro-
dugao, a que se seguem trés Livros que constituem o nicleo da

psicologia da crianga. E por isso que os promotores da Educagio Nova, o
filésofo Dewey como o psicdlogo Claparéde, criticaram vivamente a con-
cep¢io de Herbart. Nio poderiamos, todavia, condeni-la em bloco sem
injusti¢ca. Antes de tudo, pelo seu prestigio e pela difusio na Europa e
América, ela aumentou o interesse por tudo o que diz respeito a pedagogia,
isto é, a0 ensino, mas também ao aluno. Além disso, se Herbart nio pode
ser considerado, sem contrasenso, um precursor da psicologia genética,
G. Murphy recorda oportunamente que ele teve o mérito de compreender
a importincia da observagio na aquisi¢io dos conhecimentos e de organi-
zar uma escola experimental. Gragas a ele, a pedagogia tornou-se um estudo
empirico metddico» (MAURICE DEBESSE, L'enfant dans I’histoire de la psy-
chologie, in H. GRATIOT-ALPHANDERY e RENE ZAzzO Traité de psychologie de
'enfant, Tomo I, Paris, PU.E, 1970, p. 32. Cfr. G. MURPHY, Historical intro-
dution to modern psychology, New York, 1942, edigio revista, 1950, p 54).

7 Na elaboragio desta parte do presente estudo, servimo-nos da All-
gemeine Padagogik aus dem Zweck der Erziehung abgeleitet, Herausgegeben von
Hermann Holstein, Verlag K. Kamp Bochum, 4. Auflage, 1971. Servimo-
-nos também da tradugio francesa (Comment élever nos enfants) de J. Molitor,
Bibliothéque de Philosophie, Paris, Librairie Schleicher Fréres, 1908; da
tradugio espanhola (Pedagogia general derivada del fin de la educacion) de
Lorenzo Luzariaga, com Prélogo de Ortega y Gasset, Ediciones de la Lec-
tura, s/d, e de virias tradugdes em italiano (Pedagogia generale dedotta dal fine
dell’educazione), como a de G. Marpillero (Palermo, Sandron, 1915), a de
G. Saloni (Turim, Paravia, 1926, 2.* ed., 1949), a de G. Torazzi (Bolonha,
Zanichelli, 1931) e a de M. A. Zaccoleti (Padova, Cedam, 1947). Tivemos
ainda presente uma edigio francesa com um resumo de virias obras peda-
gogicas de Herbart: Principales oeuvres pédagogiques (Pédagogie générale, Esquisse
de legons pédagogiques, Aphorisme et extraits divers) traduites et fondues en un
seul volume par A. Pinloche, Travaux et Mémoires des Facultés de Lille,
Tome IV, Mémoire n.° 15, Paris, Félix Alcan, 1984.

A tradugio em lingua inglesa, devida a H. M. Felkin e a E. Felkin,
foi publicada, em Londres e em Boston, em 1892, sob o titulo The Science
of Education.
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obra, Livros que, por sua vez estdo divididos em varios capitulos,
e estes em pardgrafos.

Uma vez que Herbart pretende deduzir a pedagogia do
fim da educagao, é natural que o Livro I seja consagrado ao fim
da educagdo em geral (a moralidade) e os Livros II e III sejam
consagrados, respectivamente, a dois fins particulares da edu-
cagdo: a multiplicidade do interesse e a fortaleza de caracter da
moralidade. )

A Introdugao mostra a necessidade, para o educador, de
uma teoria pedagogica. Nao pode ser considerado educador aquele
que se deixa guiar apenas pela experiéncia e pelas circunstincias
externas e pelo acaso (§ 2). E preferivel uma concepgio orgdnica,
ainda que parta de pressupostos e chegue a fins que ndo possamos
aceitar, como a de Rouseau segundo a qual «mediante a educagao
deve assegurar-se um desenvolvimento livre e alegre a todas as
manifestagoes da vida vegetativa humana, desde o bero até ao ma-
trimonio», concepgdo com que, alids, Herbart nao concorda, nao sé
porque esta educagdo «é demasiado dispendiosa» (§ 3), mas sobre-
tudo porque «formar homens para o estado de natureza significa
repetir de novo todos os erros ja superados» (§ 8).

Também ndo aceita a «educagdo mundana» proposta por
Locke (§ 4), pois ndo ha educa¢do auténtica onde nao haja um
«trabalho intelectual» (§ 5) que una «os objectos proximos sen-
siveis e os livros» (§ 6).

O educador deve basear-se na sua experiéncia pessoal, mas
esta ndo basta (§§ 9 e 10). Seria necessario que «a Pedagogia se
concentrasse, tdo exactamente quanto possivel, nos seus conceitos
préprios e cultivasse mais uma reflexao independente, com o que
se tornaria o centro de um circulo de investigagdo, sem correr o
perigo de ser governada por um estrangeiro como longinqua provin-
cia conquistada» (§ 12). Com efeito, o educador precisa de «cién-
cia e reflexdo» (§ 13). E «a primeira ciéncia do educador, ainda
que ndo a unica, deveria ser uma psicologia, na qual se determi-
nasse a priori todas as possibilidades das «emogoes humanas»,
pois «o individuo encontra-se, ndo se deduz» (§ 14).
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«A Pedagogia é a ciéncia que o educador necessita para si.
Deve, no entanto, possuir também a ciéncia para a comunicar.
E, devo confessa-lo aqui, ndo posso conceber a educagao sem a ins-
trugao e, inversamente, ndo reconhego, ao menos nesta obra, ins-
trugdo alguma que nao eduque» (§ 16). Ora, «para a educagdo pela
instrugdo, exigi ciéncia e reflexdo; uma ciéncia e uma reflexdo tais
que sejam capazes de contemplar e de se representar a realidade
préxima como um fragmento do grande todo» (§ 19).

Depois de algumas consideragoes sobre os conceitos de pro-
ximidade e de distancia (§§ 19 e 20), mostra que é no conceito
dindmico de interesse, e ndo no conceito estético de proximidade,
que pode fundamantar-se uma eficaz acgdo educativa. Nao é o «pré-
ximo» adulto que interessa a crianga, mas aquelas figuras e aqueles
sentimentos para que esta tem capacidade de entendimento, seja qual
for a distancia espacial ou temporal que a separe deles. «Conhego
apenas uma unica regido onde se poderia ir buscar essa narrativa
— d infnda classica dos gregos. E penso, em primeiro lugar, na
Odisseia» (§ 19). E Herbart continua: «E a Odisseia que devo
uma das experiéncia mais agradaveis da minha vida, e, em grande
parte, o meu amor pela educagao» (§ 20). Refere-se aqui ao seu
perceptorado na Suica, experiéncia pedagigica de que fez parte a
leitura da Odisseia, na lingua original, aos seus pupilos, os filhos
de Karl von Steiger. E de notar que considera que, dos escritores
latinos, «ndo ha um sé que, em todo o periodo da adolescéncia,
possa servir regularmente como introdugdo a Antiguidade» (§ 20).

Quase no fim da Introdugao, surge-nos uma pequena
amostra do aristocratismo ou elitismo pedagdgico de Herbart: «sé
uma educagdo particular e em circunstdncias favordveis pode pro-
porcionar esta oportunidade a arte do mestre» (§ 25), pouco
importando que essa educagao se dirija apenas a uma minoria,
pois «o mundo depende de poucos, e poucos realmente bem for-
mados podem conduzi-lo bem» (§ 25).

O Livro Primeiro — Fim da educagio em geral — com-
poe-se de dois capitulos. O capitulo I trata do «governo» (Regie-
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rung) das criangas, forma de disciplina muito diferente da disci-
plina moral interior ou «cultura moral» (Zucht), de que Herbart
se ocupard no Livro Terceiro, pois «é essencialmente diferente a
preocupagdo pela formagio do espirito da que simplesmente
quer saber da manutengao da ordem» (§ 1).

O «governo» (Regierung) pode e, as vezes, deve mesmo
ser confiado a pessoas diferentes das que se ocupam da formagao do
espirito, embora estas ultimas ndo possam descurar o que diz res-
peito ao «governo». Com efeito, «um governo que se satisfaga sem
educar destroi a alma; e uma educagao que se ndo preocupe com a
desordem das criangas ndo conheceria as proprias criangas. De resto,
ndo é possivel dar um vnica aula sem empunhar, com mao firme
mas suave, as rédeas do governo» (§ 1). Dado que «a crianga vem
ao mundo desprovida de vontade moral» (§ 2), é necessario sub-
meter a sua impetuosidade para que, quando se formar, a sua von-
tade se nao oriente «num sentido contrdrio a sociabilidade» (§ 3).
Os meios de que o «governo» se serve sao a ameaga (§ 7), a
vigilancia (§ &), a autoridade (§ 11) e 0o amor (§ 12).

O capitulo II analisa o processo da educagio propria-
mente dita, comegando por pér o problema de quais sao os fins
da educagdo: «Poderemos saber de antemdo quais serao, de entre
os fins do futuro homem, aqueles que ele, algum dia, nos agrade-
cera havé-los escolhido em seu nome, no tempo devido, e havé-los
feito observar a ele mesmo?» (§ 3). Depois de afirmar que «o fim
supremo da educagao é a moralidade» (§ 4), distingue, entre «os
fins futuros do educando», «os fins puramente possiveis, que
eventualmente, algum dia, ele podera querer alcangar numa exten-
sdo maior ou menor» e «os fins necessarios, completamente sepa-
rados dos anteriores, que ele jamais perdoaria a si mesmo se os ndo
alcangasse» (§ 6). Em resumo: «o fim da educagao divide-se em
fins de escolha (ndo do educador, nem do jovem, mas do futuro
do homem) e em fins de moralidade» (§ 6).

A seguir, Herbart introduz o principio da multiplicidade
(ou pluralidade) do interesse (a que voltara, mais amplamente,
no Livro II). Nota que a multiplicidade do interesse «se deve
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distinguir do seu exagero, a multiplicidade de ocupagoes»,
devendo ser uma «multiplicidade harménica», o que quer dizer
uma «formagdo harménica de todas as forgas» (§ 9).

Os fins futuros puramente possiveis do educando — ou seja,
os objectivos particulares do interesse —, enquanto sdo assunto pro-
prio do «simples arbitrio», ndo empenham o educador, mas «so a
vontade do futuro do homem», o que, para o educador, «so pode
ser objecto de benevoléncia». «Portanto, ndo esta em causa um certo
niumero de fins isolados (que, em todos os casos, ndo podemos
conhecer de antemdo), mas a actividade do homem em crescimento,
a forga da sua vivacidade e vitalidade interior e imediata. E quanto
maior for esta porgdo, quanto mais plena e elastica e em si har-
ménica, tanto mais completa e segura a nossa benevoléncia» (§ 8).

«O objectivo da formagao moral nao pretende outra coisa
sendo que as ideias da justica e do bem, em todo o seu rigor e
pureza, se tornem os verdadeiros objectos da vontade e que, de
acordo com elas, se determine o contevido intimo e real do cardcter,
bem como a esséncia profunda da personalidade» (§ 14).

Embora o educador aspire ao universal, ndao pode esquecer
que o educando é um individuo particular (§ 15) e «que a repre-
sentagdo mais pura e mais perfeita da humanidade mostra sempre
um homem particular» (§ 17), pelo que ¢ preciso «deixar a indi-
vidualidade tao intacta quanto possivel» (§ 18). Daqui, surge um
problema: como conciliar a individualidade com a multiplici-
dade? (§ 20).

Outro problema: «qual a relagao da individualidade com o
caracter?» (§ 21). Ao caracter deve atribuir-se a capacidade de se
decidir: «aquilo que no homem, como ser de razdo, o torna capaz
de caracter ¢ a vontade, a vontade no sentido restrito, que é muito
diferente de veleidades, de caprichos e de desejos, pois estes ndo sao
decididos, enquanto que a vontade o é. O modo de decisao consti-
tui o caracter» (§ 26). Ao contrario, «a individualidade é incons-
ciente», «é a raiz obscura de onde o nosso pressentimento psico-
logico julga ver brotar o que se manifesta no homem sempre de
modo diferente, segundo as circunstancias» (§ 27).
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E tarefa da educagio conciliar a individualidade e a mul-
tiplicidade, o que se conseguira realizando o desenvolvimento
harmonico da multiplicidade dos interesses (§§ 30-38). Criar o
interesse é o objectivo da instrugio, «a qual apenas continua e
completa o trabalho prévio resultante da experiéncia e do trato
social» (§ 39). Vira, a seguir, a «disciplina» ou «cultura moral»
(Zucht) «que influi eficazmente no livro arbitrio e, em parte tam-
bém, na inteligéncia» (§ 40).

O Livro II ocupa-se da multiplicidade (ou pluralidade) do
interesse. No capitulo I, Herbart demora-se no conceito de
multiplicidade, insistindo na unidade fundamental da conscién-
cia da pessoa e afirmando que «jamais devemos perder esta unidade»
(§ 4). Distingue, assim, na multiplicidade, um aspecto objectivo,
afirmando que interessa ter presente a unidade subjectiva para que
se ndo produzam personalidades «voliveis» e dispersivas (§ 5). Essa
dispersao sera evitada pela concentragao do interesse (§ 7). Essa
concentragao que é, ao mesmo tempo, «penetragio» (Vertiefung),
verifica-se sempre em referéncia a coisas singulares e, consequente-
mente, ndo pode ser contempordnea nem a outra «penetragoes»,
nem, muito menos, a «reflexao» (Besinnung). Esta, ao contrério,
serd um momento sucessivo ds vdrias «penetragoes», um acto que poe
a nova experiéncia em relagao com as outras representagoes ja assi-
miladas (§ 10). As penetragoes e as reflexdes sao sempre parcais.
A penetragao profunda e a reflexao universal representam o limite
para que deve tender-se. A realidade concreta, que temos diante de
nos e que fixa os pontos iniciais de uma cultura progressiva, é «a
individualidade e o horizonte do individuo, determinado pelas cir-
cunstdncias». Neste horizonte individual, é possivel e necessario
inserir elementos mais propriamente culturais, ou seja, experiéncas
que refiram a objectos afastados no tempo e no espago, pois esse afas-
tamento ndo constitui um obstaculo ao bom funconamento da
reflexdo (§ 14).

O educador deve fazer passar o espirito do educando por
quatro momentos sucessivos, dois no dmbito da «penetragao» (cla-
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reza e associagao) e dois no ambito da «reflexao» (sistema e
meétodos) (§§ 15-24).

O capitulo II estuda o conceito de interesse que, como o
apetite, a vontade e o juizo estético, se opde a indiferenca, mas se
distingue dessas trés actividades pelo facto de que nao dispoe do seu
objecto, mas depende dele. «Somos, com efeito, interiormente acti-
vos enquanto nos interessamos por alguma coisa, mas exteriormente
passivos até que o interesse se transforme em apetite ou em von-
tade. O interesse ocupa um lugar intermédio entre o mera contem-
plar e o conceber. Esta observagao ajuda a precisar uma diferenga a
que é importante atender, a saber: o objecto do interesse nunca pode
ser o mesmo que o do apetite. Com efeito, o apetite, enquanto
pode conceber, aspira a algo de futuro, que nao possui ainda; pelo
contrario, o interesse desenvolve-se na observagdo e é conexo com a
coisa presente observada. O interesse eleva-se acima da simples
apercepgdo sé porque nele a coisa observada ocupa preferentemente
o espirito e distingue-se de entre outras representagoes por uma
certa causalidade» (§ 3). O interesse desenvolve-se em quatro mo-
mentos: atengdo, expectativa, exigéncia e acgao (§§ 4-9).

Expondo, no capitulo III, os objectos do interesse multiplo,
Herbart divide-os em interesses de «conhecimento» (Erkenntnis)
e em interesses de «participagao» (ou de «comunhdo» ou de «sim-
patia») (Teilnahme) (§§ 4-9). Os interesses de conhecimento
incidem sobre a realidade estranha ao sujeito, realidade que tanto
pode ser natural como humana, e podem ser empiricos (conheci-
mentos do multiplice), especulativos (conhecimento das leis que
regulam os fenomenos) e estéticos (de aprovagdo ou de desapro-
vagao do percepcionado). Por sua vez, os interesses de partici-
pagdo podem ser simpatéticos (se se dirigem para os individuos
singulares por quem sentimos simpatia), sociais (se se dirigem para
os homens no seu conjunto) e religiosos (se se referem a huma-
nidade na sua relagio com o Bem supremo) (§ 10).

O capitulo IV aborda um tema central da pedagogia herbar-
tiana: a instrugao. «Seria uma loucura deixar o homem entregue
a natureza» (§ 1). A experiéncia, embora «mestra ao longo de toda
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a vida», e o trato social apresentam deficiéncias e lacunas, pelo que,
«tanto num caso como no outro, tem de ser igualmente bem rece-
bido o complemento mediante a instrugao» (§ 3). Esta permitira
ao educando alarga-se no espago mediante descrigoes, «arrancar do
tempo a luz do passado e abrir aos conceitos o reino suprasensivel»
(§ 7). E «analisar as massas, que, conglomeradas, [a experiéncia]
lhe ofereceu e reunir e ordenar aa partes dispersas dos seus frag-
mentos informes» (§ 10). Além disso, «sé a instrugdo pode reivin-
dicar formar harmoniosamente uma multiplicidade global» (§ 16).

Abordando o tema dos graus da instrugao, Herbart comega
por afirmar que, na instrugdo, ha duas dimensoes que nos devem
orientar: «sempre se ha-de comegar simultaneamente por vdrios
lados e sera sempre necessario preparar muitas coisas pelo ante-
cedente» (§ 17). Mais adiante: «Aqui reside a articulagio da
instrugdo. Os membros maiores compoem-se de outros mais peque-
nos, assim como os mais pequenos de outros menores. E em cada
membro menor ha quatro graus de instru¢dao a distinguir, pois ele
deve levar a clareza, a associagdo, a ordenagdo e a continuidade dessa
ordenagao» (§ 24). «Se retornarmos a analise do conceito de inte-
resse, também nele encontraremos diferentes graus: atengdo, expec-
tativa, exigéncia e acgao» (§ 25). E Herbart conclui resumindo:
«De um modo geral, a instrugao deve: mostrar, associar, ensinar,
filosofar. No que respeita a participagdo, deve ser: clara, continua,
edificante e ligada a realidade» (§ 30).

Quanto as matérias da instrugdo, diz que esta se refere as
«coisas» (Sachen), as «formas» (Formen) e aos «sinais» (Zei-
chen) (§ 38).

Termina o capitulo com algumas recomendagoes sobre as
maneiras da instrugio, aconselhando que se ponha de parte tudo
0 que é afectado e desagradavel (§ 47). Além disso, afirma que «o
educador deve empregar toda a espécie de formas; deve varia-las
com facilidade, acomodar-se as circunstdncias e, ao ocupar-se com
o acidental, fazer ressaltar o essencial» (§ 48). «A melhor maneira
¢ a que concede a maior liberdade dentrc do dmbito que o trabalho
do momento obriga a respeitar» (§ 49).
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O capitulo V] o mais especificamente didactico de toda a
obra, trata da marcha da instrugio. Segundo Herbart, «a grande
missdo e verdadeiramente indispensavel daquele que se propoe
educar mediante a instrugdo» consiste em «transpor para a pratica
as ideias até aqui expostas» (§ 1). Apresenta, por isso, um «es-
bogo» de o que deve fazer-se, advertindo, porém, que esse esbogo
«deve servir apenas para facilitar mais a liga¢gdo dos conceitos ja
expostos e para apresentar uma perspectiva no dmbito de trabalhos
a realizar», pois «a pedagogia geral nao pode preocupar-se com
pormenores especializados» (§ 2).

A primeira coisa em que deve pensar-se ao elaborar um
plano de ensino para determinado individuo é ter presente que esse
individuo se encontra «num circulo de experiéncia e de trato de
pessoas» (§ 3). Convém partir desse circulo e alarga-lo «segundo
a ideia da multiplicidade harmonica» (§ 3). O alargamento dessa
experiéncia pode fazer-se de uma maneira puramente descri-
tiva. «Assim acontece com as pinturas e descrigoes das cidades, dos
paises, dos costumes e das opinides estranhas feitas com cores ja
conhecidas. Ha descriges historias que dao uma espécie de ilusao
do tempo presente, pois contém em si os tragos do presente. A ins-
trugdo pode aqui buscar, como auxiliares, toda a espécie de imagens:
estas serao tanto mais proveitosas, quanto menos anteriormente tive-
rem sido abusivamente usadas, para um simples folhear ou para
um passatempo incompreendido» (§ 4). Este método tem uma sé
lei: «descrever em tal forma que o educando julgue ver» (§ 5).

Esta instrugdo puramente descritiva ndo €, porém, suficiente
para «analisar as massas que se amontoam no espirito das criangas
e que aumentam ainda com a instrugdo puramente descritivar.
Dai a necessidade de uma instrugao analitica, para que o aluno
«se eleve ao geral» (§ 6). No dmbito da participagao ou das rela-
¢oes humanas, o método analitico é também de grande importdn-
da: « Também se pode analisar o trato com as pessoas e mergulhar
o espirito nos diferentes sentimentos da participagao que ele oca-
siona. E é necessario fazé-lo para que os sentimentos se puri-
fiquem e ganhem em interioridade. Com efeito, o sentimento glo-
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bal em relagao a uma pessoa ou em relagio a um circulo de pes-
soas compoe-se sempre de muitos sentimentos particulares» (§ 8).

O método analitico tem, porém, os seus limites: «A analise
tem de tomar a matéria tal como a encontra» (§ 12). Dai a neces-
sidade do método sintético: «So a instrugdo sintética, que constréi
com materiais proprios, é a unica capaz de erigir o edificio de ideias
que a educagao exige» (§ 13). Aqui, Herbart concretiza o seu
pensamento com exemplos, nomeadamente no dominio da mate-
matica, da musica e da fisica. Para ele, «a espécie mais geral de
sintese é a combinatéria» (§ 15). De primordial importancia é
a «sintese especulativa propriamente dita» (§ 18) que, embora nao
convenha aos «primeiros anos» da infdncia, ndo pode, todavia, ser
protelada para muito mais tarde. O educador tem de procurar os
meios que preparem os jovens para o exercicio da actividade espe-
culativa. «O mais seguro é, sem duvida, o estudo da matematica»
(§ 18). « Também deve utilizar-se a légica, sem que nela se depo-
nham demasiadas esperangas. Entre os problemas da especulagao
filosofica, devem destacar-se especialmente aqueles que se prendem
a matemadtica, a fisica e a quimica; e também nos que respeitam a
liberdade, a moral, a felicidade, ao direito e ao Estado, o espirito
do jovem pode, sob uma orientagao habil, ser diversamente con-
duzido de um para outro, para grande vantagem sua. Todavia,
exige grande discre¢ao tudo o que se relaciona com a religido. Deve
manter-se intacto tanto quanto possivel o sentimento religioso, o
qual se deve prender desde os primeiros anos ao simples pensa-
mento da Providéncia» (§ 18). «A religido positiva nao cabe ao
educador como tal, mas a igreja e aos pais; aquele nao deve, em
caso algum, por o menor obstaculo no seu caminho e, ao menos
entre os protestantes, ndo pode razoavelmente desejar poder fazé-
-lo» (§ 18).

Quanto a formagao estética, «a missao da educagao sintética
do gosto seria a seguinte: fazer o belo na fantasia do educando»
5 19).

Finalmente, Herbart expde como a instrugdo sintética pode
formar o sentido da «participagao» ou comunhdo com os seres
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(Teilnahme) (§ 20). Sao as disciplinas historicas que alimentam
os interesses de participagdo, e o vinculo que une a humanidade
através dos tempos deveria ser percepcionado pelo estudo dos clas-
sicos do mundo grego, que nos falam «com uma voz viva e
sonante» (§ 26), sobretudo Homero, «o modelo comum da juven-
tude» (§ 28). «Voltemos aos antigos! Poetas, filésofos, historia-
dores, na medida em que todos eles colocam a natureza humana
em coragoes humanos. A epopeia homérica e os dialogos platonicos
ndo sao, em primeiro lugar, obras de arte e livros de sabedoria.
Apresentam sobretudo pessoas e pensamentos e é para estes que,
em primeiro lugar, exigem um benévolo acolhimento» (§ 31).

Herbart trata, a seguir, em longa exposi¢do, do processo
analitico e do processo sintético da instrugao. Em ambos os
casos, estuda os interesses de conhecimento, nos seus trés aspectos
(empirico, especulativo e estético), e os interesses de participagao,
também nos seus trés aspectos (simpatético, social e religioso).

No fim do capitulo V] trata dos planos de estudo, dfir-
mando que «deverdo considerar-se como os mais inuteis de todos
os planos de estudo os planos escolares elaborados para paises e
provincias inteiras; e ainda aqueles que um conselho escolar decide
in pleno, sem que o director escolar tivesse primeiro ouvido os
desejos ou examinado as preferéncias ou fraquezas e ainda deter-
minado as relagoes particulares mutuas de cada um e, de acordo
com isto, elaborado a deliberagao» (§ 59). «Confesso nao sentir
grande alegria quando os Estados tomam sobre si os problemas da
educagao como se se julgassem capazes, mediante o seu governo e
vigildncia, de conseguir o que s6 podem conquistar os talentos, a
fidelidade, o génio e a virtude de cada um, que cria mediante a
sua liberdade de movimentos e divulga mediante o seu exemplo.
Por tudo isto, apenas fica a cargo dos governos afastar todos os
obstaculos, aplanar caminhos, oferecer oportunidades e distribuir
incitamentos — o que continua a ser um meérito grande e digno em
favor da humanidade» (§ 59).

Cremos resumir o essencial do sexto e ultimo capitulo do
Livro II — Resultado da instrugao — transcrevendo os seguintes
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paragrafos: «Escola — demos a esta nobre palavra o seu verdadeiro
significado — quer dizer 6¢c10; e o dcio € patrimonio comum a
especulagdo, ao gosto e a religiao. A vida é a entrega do observador
participante a mudanga da actividade e passividade exteriores.
A dura maxima que parece fazer da mudanga a finalidade do ocio e
da reflexdo o meio dos aprofundamentos dulcificar-se-a e permitir-
-nos-a passar de uma palavra a outra e considerar a passagem da
actividade e da passividade para o écio e vice-versa como a respi-
ragao do espirito humano e como necessidade e sinal de saude»
(§ 21). «Eis o que poderiamos dizer sobre o género de disposi¢do
do espirito que a instrugdo multiplice ambiciona preparar na
medida em que o permite o saber do tempo. Nele se retine o prazer
de viver com a elevagao da alma, que sabe separar-se da vida»
(§ 22). Assim, conclui Herbart, «o resultado da instrugao harmo-
niza-se com o resultado da formagao do caracter» (§ 28).

O Livro III, constituido por seis capitulos, trata da forta-
leza de caracter da moralidade. O capitulo I procura elucidar o
conceito de caracter que, segundo Herbart, «é a forma da von-
tade» (§ 2). O caracter tem uma parte objectiva e uma parte
subjectiva (§ 5). A parte subjectiva é a que interessa a esfera moral
(§ 8), mas é sobretudo a parte objectiva que deve dirigir-se a edu-
cagdo (§ 9).

Os quatro momentos fundamentais da vontade e, consequen-
temente, do cardcter, sdo: a «memoria da vontade» (Gedichtnis
des Willens), a «escolha» (Wahl), o «principio» (Grundsatz) e
a «luta» (Kampf) (§§ 10-19). A esta tetracomia correspondem,
como vimos, os graus da instrugdo (clareza, associagdo, sistema e
método) e correspondem também, como veremos, os graus da dis-
ciplina moral: disciplina mantenedora (haltend), determinante
(bestimmend), reguladora (regelnd) e sustentadora (unter-
stiitzend) (Cf. Liv. III, cap. V §§ 3439).

O capitulo II, trata do conceito de moralidade, depois
de fazer a distingdo entre a parte positiva e a parte negativa da mo-
ralidade (§§ 7-11), estuda os conceitos de «juizo moral» (Sittliche
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Beurteilung), de «entusiasmo» (Warme), de «decisao» (Ent-
schliessung) e de «autocoacgao» (Selbstnotigung) (§§ 12-16).

No capitulo III — como se manifesta o caricter moral —,
afirma que «a decisdo moral se situa entre aquilo que determina e
aquilo por que é determinada» (§ 2). O que é determinavel na
faculdade apetitiva inferior é «o que se quer tolerar, ter e praticar»
(Was man dulen, haben, treiben wolle) e as ideias determi-
nantes, tiradas da filosofia pratica — excluindo, porém, a ideia de
perfeicao (§ 6) —, sdo o «sentido da justica» (Rechtlichkeit) —
que inclui o «direito» e a «equidade» —, a «bondade» (Giite) e a
«liberdade interior» (innere Freiheit) (§ 4). Estes seis conceitos
correspondem aos seis interesses estudados no Livro I, ordenados
sob os conceitos de conhecimento e de participagao.

O capitulo IV trata da marcha natural da formagio do
caracter. Como para a instrugdo, ndo pode deixar de ter-se em
consideragdo, no que se refere a formagao do cardcter, a influéncia
«da experiéncia e do trato social» (§ 2). O que concorre para a
educagao do caracter é, em primeiro lugar, o «dmbito de apetites»
do homem, em parte de origem animal e em parte derivados de
interesses intelectuais (§ 11); em segundo lugar, «as capacidades
individuais, juntamente com as circunstancias ou obstaculos exte-
riores» (§ 12); mas «tem de atender-se aqui, antes de tudo, a que
a maior parte da actividade do homem culto se processa simples-
mente do interior» (§ 13). Herbart estuda, a seguir, os quatro ele-
mentos que maior influéncia exercem no caracter, os mais impor-
tantes dos quais sdo trés seguintes: «o circulo de ideias», as
«disposigoes naturais» e o «género de vida» (§§ 15-33).

O capitulo V tem por objectivo a disciplina ou «cultura mo-
ral» (Zucht). Como vimos, a pedagogia herbartiana assenta em
trés conceitos fundamentais: o «governo» (Regierung), a «instru-
¢ao» (Unterricht) e a «disciplina» ou «cultura moral» (Zucht).
Estudados ja os dois primeiros conceitos, importa estudar agora o
terceiro. Da mesma maneira que o governo — «destinado a man-
ter a ordem» (§ 3) — «tem de desaparecer mais cedo que a disci-
plina ou cultura moral», também esta «tem de terminar mais cedo
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que a instrucao» (§ 4). A disciplina ou cultura moral, que é a
«actuagao directa sobre a alma do jovem, com inten¢do de a for-
mar» (§ 6), tem de comum com o governo «o facto de actuar direc-
tamente sobre a alma» e tem de comum com a instrugdo «o facto
de a formagao ser a sua finalidade» (§ 5).

O capitulo VI aborda alguns objectos especiais da «dis-
ciplina» ou «cultura moral». Herbart comega por dizer que
quer ser «ainda mais breve do que acaso o plano desta obra pode-
ria permitir: e isto por dois motivos» (§ 1) — porque, em certos
lugares, teria que remeter para a sua Filosofia Pratica, ainda
ndo publicada nessa altura; e porque supoe que os seus leitores
hajam estudado a obra de Niemeyer, Grundsitze der Erzie-
hung und des Unterrichts, com a qual, alids, nao concorda
inteiramente.

Embora aproveitando as circunstdncias fortuitas, a «disci-
plina» ou «cultura moral» deve ser continua, coordenando e
consolidando as conquistas que essas circunstdncias e ocasioes
vao oferecendo e inserindo-as num plano organicamente dirigido
(55 2-3)

Herbart afirma que lhe nao é possivel elaborar aqui uma
exposigdo sobre «o que tém de fazer a disciplina ocasional e a
continua para formar o espirito de paciéncia (Geduld), de pro-
priedade (Besitzes) e a actividade (Betriebsamkeit), ou para for-
mar no jovem as ideias de justica, de bondade e de liberdade inte-
rior...», mas que deixa «ao cuidado dos leitores, ou antes, dos
educadores em exercicio, a ponderagdo metodica de todos estes pon-
tos» (§ 4).

Chegara um momento de autonomia do educando — quando
estiverem definitivamente fixados e consolidados os principios que
hdo-de orientar o resto da vida — em que a «disciplina» ou «cul-
tura moral» deixara de ser missao do educador. «Por isso, se conti-
nuara ainda a instrugdo, mesmo depois que quase tenha desapare-
cido a disciplina» (§ 25).

Eis um breve resumo do conteudo de uma das obras cldssi-
cas da Pedagogia. Apesar dos enormes progressos feitos pelas cién-
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cas da educagdo, sobretudo no decurso do nosso século, a obra mais
conhecida do promotor da pedagogia cientifica merece ainda estudo
e aprofundamento.

JOAQUIM FERREIRA GOMES

Professor Catedratico
da Universidade de Coimbra
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PREFACIO

Ha duas razdes para justificar a edigio da “Pedagogia
Geral” de Herbart. Primeiro, a obra ja faz parte dos textos
padrio de Pedagogia Cientifica. Depois, tem especial actua-
lidade na situagido presente, uma vez que a Pedagogia His-
torica se interessa cada vez mais por Herbart. Este interesse
resulta, provavelmente, da pouca atengio que a “Pedagogia
Geral” despertou em 1806, o ano da sua publicagao. Mais
determinantes, contudo, terao sido, porventura, os equivo-
cos a que Herbart esteve sujeito na segunda metade do
século XIX.

No ambito da nossa série de livros de bolso, é nossa
intengio situar o texto da forma mais abrangente possivel
na nossa contemporaneidade. Nio existe actualmente uma
edigio da “Pedagogia Geral” que tenha sido transposta em
termos linguisticos, quer dizer ortograficos e de pontuagio,
numa versao mais moderna. Esta edi¢io deve entender-se
como uma tentativa nesse sentido. A modernizagao lin-
guistica tem, de resto, as suas limitages, na medida em que,
através da modificagao ortografica ou de pontuagio se po-
derd, porventura, fazer uma interpretagio em vez de uma
reprodugido correcta. O editor teve acesso, na preparagio
da sua edigdo, a publicagio original da “Pedagogia Geral”
de Herbart, publicada em 1806 pela editora Johann Frie-
drich Rover em Gottingen. Embora este facto constituisse
uma circunstancia favoravel para a adaptag¢io da obra, tive-
ram contudo de ser amplamente consultadas e consideradas
as edi¢oes completas mais fidedignas, uma vez que se pre-
tendia chegar a uma versio linguistica do nosso tempo.
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O texto estabelecido nio segue exclusivamente ne-
nhuma das edigdes completas, partindo em vez disso da
edi¢ao mais recente, verdadeiramente critica dos escritos
pedagogicos de Herbart, organizada em trés volumes por
Otto Willmann e Theodor Fritzsch de 1913 a 1919 em
Osterwieck/Harz e Lipsia. No primeiro destes trés volu-
mes, da pagina 228 a pagina 417, esta impressa a “Peda-
gogia Geral, deduzida da finalidade da Educagio”. A pre-
sente versao resultou de uma comparagio desta edigao com
as edigoes completas de Hartenstein (12 volumes 1850/52)
e de Kehrbach-Fliigel (19 volumes 1887-1912). Sempre que
pareceu necessario, foi também consultada a edigio dos
escritos pedagdgicos por Bartholomai na versio de E. v.
Sallwiirk (2 volumes 1903/06). Durante o trabalho, orga-
nizou-se uma sec¢ao de notas, de dimensio intencional-
mente reduzida, para ajudar a compreender determinados
contextos e diversas expressoes. As notas de Herbart fazem
parte do proprio texto e inserems-se nas respectivas paginas.
Uma modificagao maior do texto, que Herbart introduziu
numa parte da edigio, possivelmente ainda durante a impres-
sao do texto, fo1 integrada para efeito de comparagio na
sec¢ao de notas.

No que respeita as partes destacadas do texto, a pre-
sente edi¢ao opta por uma simplificagao. Partes especial-
mente acentuadas por Herbart sio impressas a cheio. As
outras énfases — na maioria em italico — aparecem em letra
cursiva. Incluem-se certas partes em que a énfase é feita
por ele proprio e, em outras edi¢oes, ¢ dada pela escrita
pouco usual em maitscula. E evidente que nio foram intro-
duzidos mais destaques.

Para melhor visibilidade do texto, foi adoptada a
numeragao correspondente aos paragrafos da edigio de
Willmann-Fritzsch.

Na ordenagio do texto do capitulo Decurso “anali-
tico” e “sintético’”’ do ensino, Herbart teve de contentar-se,
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por razdes técnicas de impressao, com a simples disposigio,
em parte paralela, dos cursos de ensino. Como s6 havia
espago para duas rubricas em cada pagina, as colunas “Em-
pirismo” e “Simpatia pelos homens” foram normalmente
impressas, sendo as outras quatro impressas em duas pagi-
nas respectivamente. Deste modo, a edigio original nio
apresenta a sequéncia planeada. A edi¢io de Willmann-
-Fritzsch apresenta esta infeliz disposi¢ao do texto, estabe-
lecendo um paralelismo entre todos os seus seis cursos de
ensino. Embora isto correspondesse a comparagiao do am-
bito do ensino prevista por Herbart, o facto é que surgem
dificuldades de leitura devido a impressio em letra pequena
e a divisao por diversas paginas de cada decurso analitico e
sintético. Por estas razGes, esta edigao optou pela impressio
em pagina inteira, seguindo a ordem das rubricas. Além do
mais, um livro de bolso é ainda menos adequado do que a
edigao original para uma “disposigio em colunas”. E natu-
ral que seja mais facil para o leitor estabelecer uma compa-
ragao e nao se pretende seguramente fazer uma interpre-
tagao com esta disposi¢io do texto.
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PEDAGOGIA GERAL

deduzida da finalidade da Educa¢io
de
Johann Friedrich Herbart






INTRODUCAO

1. Aquilo que se pretende ao administrar e exigir edu-
cagio, depende do ponto de vista de que se parte para
encarar o assunto.

2. A maioria daqueles que educa nio se preocupou
em formar previamente uma opiniao sobre esta questao, a
qual se vai formando progressivamente ao longo do tra-
balho, constituindo-se a partir da sua especificidade e em
fun¢io da individualidade e meio ambiente do educando.
Se tiverem capacidade imaginativa, aproveitam tudo o que
encontram para, a partir dai, descobrir actividades e incen-
tivos relativos ao objecto do seu cuidado. Se forem caute-
losos, excluem tudo o que é susceptivel de prejudicar a
saude, a bondade natural e as maneiras. Assim cresce um
jovem com a experiéncia de tudo aquilo que exclui perigo,
que ¢é agil na ponderagio e na gestaio do quotidiano e que
é receptor de todos os sentimentos capazes de o influenciar
no ambito do circulo restrito em que vive. — Se realmente
cresceu assim, s6 podemos desejar-lhe sorte. Os educa-
dores, porém, nio param de se lamentar sobre o modo
como as circunstancias os afectaram negativamente, e ainda
relativamente aos empregados, aos parentes, aos compa-
nheiros, ao instinto sexual e a universidade! E claro que, no
caso, em que o alimento intelectual é mais determinado
pelo acaso do que pelo engenho humano e com um fraco
sustento, nem sempre € possivel despontar uma robusta
saide capaz de fazer face as intempéries!
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3. Rousseau queria, pelo menos, endurecer o seu edu-
cando. Ele definira para si mesmo um determinado ponto
de vista, ao qual permaneceu fiel. Ele segue a natureza.
Mediante a educagao devera garantir-se um desenvolvi-
mento livre e alegre de todas as manifestagoes da vida vege-
tativa humana, desde a primeira infancia ao matrimonio.
A vida é o oficio que ele ensina. E, no entanto, vemos que
ele aprova a maxima do nosso poeta: “A vida nio é o bem
supremo!”, pois sacrifica em pensamento toda a vida par-
ticular do educador, que se dedica a companheiro cons-
tante do jovem! Uma educagio deste género é demasiado
dispendiosa. A vida do acompanhante vale, sem duavida,
mais do que a do jovem, quanto mais nio seja pelo indice
de mortalidade, uma vez que para o homem é maior a
probabilidade de sobrevivéncia do que para a crianga. — Mas
sera simplesmente viver assim tio dificil para o homem?
Julgavamos que a planta humana se assemelhava i rosa:
assim como a rainha das flores ¢ a flor que menos preocupa
o jardineiro, também o homem seria capaz de crescer em
qualquer ambiente, de se alimentar de toda a espécie de ali-
mentos, de aprender mais facilmente, de se servir de tudo
e de tudo tirar vantagem. Simplesmente o facto de educar
um homem natural entre homens civilizados representa
para o educador o mesmo esfor¢o que custaria ao edu-
cando continuar a viver numa sociedade tio heterogénea.

4. Quem, porventura, melhor sabe como comportar-
-se em sociedade é o educando de Locke. Aqui o mais
importante ¢ o convencional. Depois de Locke ja nio sera
preciso escrever um livro sobre educagio para os pais que
destinam os seus filhos a sociedade. O que quer que acres-
centasse degeneraria, provavelmente, em artificialidade.
Comprai por qualquer pre¢o um homem grave, “‘de boas
maneiras, que conhega as regras de cortesia e de conve-
niéncia com todas as variagdes resultantes da diferenca das
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pessoas, dos tempos e dos lugares, capaz de orientar cons-
tantemente o seu educando, na medida em que a idade
deste o permita, no cumprimento destas coisas’’1#’b. Aqui,
é for¢oso uma pessoa calar-se. Seria totalmente inutil argu-
mentar contra a vontade de verdadeiros homens de socie-
dade, de querer converter igualmente os seus filhos em
homens de sociedade, uma vez que esta vontade se consti-
tui em virtude das impressdes da realidade, sendo confir-
mada e reforgada através de novas impressoes a cada novo
momento. Bem podem pregadores, poetas e fildsofos trans-
por para prosa e verso toda e qualquer consagragio, levian-
dade ou formalidade, porque um simples olhar em redor
desfaz qualquer efeito, acabando essas pessoas por parece-
rem actores ou sonhadores. — De resto, a educagio para o
mundo tem possibilidade de éxito, uma vez que o mundo
esta aliado aos homens da sociedade.

5. Contudo, sei de homens que conhecem o mundo
sem dele gostarem, os quais, é certo, nio afastaram os seus
filhos do mundo, mas que nio os querem saber ai perdidos,
partindo do principio que uma boa cabega encontra o seu
melhor mestre na sua auto-suficiéncia, na sua participagio
€ no seu gosto, para em determinada altura, ser capaz de se
acomodar as convengdes da sociedade, conforme quiser.
Estes homens deixam os seus filhos aprender a ter conhe-

12 Diferentemente de Herbart e das restantes edigdes, aproximou-
-se nesta edigio a estrutura¢io do capitulo da respectiva sec¢io do texto
(Comparar p. 170). Herbart designa a sec¢io por “V. Influéncias que
dizem respeito ao aspecto moral do caricter” A formulagio do texto
refere: “Influéncias que dizem especialmente respeito aos tragos morais
do caricter”. Uma vez que, objectivamente, isto quer dizer o mesmo
— devendo certamente atribuir-se a diferente formulagio a um lapso —
inclui-se a formulagio mais completa do texto na designagio do capitulo.

1 John Locke, Some thoughts concerning Education, 1693, § 93.
Herbart cita pela tradugio de Rudolphis, 9.° volume da obra revista.
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cimento da natureza humana entre os seus companheiros,
com os quais brincam ou entram em disputa. Eles sabem
que a natureza se estuda melhor na natureza, contanto que,
em casa, se tenha apurado, treinado e orientado a atengao,
querendo que os seus cresgam no seio das geragdes com que
terio futuramente de viver. Como é que isto se coaduna
com a boa educagao? Perfeitamente, desde que as horas de
aprendizagem (e, para mim, sio as horas em que o profes-
sor se ocupa séria e metodicamente com os educandos)
representem um trabalho intelectual capaz de preencher inte-
resses, e, ao lado do qual, todos os jogos infantis se tornam
fateis a propria crianga até desaparecerem.

6. Porém, este trabalho intelectual nao se encontra,
por mais que uma pessoa hesite, entre a proximidade dos
sentidos e os livros. Pelo contrario, este trabalho intelectual
podera encontrar-se na relagao entre ambos. Um homem
novo, sensivel ao estimulo das ideias e que tenha diante dos
olhos a ideia de educa¢ao em toda a sua beleza e dimensao
— € que nao receie eXpor-se por um tempo a complexa
alternancia entre esperanga e davida, entre aborrecimento e
alegria — este homem pode empreender a tarefa, no ambito
da propria realidade, de elevar um jovem a uma existéncia
melhor, desde que tenha capacidade mental e conhecimentos para
olhar e representar, em moldes humanos, essa realidade como frag-
mento da unidade global. Ele proprio dira que nio ¢é ele o
verdadeiro e auténtico educador, mas sim a forga de tudo
aquilo que os homens foram alguma vez capazes de sentir, expe-
rimentar e de pensar, que € na realidade o verdadeiro e autén-
tico educador, digno do seu educando e ao qual foi apenas
atribuida a fun¢io de companheiro respeitavel para uma
interpretagao compreensivel do mundo.

7. Isto representa o maximo que a humanidade é
capaz de fazer em cada momento da sua existéncia, ou seja,
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apresentar aos jovens, de forma condensada, todo o éxito
das suas experiéncias, quer como ensinamento, quer como
adverténcia.

8. A educagio convencional procura prolongar os
males actuais. Criar homens naturais significa, porventura,
repetir de novo todos os erros ja superados. Reduzir o hori-
zonte do ensinamento e adverténcia ao imediato é uma
consequéncia natural da propria limitagio, que nio com-
preende nem é capaz de aproveitar o residual, utilizando
para tal argumentos comodos, como seja, aquilo que peda-
gogos meticulosos estragaram e o que se afigura demasiado
difici] para as criangas. No entanto, o primeiro é susceptivel
de ser modificado, enquanto o segundo nio é verdade.

9. E evidente que cada um pela sua experiéncia con-
siderara certas ou erradas estas consideragdes. Eu falo pela
minha, outros falario pela sua. Entenda-se, porém, o
seguinte: cada um so aprende, aquilo que experimentar! Um
mestre de escola da aldeia nonagenirio tem a experiéncia
de noventa anos de vida rotineira, tem o sentido do seu
longo esfor¢o, mas sera que também tem o sentido critico
dos seus resultados e do seu método? Os nossos mais
recentes pedagogos? conseguiram muita coisa nova e expe-
rimentaram a gratidio da humanidade, do qual se podem
alegrar intimamente! Mas poderio eles determinar a partir
da sua experiéncia o que se pode conseguir com a educagio,
tudo o que se consegue alcangar com criangas?

10. Aqueles que tanto gostam de basear a educagio
unicamente na experiéncia deveriam, pelo menos, olhar uma
vez com atengao para as outras ciéncias experimentais.

2 Com “os mais recentes pedagogos” refere-se Herbart a Pesta-
lozzi e aos seus discipulos.
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Deveriam ter o cuidado de se informar através da Fisica e
da Quimica como é dificil provar um unico postulado no
campo empirico, aquilo que é exequivel neste dominio.
Ficariam entdo a saber, que de uma experiéncia nada se
aprende, tal como nada se aprende de observagoes disper-
sas, que, antes pelo contrario, é necessario repetir vinte
vezes o mesmo ensaio de vinte formas diferentes até se
chegar a um resultado e que, de resto, as teorias mais con-
trarias explicam cada uma a sua maneira. Ficariam ainda a
saber que nao se pode falar de experiéncia antes de se ter-
minar o ensaio, em especial antes de se ter examinado e
pesado com precisao os residuos. Os residuos das experiéncias
pedagdgicas sao os erros cometidos pelo educando na idade adulta.
O periodo de tempo para cada uma destas experiéncias &,
no minimo, metade de uma vida humana! Quando entio
é que se é um educador experiente? E com base em quan-
tas experiéncias e com quantas modificagOes se forma a
experiéncia de cada pessoa? Como ¢ infinitamente maior a
experiéncia do clinico pratico e hi quantos séculos se
encontram registadas para eles as experiéncias de grandes
homens! No entanto, a medicina ¢é tio fraca, a ponto de se
ter tornado justamente o solo fértil, no qual agora crescem
com tanta abundancia os mais recentes filosofemas3.

11. Sera este também, em breve, o destino da Pedago-
gia? Sera que ela também se ira tornar o joguete das seitas*
as quais, sendo elas proprias um joguete do tempo, arras-
taram ha muito consigo, no seu impeto, todo o sublime e
quase nao tocaram até aqui o mundo aparentemente infe-
rior das criangas? Ja se chegou ao ponto de nio haver nada
mais natural para as melhores cabegas entre os mais jovens
pedagogos — que se ocupam da Filosofia e que sabem bem

3 O sistena panteista de Schelling foi influenciado pela medicina.
4 Com “seitas” refere-se aos diversos sisternas pds-kantianos.
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que ao dar formagao nio se pode rejeitar a capacidade de
pensar — do que experimentar na educagao a aplicabilidade
ou a flexibilidade de uma verdade bem insinuante para
construir a priori os seus educandos, aperfeigoa-los forte-
mente e ensini-los de forma mistica — e, se a paciéncia fal-
tar, relega-los como incapazes para a preparagao a iniciagao.
Os relegados vio assim parar a outras maos — e quais? — mas
entio ja terao perdido toda a sua frescura natural.

12. Seria seguramente melhor se a Pedagogia se con-
centrasse tio rigorosamente quanto possivel nos seus pré-
prios conceitos e cultivasse mais um pensamento independente.
Deste modo, tornar-se-ia o centro de um circulo de inves-
tigagio, ja sem correr o perigo de ser regida por um estra-
nho conceito, a semelhanga de uma provincia conquistada
e distante. SO nas circunstancias em que toda e qualquer
ciéncia se esfor¢ar por se orlentar a sua maneira € com a
mesma forga que as ciéncias afins, pode surgir um benéfico
intercambio entre todas. Convém a propria Filosofia que as
outras ciéncias venham ao seu encontro pela reflexio, e
— & certo que nio a Filosofia em s1 — mas o actual circulo
filosofico parece necessitar que lhe seja apresentado um
maior namero de pontos de vista, a partir dos quais se
possa orientar em todas as direcgoesd.

5 Quando ji estava impresso um certo niimero de cadernos da
“Pedagogia Geral”, Herbart modificou as sec¢des 11 e 12 (“Sera que
também a Pedagogia” ... até ... “orientar em todas as direc¢des’). Deste
modo surgiram duas versdes ainda que a “Pedagogia Geral” tenha apa-
recido numa s6 edigdo. A versio posterior da sec¢io 11 e 12 é do
seguinte teor: “Para que em breve nio seja também este o destino da
Pedagogia, deveri precaver-se deste livrinho! “Ora aqui esta”, exclama-
-se bem alto, ““ora aqui estd um novo fildésofo, mais recente que os mais
recentes, que agora quer envenenar as fontes da vida intelectual, tal
como esses que pdem em perigo o bem-estar fisico! E é pior que eles,
porque actua secretamente. Ninguém, excepto ele, conhece o seu sis-
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13. Do educador exigi ciéncia e capacidade intelec-
tual. Ainda que para outros a ciéncia seja uns 6culos, para
mim corresponde ao olhar, ao melhor que os homens pos-
suem para observar as questoes que lhes dizem respeito.
Nio estando as ciéncias isentas de erros nos seus ensina-
mentos, nao sio por essa razio unanimes entre si. O que é
incorrecto trai-se, ou pelo menos aprendemos a ser pru-
dentes nos pontos de desacordo. Contrariamente, quem se
considerar conhecedor sem a ciéncia, alimenta desde logo
grandes erros e cada vez maiores relativamente aos seus
pontos de vista, sem o sentir e, talvez, sem o deixar pres-
sentir, uma vez que estio esgotados os pontos de contacto
com o mundo. Com efeito, os erros da ciéncia siao origi-
nalmente erros dos homens, mas s6 daqueles com cabegas
privilegiadas®.

tema e ja faz reformas segundo o dito sistema! Vinde, arrancai a erva
daninha, pois que ainda é nova e fraca!”

Estejam descansados, meus senhores! Este livro é pequeno
demais para os incomodar, demasiado obscuro para ser efectivo. Destina-
-se aos meus amigos e fundamenta-se, aqui e acoli, sobre ideias que até
s6 divulguei oralmente. Como poderia eu ousar reportar-me diante de
vos a Filosofia, uma vez que os senhores parecem até conhecer algo de
mais exacto do que a Matematica? Ou deveria acaso encontrar no vosso
sentimento um defensor? Do vosso ponto de vista tirei a prova. Nada
mais encontrei ai do que contar e medir, dando tio pouca importincia
a forma das coisas, que até permits um jogo arbitrario com a inclusao de
figuras. A questio que pusera era a respeito do que devia ser, do que a
natureza das coisas acarreta consigo e o que se deve criar para realizar essa
arte, se acaso nao exustir. E a questio continua ainda a ser a mesma. Sur-
giram respostas em fung¢io de pretextos relativos ao que é cémodo e
utl, e é isso que se quer determinar com experiéncias. Nio quero omi-
tir as experiéncias. E melhor realizi-las do que falar delas. Porém, sim-
ples palavras tém de ensinar de outro modo para poderem obter reco-
nhecimento.

6 Também o paragrafo 13 (Do educador ... “nio unianimes entre
s1”") foi posteriormente modificado estilisicamente por Herbart. Repro-
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14. A primeira ciéncia do educador, ainda que de
modo algum completa, seria uma Psicologia, na qual esti-
vessem assinaladas a priori todas as possibilidades das emo-
¢oes humanas. Julgo conhecer as possibilidades e as dificul-
dades de uma tal ciéncia. Tera de decorrer muito tempo
antes de a termos e, muito mais ainda, antes de a podermos
exigir aos educadores. Porém, jamais poderemos substituir
a observagio do educando. O individuo s6 pode ser encon-
trado, jamais inferido. A construgao a priori é, conse-
quentemente, uma expressao inexacta e, por enquanto, um
conceito vazio, que a Pedagogia nio deve ainda por muito
tempo adoptar.

15. Tanto mais necessirio se torna saber, e este é o
pressuposto de que parto, o que se pretende ao 1niciar-se a
educagio! Vé-se o que se procura: uma boa cabega tem
capacidade de perspicicia psicologica, na medida em que
queira realmente penetrar nas almas humanas. Aquilo que
deve ser importante para o educador, este devera ter sem-
pre presente como um mapa ou, porventura, como um plano
de uma cidade bem construida, onde as direc¢des seme-
lhantes se entrecortam de modo uniforme e onde o olhar
se pode orientar por si, mesmo sem eXercicios prévios.
E um mapa assim que eu aqui apresento para os inexpe-
rientes que querem saber que tipo de experiéncias devem
procurar e preparar. Qual é a inten¢ao do educador ao comegar
o seu trabalho: esta reflexio pratica (pelo menos, por agora,

duzimos igualmente na forma integral a segunda versio desta passagem:
Regresso ao meu horizonte, procurando determini-lo melhor. Exigi
do educador ciéncia e capacidade intelectual. Nio considero a ciéncia
uns 6culos mas sim um olhar, nomeadamente o melhor olhar que os
homens tém para observar as questdes que lhes dizem respeito. E certo
que nem todas as ciéncias s3o, como a matematica, isentas de erros nos
seus ensinamentos, mas ¢ precisamente por isso que nio sio unanimes
entre si; ...
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apresentada em detalhe até is normas que se devem esco-
lher segundo os conhecimentos actuais) constitui para mim
a primeira parte da Pedagogia. A par desta, deveria encon-
trar-se uma segunda parte em que explicasse de uma forma
teorica as possibilidades da educagdo e se apresentasse condi-
cionada em func¢io da mutabilidade das circunstancias.
Porém, uma tal segunda parte ndo passa, por enquanto, de
um desejo ingénuo, bem como a psicologia em que teria
de se basear. A primeira parte ¢, em geral, tida pelo todo e
tenho de aceitar seguir este uso da linguagem.

16. A Pedagogia é a ciéncia que o educador precisa
para si mesmo. No entanto, ele também tem de possuir
conhecimentos que lhe permitam comunicar. Desde ja con-
fesso nao conceber a educagio sem ensino, assim como ja
referi previamente, pelo menos neste escrito, que nao con-
cebo um ensino que nao eduque em simultaneo. Quais as
artes e aptidoes que um jovem gostaria de aprender de um
mestre, somente pela simples vantagem em si, é tao indife-
rente ao educador como a cor do fato que escolhe. Porém,
é fundamental para o educador saber como se determina o
seu modo de pensar, uma vez que é a partir do modo de
pensar que se formam os sentimentos e, em fungio destes,
principios e formas de conduta. Neste encadeamento, pen-
sar em tudo o que se poderia administrar ao educando ou
Incutir no seu espirito, investigar o modo como ligar os
assuntos, ou seja, Como encontrar uma sequéncia e o modo
como serviriam de suporte para o que viria a seguir — tudo
1sto confere ao tratamento dos diversos assuntos um con-
junto infinito de tarefas e, ao educador, matéria inesgotavel
de reflexio e de recapitulagio de todos os conhecimentos
e escritos a que possa ter acesso, bem como de todas as
actividades e exercicios que deve prosseguir com continui-
dade. Neste contexto, teriamos absoluta necessidade de um
grande nimero de monografias pedagégicas (Instrugdes para o
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uso de um determinado meio de instrugio), mas que deve-
riam ser escritas segundo um plano bem determinado. Pro-
curei dar um exemplo de uma tal monografia através do
meu “ABC da Intui¢do”, que cometeu o erro até agora de
se apresentar de um modo isolado, sem se poder apoiar em
nada, nem tio-pouco basear-se em qualquer coisa de novo.
Para obras deste género ha um nimero suficiente de assun-
tos mais vastos. Ter-se-1a de considerar como for¢a peda-
gogica o estudo da Botanica, o de Ticito, a leitura de Sha-
kespeare e tantas outras coisas. Ndo ouso, porém, exortar
ninguém a tal trabalho, porque teria de pressupor como
aceite e intimamente concebido o plano, no qual tudo isto
pudesse caber.

17. Porém, para salientar o pensamento geral — a edu-
cagao através do ensino — vamos deter-nos no oposto, ou seja,
a educagio sem ensino! Vém-se frequentes exemplos a esse
respeito. Aceitam-se, de um modo geral, educadores e nao
aqueles que tém maior nimero de conhecimentos. Ha,
porém, entre eles (especialmente entre as educadoras) os
que, pode dizer-se, nada sabem ou nio conseguem fazer
uso daquilo que sabem de um ponto de vista pedagogico,
entregando-se, no entanto, com grande diligéncia a sua
tarefa. O que podem eles fazer? Apropriam-se dos senti-
mentos do educando e, prendendo-o por esse lago, abalam
incessantemente a mente do jovem de tal modo que esta
nao se consegue perceber a si mesma. Como se pode entao
formar um caracter? O caracter é uma firmeza interior,
mas como pode o homem procurar em si mesmo raizes, se
lhe nio permitis contar com alguma coisa? Se nio lhe per-
mitis sequer que se atribua firmeza i sua propria vontade?
De um modo geral acontece que a alma do jovem mantém
um recanto nas suas profundezas, onde nio podeis penetrar
e no qual, apesar da vossa impetuosidade, ele vive calma-
mente para si, vingando-se, alimentando esperancas, esbo-
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¢ando planos que, na primeira oportunidade, sio postos
em pratica e, se tiverem éxito, fundamentam um caracter
precisamente no lugar que nio era do vosso conhecimento.
E precisamente por isso que a intengio e o éxito da edu-
cagio costumam estar tio dissociados. As vezes, é claro,
correspondem-se de tal maneira que a pessoa que recebeu
a educagio se coloca mais tarde na vida no lugar do seu
educador, fazendo sofrer os seus educandos precisamente
aquilo por que ele passou. O modo de pensar é aqui o
mesmo que na juventude e que foi formado pela experién-
cia quotidiana, com a diferen¢a de que o lugar incémodo
fo1 trocado pelo mais comodo. Aprende-se a dominar,
obedecendo. Ja as criangas pequenas tratam as suas bonecas
exactamente da mesma maneira como sao tratadas.

18. A educagao através do ensino considera ensina-
mento tudo aquilo que se apresenta ao jovem como objecto
de observagdo. Inclui-se aqui a propria disciplina’ a que ele
¢ submetido. Esta sera muito mais eficiente como modelo de
uma energia que mantém a ordem, do que actuaria como ini-
bi¢do directa de maus habitos, que se costuma designar de
uma maneira demasiado pomposa: emenda dos proprios
erros. A simples inibigio poderia deixar totalmente im-
pune a propria tendéncia e, mais ainda, a propria fantasia
poderia continuamente realgar o objecto da mesma, o que
¢ quase equivalente a cometer constantemente O €rro — o
que acontece de um modo geral nos anos de liberdade. Se
o educando, porém, ler no espirito do educador, que
repreende a aversao moral, a desaprovagao desse prazer e a
repugnancia a todo o excesso, ele ¢ assim transposto para a
opinido deste, nio podendo senao considerar as coisas da

7 Posteriormente (Livro III, cap. 5, § 18) diz que, neste lugar e de
acordo com a sua concepgio, se deveria falar de “governo” em vez de
“disciplina”. Na introdugio limitara-se a seguir a linguagem corrente.
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mesma maneira e este pensamento tornar-se-a uma forga
interior que contraria aquela tendéncia — uma for¢a que s6
tem de ser suficientemente fortalecida para vencer. E per-
cebe-se facilmente que o mesmo pensamento pode ter
origem em muitos outros caminhos, e que o erro do edu-
cando nem sequer é uma condig¢ao absolutamente neces-
saria para este ensino.

19. Para a educagio através do ensino, exigi ciéncia e
capacidade intelectual — uma ciéncia e capacidade intelec-
tual tais, que sejam capazes de considerar e de representar
a realidade proxima como um fragmento do grande todo.
“E porqué do todo? Porqué do distante? Sera que o que €
proximo nio é importante, nem suficientemente claro?
Nio sera que esta cheio de relagoes que, se nao tiverem
sido reconhecidas e avaliadas correctamente nos seus mini-
mos e mais simples aspectos, menos probabilidades tém
ainda de serem devidamente compreendidas no seu aspecto
global pelo conhecimento mais vasto? E de pressupor que
essa exigéncia ira sobrecarregar a educagio com o peso da
erudi¢io e dos estudos linguisticos, com prejuizo da for-
macgdo fisica, da prontidio nas artes e da jovialidade
social.”’8. O receio justificado perante tal desvantagem nio
nos deve levar a suprimir esses estudos! Necessitam de uma
outra orientagio, para que, sem se alargarem demasiado e
relegarem o resto para segundo plano, nunca passem de um
meio e jamais se afastem da finalidade principal, mas que
possam desde o principio dar rendimentos constantes e em
abundancia. Se uma tal orienta¢iao nio fosse possivel, se a
pesada e demolidora pressdao do estudo habitual do latim esti-
vesse na natureza do objecto, seria necessario fazer conti-

8 Esta passagem nio deve entender-se como uma citagao. Aqui o
que se pretende dizer é que Herbart fala literalmente sobre o que pode-
riam ter feito os filantropistas.
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nuos esfor¢os no sentido de banir a erudigio escolar para
recantos isolados, tal como se fecham nas anforas dos boti-
carios os venenos com rara aplicagio médica. Partindo,
porém, do principio que se pode realmente iniciar um
ensino sem preparativos demasiado complicados e confu-
sos, um ensino capaz de atravessar directa e rapidamente o
campo da erudigio sem ai se deter muito, poder-se-a entio
ainda aceitar a objecgdo anterior que defende que, desse
modo, as criangas seriam desnecessariamente afastadas do
mais proximo e levadas precipitadamente para viagens no
ambito do desconhecido? Poder-se-a manter a afirmagio,
ap6s uma meditagao mais profunda e imparcial, que o pro-
ximo ¢ claro para as criangas e cheio de relagoes, cuja apre-
ciagao se poderia tornar a base do modo de pensar cor-
recto? Deixemos, no entanto, os objectos fisicos: é certo
que nao sao de si explicitos e compreensiveis aos olhos e a
razao, nao obstante toda a proximidade sensivel, mas quero
evitar repetir-me no que diz respeito a triangulos e a mate-
matica. Quero agora falar do homem e das condigdes
humanas! O que é que aqui quer dizer préximo? Nio € evi-
dente a distdncia entre o adulto e a crian¢a? E tdo grande
como o tempo, cuja longa sequéncia nos levou ao actual estadio da
cultura e da corrupgao! Esta distancia, porém, € visivel; por
1sso se escrevem livros proprios para criangas, em que se
evitam todos os exemplos de corrupgao e tudo o que seja
incompreensivel. Por isso previnem-se os educadores para
que desgam ao nivel das criangas e se integrem, custe o que
custar, na estreita esfera daquelas. E aqui ndo se atende aos
novos e intmeros erros que com isso se cometem! Ignora-se que se
exige o que ndo deve ser, algo que a natureza inevitavel-
mente penaliza, porque esta a pretender-se que um adulto
desca ao nivel da crianga e, desse modo, construa um
mundo infantl! Ignora-se como ficam deformados os que
o fazem por muito tempo e como cabegas brilhantes se
ocupam contrariadas de tal tarefa. Isto, porém, ainda nio é
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tudo. Este empreendimento nio tem éxito, porque nio ¢
possivel té-lo! Pois se os homens nem sio capazes de imi-
tar o estilo feminino, quanto mais se dira do infantil!
A propria intengdo de dar formagao, ja de si, falseia as obras
para criangas e é que se esquece que cada um — e a crianga
também — tira a sua parte daquilo que lé, avaliando a sua
maneira o que fo1 escrito juntamente com o autor. Apre-
senitai as crian¢as — e bem claro — o mal, mas nio como
objecto de desejo. Elas descobririo que é mal. Interrompei
um conto com um raciocinio moral. Elas achar-vos-ao um
narrador enfadonho. Apresentai s6 o bem e elas perceberio
que é mondtono e o simples prazer de variar fard com que
0 mau seja bem-vindo. Pensai nos vossos proprios senti-
mentos nos caso das representagdes teatrais repassadas de
moralidade! Mas apresentai-lhes uma narrativa interessante,
rica em acontecimentos, em relagdes e caracteres, que essa
narrativa contenha uma rigorosa verdade psicolégica, mas que
nao ultrapasse os sentimentos e juizo das criangas, que nao
tenha a pretensio de apresentar o pior ou o melhor, ape-
nas que um certo tacto suave e de moralidade latente faga
o possivel para que o interesse pela acgio transite do pior
para o bem e para o justo. Vereis como ai se capta a atengao
da crianga e como ela procura descobrir ainda mais a ver-
dade e todos os aspectos da questiao. Vereis como a matéria
diversa conduz a um juizo diferente, como o prazer da
mudanga conduz infalivelmente a preferir o que é melhor,
vereis mesmo COmo o jovem, que no juizo moral se sente,
porventura, uns quantos graus acima dos herdis ou do
escritor, defendera com um intimo prazer o seu ponto de
vista para se afirmar contra uma rudeza que sente ja abaixo
de si. Esta narrativa tem ainda de ter uma outra caracteris-
tica, se quiser ter um efeito constante e duradouro: tem de
apresentar em si o cunho mais forte e mais puro da gran-
deza humana, porque o jovem ¢é tio capaz como nds de dis-
tinguir o vulgar e linear do que ¢é grave e solene. Toma até
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mais a peito do que nos esta distingao, pois que nio gosta
de se sentir pequeno. Ele quer sentir-se homem! O olhar de
todo o jovem volta-se para s1 mesmo e, se tiver oito anos,
a sua perspectiva das coisas sobrepoe-se a todas as historias
infantis. Apresentai-lhes homens que os jovens queiram
para modelo. De certo que os nio ides encontrar nos tem-
pos mais préximos, uma vez que nada do que hoje surge sob
a influéncia da nossa cultura corresponde ao ideal de
homem que a crianga tem. Também nio o ides encontrar
na vossa fantasia, pois que essa esta cheia de desejos peda-
gogicos e cheia das vossas experiéncias, conhecimentos e
assuntos pessoais. Ainda que fosseis o maior poeta de sem-
pre (uma vez que em cada um se reflecte o seu proprio
tempo), seria ainda necessario centuplicar os vossos esforgos
para eles corresponderem ao objectivo. Porque o que se
torna evidente do que foi dito, ¢ que tudo isso ¢ insignifi-
cante e sem efeito, se ficar isolado. Tem de se situar no meio
ou no fim de uma longa série de outros meios de formagdo, para
que a cadeia de relagbes assim formada receba e mantenha
o contributo de cada um deles. Como se havia de concluir
de toda a literatura futura o que pudesse servir ao jovem,
que ainda ndo chegou onde noés estamos! Conhego apenas
um tnico lugar onde se poderia ir procurar essa narrativa
— a infancia classica dos gregos. E penso, em primeiro
lugar, na Odisseia.

20. E i Odisseia que devo uma das experiéncias mais
agradaveis da minha vida e, em grande parte, o meu amor
pela educagio. Através desta experiéncia, nao aprendi os
motivos. Esses ja os reconheci com clareza suficiente para
comegar, na minha actividade de pedagogo, por mandar
por de parte a dois rapazes, um de nove e outro de oito
anos incompletos, o “Eutropius”, tendo-os mesmo obri-
gado a ler o grego, designadamente Homero, e isto sem
aquela pretensa preparagio com a confusio das antologias.
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Errei pelo facto de estar demasiado agarrado a rotina esco-
lar, a0 exigir com rigor a analise gramatical, uma vez que,
para este comeg¢o, deveriam apenas ensinar-se as mais segu-
ras caracteristicas da flexdo, e 1sto deveria, de preferéncia, ser
mostrado através de uma repeti¢do incansivel, em vez de
ser exigido a crianga através de insistentes perguntas. Faltou-
-me toda e qualquer preparagao histérica e mitologica, tio
necessaria para este efeito, para uma mais facil explicagio e
que o homem culto, com verdadeiro tacto pedagégico, pode-
ria tio facilmente obter! Incomodaram-me influéncias vindas
de longe e preferi muita coisa proxima e de que sou deve-
dor. Nada se opde, porém, a minha esperan¢a de nio dever
considerar a natureza boa de jovens sios como uma rari-
dade, mas que, tal como no meu caso, revertera a favor da
maioria dos educadores. Como posso, todavia, facilmente
Imaginar uma arte muito maior na realizagao desta tarefa
do que for a minha primeira tentativa, julgo que desta
minha experiéncia (em que levei um ano e meio para ler a
Odisseia) aprendi que este comego nao s6 € susceptivel de
ser posto em pratica, como € ainda saudavel para a educagao
particular e que, nesta esfera, existem de um modo geral
possibilidades de éxito, se aqueles professores, que se entre-
gam a esta questao nio somente com um espirito filoldgico,
mas também pedagdgico, quiserem determinar melhor
alguns aspectos para ajuda e cuidado do que no caso pre-
sente o tempo e o lugar mo permitem. Nada quero decidir
sobre o que se poderia fazer nas escolas. Porém, se fosse
simplesmente 0 meu caso, tentaria com optimismo € com
a convicgao de que, no caso de nio ter éxito, o mal nunca
seria maior do que na pratica usual da gramatica e dos
autores latinos. Entre estes nio ha para toda a adolescéncia
um Unico que pudesse servir de introdugao a Antiguidade.
Seria adequado que eles se seguissem, desde que Homero e
alguns outros gregos lhes tivessem antecedido. Porém, da
maneira como até hoje tém sido usados, seria certamente
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necessario um elevado grau de preconceito dos eruditos
para suportar, num ensino de modo nenhum educativo,
tantos anos, tantas canseiras, tanto sacrificio da jovialidade
e de todas as emog¢des mais vivas do espirito. Reporto-me
a varios reformadores do ensino que foram mais esqueci-
dos do que refutados e que, pelo menos, chamaram a
aten¢ao para um grande mal, embora nao tivessem encon-
trado solugdo para ele.

21. O que foi dito é suficiente para dar a conhecer
esta proposta, embora ndo seja suficiente para a esclarecer nas
suas infinitas e diversas relagoes mas, para tal, isto é apenas
um comego, se porventura alguém fizesse tensoes de for-
mular num pensamento a totalidade deste escrito e trazé-lo
consigo durante anos. Eu, pelo menos, nio anunciei pre-
cipitadamente o que aprendi. Ha ja mais de oito anos que
iniciel a minha experiéncia e, desde entio, tive tempo para
reflectir sobre 1sso. —

22. Passemos ao geral! Imaginemos a Odisseia como
ponto de ligagao de uma relagao entre educando e professor, a
qual, na medida em que eleva um na sua propria esfera, ja
nio rebaixa o outro, iniciando-o cada vez mais num mundo
classico, apresentando-lhe, ao longo do progresso que ele
vai fazendo, o mais interessante simbolo do grande avango
da humanidade, tudo isto preparando reminiscéncias, as
quais, presas as obras eternas do génio, tém de despertar de
novo mediante o regresso is mesmas. E assim que uma
estrela familiar costuma evocar aos amigos as horas em que
em conjunto a observaram. —

23. Sera, porventura, pouco interessante que o entu-
siasmo do professor se fundamente na escolha da matéria?
Exige-se que a pressio exterior lhe seja aliviada, mas rea-
liza-se menos de metade, enquanto se nio afastar o que for
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mesquinho, que repele os mais argutos e se prende aos mais
preguigosos!

24. O espirito da mesquinhez, que tio facilmente
invade a educagio, é-lhe altamente prejudicial. Existem
duas espécies: a forma mais comum tem a ver com o que
é insignificante. Apregoa métodos, quando nao fez mais do
que descobrir ninharias. A outra espécie é mais subtl e
sedutora: percebe o que ¢ importante, sem conseguir dis-
tinguir o efémero do duradouro. Uma tunica maldade
representa um erro e a sua arte de melhorar consiste em
comover benevolamente umas quantas vezes. De que outro
modo se pode avaliar isto, se as proprias emogoes fortes das
profundezas da alma (que, alids, o educador tem de con-
trolar e empregar frequentes vezes no caso de naturezas robus-
tas) passam tao facilmente? Aquele que pondera apenas a
qualidade das impressoes e nao a sua quantidade, desperdiga
as suas mais cuidadosas reflexdes e as suas medidas mais
engenhosas. E certo que na alma humana nada se perde,
com a diferen¢a de que na consciéncia esta muito pouca
colsa presente ao mesmo tempo. S6 o que é suficiente-
mente forte e com uma interligagao maltipla é que se apre-
senta frequentemente a alma e o que mais se salienta é que
conduz a acg¢io. No longo percurso da juventude ha tantos
e tao variados momentos, cada um dos quais afectando por
s1 fortemente a alma, que mesmo o mais forte pode ser
subjugado, se com o tempo se nao multiplicar ou for renovado em
numerosas outras manifestagées. SO é perigoso aquilo que
desanima o intimo do coragiao do educando contra a pessoa
do educador, e isto, porque as personalidades se multipli-
cam com cada palavra e em cada perspectiva. Porém tam-
bém isto pode de novo ser erradicado a tempo, claro esta,
que nao sem grande e delicado cuidado. Outras impres-
soes, por mais artificialmente motivadas que sejam, dese-
quilibram desnecessariamente a alma, a qual recua repen-

(25]



tinamente com a sensagio de quem ri de um susto
infundado.

25. E precisamente isto que nos reconduz ao ponto
de s6 se conseguir dominar a educagio, quando se for
capaz de colocar na alma do jovem uma ampla 1deologia,
intimamente interhgada nas suas diversas partes e capaz de
se sobrepor aos aspectos desfavoraveis do meio ambiente,
mas também de dissolver e de reunir em s1 o que for favo-
ravel a0 mesmo meio ambiente. E evidente que s6 uma
educagio particular e em circunstancias favoraveis pode
garantir esta possibilidade a arte do mestre; mas se a0 menos
se utilizassem as oportunidades que realmente existem!
A partir dos modelos que aqui se constroem poder-se-ia
depois aprender mais! De resto e por mais que se oponha
a este pensamento, o mundo depende de poucos e pouco
sa0 os que realmente sio bem formados e que o podem
conduzir bem! —

26. Nas circunstancias em que aquela arte do ensino
nio tem lugar, torna-se extremamente importante investi-
gar e, se possivel, orientar as origens das principais impres-
soes existentes. Aqueles que sabem reconhecer como o
geral se reflecte no particular serio capazes de inferir do
plano geral o que aqui se pode fazer, na medida em que
reconduzirem o homem a humanidade, o fragmento ao
todo e reduzirem o grande ao cada vez mais pequeno, de
acordo com determinadas regras. —

27. A propria humanidade educa-se a st mesma con-
tinuamente mediante a 1deologia que estabelece. Se, neste
modo de pensar, aquilo que ¢ maultplo estiver debilmente
interligado, o seu efeito, como um todo, sera fraco e o que
1soladamente sobressair, por mais absurdo que seja, gera a
perturbagio e a violéncia. Se o multplo for contraditério
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neste modo de pensar, dai resulta uma discussio desne-
cessiria que, sem o notar, cede a for¢a ao desejo rude, que
estivera na origem do conflito. S6 quando estiverem de
acordo os que pensam, é que tem possibilidade vencer o
que ¢é razoavel — s6 quando os melhores estiverem de
acordo ¢ que pode vencer aquilo que ¢ melhor.
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LIVRO PRIMEIRO

A FINALIDADE DA EDUCACAO.
SENTIDO GERAL.

1.° CAPITULO

O governo das criangas

1. Poder-se-ia por em duvida, se este capitulo faz ou
nao efectivamente parte da Pedagogia ou se nio se deveria
inclui-lo nas secgdes da filosofia pratica, que na realidade
tratam do governo, uma vez que é seguramente diferente
de base a preocupagio pela formagao intelectual daquela que
se limita a querer manter a ordem. E, se a primeira tem o
nome de educagao, se precisa de artistas especiais que sao
os educadores, se ao fim e ao cabo qualquer arte tem de ser
separada de todas as ocupagdes secundarias heterogéneas
para que se chegue a perfeigio mediante a for¢a concen-
trada do génio, nio podera desejar-se menos a boa causa
em questio, bem como ao rigor dos conceitos, que se
retire o governo das criangas aqueles a quemn cabe penetrar
com o seu olhar e com a sua ac¢do no intimo das almas.
Porém, manter as criangas em ordem é um fardo que os
pais de bom grado afastam de si, mas que pode porventura
parecer a alguns (que se vém condenados a viver com
criangas) como sendo ainda a parte mais agradavel dos seus
deveres, pois que permite de certo modo ter uma com-
preensao da pressio exterior através de um pequeno domi-
nio. Por isso, se diria do autor que o omutisse numa Peda-
gogia, que ele nio percebe nada de educagio. E, na
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verdade, ele préprio se veria na necessidade de se criticar,
pois por pouco que convenha aquelas diferentes ocupagoes
serem totalmente amontoadas, verdade é que também, na
pratica, se nio podem totalmente separar. Um governo que
se satisfaga sem educar, destréi a alma, e uma educagao que
nao se ocupe da desordem das criangas, nio conheceria as
proprias criangas. De resto, nio se pode dar uma Gnica aula
em que se possa abdicar de tomar as rédeas do governo,
quer seja em maos firmes ou brandas. Se, por fim, tiver que
se repartir entre o verdadeiro educador e os pais tudo o que
faga parte da educagao das criangas, entio tera de se fazer um
esfor¢o no sentido de se organizarem devidamente de am-
bos os lados as relagoes, que se apoiam reciprocamente.

I. Finalidade do governo das criangas

2. A crianga vem ao mundo desprovida de vontade e,
por consequeéncia, incapaz de qualquer relagao moral. Os
pais podem, por conseguinte (em parte voluntariamente,
em parte por exigencia da sociedade) apropriar-se dela como
se fosse de uma coisa. E certo que eles sabem perfeitamente
que naquele ser, que, no momento e sem O questionar,
tratam segundo o seu critério, se 1rd com o tempo mani-
festar uma vontade que precisa de ser conquistada, se qui-
serem evitar desentendimentos ilegitimos para ambas as
partes. Ha, porém, um longo caminho a percorrer até ai.
Primeiro, nio se desenvolve na crian¢a uma auténtica von-
tade capaz de tomar decisoes, mas tio somente um impeto
selvagem que a arrasta para aqui e para ali, que ¢é de si um
principio de desordem, contrariando as disposi¢des dos adul-
tos e, inclusivamente, capaz de por em perigo de viria
ordem a pessoa futura da propria crianga. Esta impetuosidade
tem de ser subjugada, senio a desordem tera de ser atri-
buida como culpa aos que tratam da crianga. A submissio
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processa-se através do poder e o poder tem de ser suficien-
temente forte e repetir-se as vezes que forem necessarias
para ter completo €xito, antes que se manifestem na crianga os
tragos de uma vontade propria. Os principios da filosofia pra-
tica assim o exigem’.

3. Contudo, permanecem na crianga as sementes
deste impeto cego, dos desejos rudes, que aumentam e até
se fortalecem com os anos e, para que nao orientem a von-
tade num sentido contrario ao da sociedade (a vontade que
se ergue no meio deles), é necessirio manté-las constante-
mente sob uma pressio sempre tangivel.

4. O adulto e aquele que chegou a idade da razio
assumem naturalmente com o tempo governarem-se a si
proprios. Exastemn, porém, também pessoas que nunca atin-
gem esse ponto. A estas ¢ a sociedade que as mantém sob
tutela, designando-as de loucas ou de dissipadoras. Existem
também aqueles que formam em s1 uma vontade contraria
a sociabilidade e a sociedade encontra-se com eles numa
disputa inevitavel, acabando finalmente por submeter-se ao
que € justo em relagdo a elas. Esta disputa, porém, é um
mal, de um ponto de vista moral, para a propria sociedade,
podendo ser contrariada através do governo das criangas,
que € apenas uma medida entre as muitas necessarias.

5. Percebe-se deste modo que é multipla a finalidade
do governo das criangas, por um lado, para impedir prejui-
ZOs para terceiros e para a propria crianga, tanto de mo-
mento como de futuro e, por outro, para impedir a disputa
como desentendimento em si e, finalmente, para evitar toda
a espécie de choque, pelo que a sociedade, sem que tenha
para tal plena autoridade, se veria envolvida no conflito.

9 Herbart iniciou as suas aulas sobre Filosofia Pritica no ano de
1803. A obra “Filosofia Geral” foi publicada em 1807.
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6. Porém, tudo converge para o facto de que este
pequeno governo nio deve pretender alcangar uma finali-
dade na alma da criang¢a, mas apenas para o facto de pre-
tender estabelecer a ordem. No entanto, em breve salien-
taremos que, de modo algum, lhe pode ser indiferente a
cultura da alma da crianga.

II. Medidas do governo das criangas

7. A primeira medida de todo o governo é a ameaga,
e todo o governo encontra aqui duas dificuldades: em parte,
existem naturezas fortes que desprezam qualquer ameaga,
ousando tudo para poder tudo querer. Em parte existe uma
maioria ainda maior que ¢é fraca demais para memorizar a
ameaga, sendo o medo superado pelo desejo. Nio se pode
excluir esta dupla incerteza do éxito.

8. Os poucos casos em que o governo das criangas
choca com o primeiro obstaculo nio sio realmente de
lamentar, enquanto nio for tarde demais, no sentido de
aproveitar ocasides tio propicias para a propria educagao.
Porém, a fraqueza e o esquecimento proprios da irreflexio
infantil transformam a simples ameaga em algo de tal modo
inseguro, que se considerou ha muito o controlo como o
meio que o governo das criangas menos poderia dispensar
do que qualquer outra forma de disciplina.

9. Quase nio ouso manifestar abertamente a minha
opinido sobre o controlo. Pelo menos, nio o apresentarei
de forma pormenorizada e urgente, caso contrario os pais
e os educadores poderiam atribuir a este livro suficiente
importancia para poder ser prejudicial!?. Talvez tenha tido

10 As concepgdes de Herbart no que se refere a vigilancia das
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a infelicidade de experimentar tantos exemplos de efeito
imediato, que resultam das severas vigilancias nos institutos
publicos e talvez esteja demasiado preso ao pensamento
(tomando em consideragio a protec¢io da vida e saide
fisica) de que rapazes e jovens tém se de expor a perigos
para se tornarem homens. Talvez seja suficiente lembrar
em poucas palavras que o controlo rigoroso e constante é
1gualmente incémodo, tanto para o que observa como para
o que € observado, costumando por isso mesmo ser
rodeado por ambos de toda a asticia e posto de lado em
qualquer ocasiao propicia. Quanto mais se poe em pratica,
tanto maior ¢ a sua necessidade, sendo extremamente peri-
goso qualquer momento de omissao. Além disso, impede
as crian¢as de tomarem consciéncia de s1 mesmas, de se
porem a prova e de conhecerem mil coisas que jamais se
podem incluir num sistema pedagdgico e que s6 se podem
encontrar através de uma busca individual. Por fim, em
virtude de todas estas razoes, o caracter, que sO age a partir
da vontade prépria, ficara fraco ou deformado, conforme a
pessoa observada tiver encontrado mais ou menos recursos.
Isto diz respeito a um controlo prolongado, diz menos res-
peito aos primeiros anos, bem como a periodos mais curtos de
perigos especiais, que podem, de resto, fazer do controlo um
dever extremamente exigente. Para estas circunstancias,
que se devem considerar excepgao, urge escolher os vigi-
lantes mais conscienciosos e incansaveis e ndo verdadeiros
educadores dos quais, neste caso, tanto mais se abusaria
quanto menos se pudesse supor que estes casos pudessem
representar uma oportunidade de porem em pratica a sua
arte. Porém, se se quiser impor o controlo como regra, nio
se exija agilidade, espirito inventivo, ousadia ou comporta-
mento confiante daqueles que cresceram sob tal pressio.

criangas no contexto da educagio opunha-se a toda a tradigio, espe-
cialmente is opinides dos filantropistas.
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Deve esperar-se pessoas de quem € proprio terem sempre
a mesma “‘temperatura’, que se acomodam a uma mono-
tona e indiferente mudanga de tarefas estabelecidas, que evi-
tam tudo o que ¢ elevado e raro e que preferem entregar-
-se a tudo o que é comodo e comum. — Aqueles que
concordam comigo neste aspecto nao devem, no entanto,
pensar que podem reivindicar a educagao de grandes carac-
teres pelo simples facto de darem plena liberdade as crian-
¢as sem qualquer controlo e sem qualquer formagao! A edu-
cagido € um todo de trabalho continuo, que necessita de se
percorrer pontualmente de um extremo a outro. E inatil evi-
tar apenas alguns erros!

10. Talvez me aproxime de novo dos restantes peda-
gogos ao referir a ajuda que o governo das criangas tem de
preparar nas suas almas: — Refiro-me a autoridade e amor.

11. O espirito inclina-se perante a autoridade, que se
opoe ao movimento singular do espirito, podendo deste
modo servir muito bem para dominar uma vontade em
formagio que pudesse ser erronea. E absolutamente indis-
pensavel nas naturezas mais vivas, pols que estas experi-
mentam o mal e o bem, perseguindo o bem se nio se
perderem no mal. — A autoridade, todavia, s6 se adquire
mediante a supremacia do espirito. Esta supremacia, como
se sabe, nao se pode reduzir a regulamentos. Ela tem de
existir por si, independentemente da educagio. Tem de
realizar-se, num caminho linear e proprio, um modo de
agir consequente e amplo, atento as circunstancias e indife-
rente ao favor ou desfavor de uma vontade mais fraca. Se o
jovem imprevidente transpuser, por mera rudeza, os limites
estipulados, ele tem de perceber os danos que poderia
provocar. Se tiver a maldade de querer provocar destruigio,
entdo essa atitude tem de ser severamente punida, na me-
dida em que se chegou a concretizar ou se podia ter con-
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cretizado, devendo, porém, ser desprezada a atengao pres-
tada a ma vontade, juntamente com a ofensa nela contida.
A oposi¢io e a necessaria reprovagdo da ma vontade, que nem
o governo das criangas nem o governo do estado podem
castigar, inserem-se ja no ambito da educagio, que, neste
caso, sO se pode 1niciar depois de terminado o governo.
— Usar a autoridade conquistada exige, para além do
governo, que se tome em considera¢io a educagio em si;
assim como a formagio do espirito nada lucra espontanea-
mente com a obediéncia passiva a autoridade, tio impor-
tante se torna a demarcag¢io ou alargamento dai resultantes
do circulo de ideias, na qual mais tarde o educando, mais
livre e independente, se fixa.

12. O amor baseia-se na harmonia dos sentimentos e
no habito, a partir do qual se explica de imediato como &
dificil para um estranho conquista-lo. Nio o conquista
seguramente aquele que se 1sola, que fala num tom elevado
e se move com uma compostura controlada de forma mes-
quinha. Porém, também nio o conquista aquele que se
torna 1gnoébil ou procura o seu proprio prazer, quando se
devia mostrar solicito ainda que superior, participando no
prazer das criangas. A harmonia dos sentimentos que o
amor exige pode formar-se de duas maneiras: o educador
aceita os sentimentos do educando e associa-se a eles com
toda a subtileza, sem contudo se referir a eles, ou faz o pos-
sivel para se tornar de certo modo acessivel a simpatia do
educando. Isto ¢ mais dificil e, no entanto, tem de se ligar
ao anterior, porque o educando s6 pode dar for¢a propria
as relagdes criadas, se lhe for possivel contactar de qualquer
modo com o educador.

13. O amor do jovem, porém, € transitorio e pas-

sageiro, se nao adquirir suficientemente caracteristicas de
habito. Um maior periodo de tempo, solicitude carinhosa,
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estar sO, eis o que fortalece estas relagoes. — Nio sera
necessario, porém, fazer referéncia ao amor. Uma vez con-
quistado, facilita o governo, mas é tio importante para a
educagio em si1 — na medida em que comunica ao edu-
cando a orientagio intelectual do educador — que mere-
cem as maiores censuras aqueles que, de tao bom grado e
de forma tao perniciosa, se servem dele para provar egoisti-
camente o poder sobre as criangas! —

14. A autoridade compete mais naturalmente ao pai,
a quem todos seguem e para quem todos se voltam. E ele
que determina ou altera as disposigoes dos assuntos domés-
ticos e é, pois, nele que mais se salienta a superioridade do
espirito, uma superioridade que tem o direito de censurar
ou apoiar com poucas palavras de desaprovagio ou de
aprovagao.

15. O amor cabe mais naturalmente a mie, que, com
sacrificios de toda a espécie, aprende como ninguém a pers-
crutar e a compreender as necessidades da crianga, e que
desenvolve e cria entre si1 e a crianga uma linguagem muito
antes de qualquer outra pessoa encontrar os meios de
comunicagao com a crianga. A mae, favorecida pela fra-
gilidade do sexo, consegue muito facilmente encontrar o
tom de compreensio nos sentimentos do seu filho, tom
esse, cuja suave forga, se for bem aplicada, jamais deixara de
alcangar o seu efeito.

16. Se a autoridade e o amor sio os melhores meios
para manter o efeito da submissio 1inicial da crianga, tanto
quanto exige a posterior disciplina, poderia concluir-se
que o melhor sera que este governo resida nas maos daque-
les em que a natureza o confiou, pois que a formagao do
horizonte intelectual, ao contrario da educac¢io em si, sO
podera partir das pessoas, cujo treino especial permita per-
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correr em todas as direcgoes a distancia do pensamento
humano, permitindo distinguir, com a maior exactidio pos-
sivel, aquilo que nele é mais elevado e mais profundo, mais
dificil ou mais facil. Contudo, uma vez que a autoridade e
o amor tém indirectamente tal influéncia na educagio, o
educador jamais deve arrogar-se do direito de realizar a sua
tarefa sO por si, excluindo os pais — tarefa essa para a qual
e, com base na confian¢a, ele recebeu uma autorizagio
sempre limitada. Com isso perturbaria a eficacia de forgas
para as quais dificilmente encontraria substituto.

17. Porém, se o governo das criangas deve estar a
cargo de outras pessoas que nao os pais, torna-se necessario
estabelecé-lo da forma mais facil, o que depende da relagao
de flexibilidade infantil relativamente ao dmbito que encontra.
Nas cidades, as criangas podem causar muito dano a muitas
pessoas. Aqui téem de ser mantidas dentro de estreitos limi-
tes e, tanto mais isto, porque se incentiva e aumenta a flexi-
bilidade pelo exemplo que as criangas dio umas as outras.
Por 1ss0, em parte alguma ¢ mais dificil o governo do que
em institutos nas cidades — que, € certo, se designam insti-
tutos educacionais, mas dificilmente de direito, pois onde ja
o governo € tio penoso, o que dizer da educagio? No
campo, os institutos poderiam tirar vantagem da grande
liberdade, se também aqui a responsabilidade para com tan-
tos nao aconselhasse muitas vezes a medidas prudentes que,
para evitar males incertos, trazem consigo danos mais reais
e gerais. — Porém, com toda a razio, ha muito que os edu-
cadores resolveram oferecer as criangas grande nimero de
ocupagdes agradaveis e inofensivas, para deste modo desviar
a agitagao, que ¢ demasiado dificil de conter. Ja se disse tanto
a esse respeito, que realmente nada preciso de acrescentar.
— O governo tera mais probabilidade de éxito onde o
ambiente for de forma que a flexibilidade infantil encontre
em si os trilhos daquilo que é qtil e nele se esgote.
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ITI. Supera¢ao do governo mediante a educagao

18. A ameaga, em caso de necessidade posta em pra-
tica pela for¢a, e o controlo que, de um modo geral, conhece
os perigos que podem espreitar a crianga — ligados a autori-
dade e ao amor — impdem-se até certo ponto com relativa
facilidade as criangas. Porém, quanto mais tensa estiver a
corda, mais forga sera proporcionalmente necessaria para a
levar a atingir o tom exacto. A obediéncia pronta, de efeito
imediato e de boa vontade, e que os educadores considerem,
niao sem razio, triunfo seu, quem a poderia exigir das
crian¢as mediante uma série de medidas minuciosas ou de
austeridade militar? De forma razoavel s6 pode ligar-se a
propria vontade destas, mas esta vontade s6 pode ser o
resultado de uma educagio auténtica e ja um pouco avan-
¢ada. 4

19. Partindo do principio que o educando tem ja o
sentido vivo das vantagens que a orientagio racional lhe
traz, assim como também o sentido das desvantagens que
sofreria com a auséncia ou mesmo com qualquer diminui-
¢ao dessa orientagao, entio pode mostrar-se-lhe que, se
necessita, como condi¢do para uma continuagio, dessa
orientagao, de relagoes fortes com que, em todos os casos,
possa contar, € necessario poder imaginar uma obediéncia
imediata desde que se tenham razoes para a exigir. Nio se
fala aqui da chamada obediéncia cega, uma vez que esta nio
tem qualquer relag¢ao social. Ha, no entanto, casos em que
s6 um pode decidir e em que os outros tém de o seguir sem
qualquer resisténcia, mas isto de modo que, na primeira
oportunidade de lazer percebam as razdes por que se
decidiu de uma maneira e nio de outra, para que assim a
ordem va ao encontro da sua propria critica futura. A con-
vicgao da necessidade da subordinagao tem, pois, de permi-
tir o que a si proprio se nao permitiria. O mesmo acontece
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com a educag¢io. O educador estranho comprometer-se-ia,
se se arrogasse de um dominio, que se nio tenha baseado
no dos pais nem concedido pelo proprio educando.

IV. ConsideragGes sobre a educagao em geral em
oposi¢ao ao governo

20. De igual modo, a educagio em geral conhece o
que se pode chamar coacgio. E certo que a educagio nunca
é dura, mas frequentemente muito severa. Manifesta-se pela
simples expressio: eu quero, a que corresponde com o
mesmo sentido a simples expressao eu desejo (sem qualquer
acréscimo), de modo que ambas as expressoes requerem
grande sensatez no seu emprego, uma vez que dao a enten-
der ao educando o que s6 pode constituir uma excepgao,
ou seja, renuncia a uma comunicagao e a uma reflexdo
comum das razoes. Exprimem assim uma estranha indis-
posi¢io do educador e causas extraordinarias do mesmo,
que se tem de encontrar para serem contrabalangadas.

21. Ainda que de forma menos acentuada, a edu-
cagao torna-se igualmente repressiva mediante obstinada
exigencia do que acontece de mau grado ou mediante
insistente desrespeito dos desejos do educando. Tanto neste
como naquele caso evoca-se tacitamente e, se€ Necessario,
expressamente, o acordo anterior: as nossas relagoes subsis-
tem, mas apenas nestas ou naquelas condigoes. Claro esta que
1sto nao faz sentido, se o educador nio tiver realmente
sabido conquistar para si uma determinada posi¢io de
independeéncia.

22. Liga-se a este ponto a supressio dos sinais habi-

tuais de favor e aprovagio, o que pressupde, por sua vez, que
em regra se mostre ao educando, como homem, toda a
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humanidade e, talvez como jovem amavel, todo o contacto
afectuoso e merecido. E aqui esta o pressuposto ainda mais
elevado: deve ter-se compreensao por tudo o que a huma-
nidade e a juventude podem possuir de belo e de atractivo.
O melancdlico, ou seja, aquele que perdeu este sentido,
deve de preferéncia evitar a juventude. Também esta nao
sabe ajuiza-lo como a devida indulgéncia. S6 aquele que
esta em condi¢Oes de receber e, por 1ss0 mesmo, também
de dar, pode suprimir muita coisa e, com esta coacgao
orientar, segundo o seu critério, a atengao e a disposi¢ao
do espirito do jovem.

23. Nio as podera, no entanto, orientar sem sacri-
ficar em grande parte a liberdade do seu proprio estado de
espirito! Como € que poderia, com firme e fria impassibi-
lidade, incutir no jovem, que se move a luz da despreocu-
pagio e do crescimento das suas forgas fisicas, as suaves
tonalidades de movimentos intelectuais, sem as quais niao
pode haver nenhuma participagao viva, nenhum gosto sin-
cero, nem tao-pouco nenhuma auténtica perspicacia ou
espirito de observagao? S3o rarissimas as naturezas que
saem s por si da insipidez, o que constitui aquilo que desi-
gnamos por vulgar. E preciso incutir a grande maioria das
pessoas o espirito da diferenciagio, que cabe, ao fim e ao
cabo, dar formagao, tanto para o interior como para o exte-
rior. Por isso o educador tem de incentivar o jovem, diferen-
ciando-o dentro de si. Tem de lhe reflectir a 1imagem, dotada
da forga impeditiva ou flexivel que impele ou estimula o
homem no momento da formacio. E onde ir buscar esta
forga senao a sua propria alma agitada? — A forma como o
educador sente quando se manifestam estes ou outros
modos de pensar no jovem, partilhar este modo de sentir,
corresponde a uma primeira saida da rudeza e ao beneficio
mais directo da educagio. Pressenti-lo, porém, exige uma
dolorosa mudanga dos proprios sentimentos, que ja nio
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esta de acordo com o homem maduro e que s6 € proprio
e natural daquele que se encontra ainda num periodo de
duro esfor¢o no caminho da formacgio. Por isso a educagio
€ uma questao para homens novos, que estao nos anos em
que é maior a impaciéncia em relagao a critica pessoal e em
que ¢é, na verdade, uma grande ajuda ter perante si, vol-
tando os olhos para uma idade mais jovem, o manancial
intacto das capacidades humanas, impondo-se como mis-
sao tornar realidade o possivel e, juntamente com o jovem,
educar-se a si proprio. Esta impaciéncia s6 pode desapare-
cer com o andar dos tempos, quer por terem acontecido
suficientes coisas ou por se ter perdido a esperanga e urgi-
rem as ocupagdes. Com a impaciéncia desaparece a for¢a e
a tendéncia para educar.

24. Sio as circunstancias que determinam, se sio
necessarias muitas ou poucas palavras para exprimir as pro-
prias emog¢oes. Um espirito reservado, que jamais trans-
borda pela fala, uma voz sem gravidade nem altura, uma
expressao sem qualquer diversificagdo de cambiantes, inca-
paz de expressar a indignagio com dignidade e a aprovagio
com alegre afecto — tudo isto de nada ajudaria a melhor das
boas vontades e embaragaria a mais subtil sensibilidade.
Quando se educa é preciso falar muito! E hd que impro-
visar, podendo-se prescindir, é certo, do artificio, mas nio
da forma.

25. Quantas vezes é necessiaria énfase que, no
entanto, deve ser 1senta de dureza! E onde ir busca-la senio
a uma expressao de surpresa? A uma gravidade que se vai
continuamente aprofundando e que fica inquieta de saber
como vai terminar? Ou a medidas que tanto constréem
como destréem aquilo que serda uma lembran¢a de espe-
rangas iludidas ou realizadas? A personalidade recolhe-se,
libertando-se como que se fosse de um desequilibrio que
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parecia trogar dela. Ou entio manifesta-se, elevando-se
acima da mesquinhez, que se tornou para ela demasiado
estreita. O educando vé os fios soltos, reflecte para a frente
e para tras, apercebe-se da verdadeira razio ou dos meios
exactos e, na medida em que esta pronto para compreen-
der e produzir, o educador vai ao seu encontro, disper-
sando a escuridio, ajudando a ligar os fios soltos, a aplanar
as dificuldades e a fortalecer o que ainda ¢é hesitante. — Estas
expressoes sao demasiado gerais e fugitivas. Buscai, pois,
vos proprios exemplos para as explicar.

26. Nada de fazer ma cara! Nem tio-pouco uma
gravidade artificial ou reservas misticas, mas sobretudo,
nada de gentlezas disfargadas! O que se tem de manter em
todas as emogoes € a constdncia, por mais que variem as
orientagdes das emogoes.

27. O educando terd muitas concluses a tirar no
convivio que tem com o educador, antes que se manifeste
a subal orientagio que ha-de surgir do simples conheci-
mento e da moderag¢io dos seus sentimentos. Porém, d medida
que ela se manifesta, o comportamento do educador tem de
tornar-se mais constante e uniforme. Ele nio deve de modo
nenhum duvidar que nio é possivel estabelecer com ele
relagdes firmes ou que nao ¢ digno de confianga.

2.° CAPITULO

A Educag¢ao em geral

1. A arte de perturbar a paz de um espirito infantil
— prende-lo pela confianga e pelo amor, para depois a pres-
sionar ou provocar a seu belo prazer e antecipar-lhe a
inquietagao dos anos que ainda estio para vir — correspon-
deria, pois, a pior e a mais odiosa de todas as artes, se nio
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houvesse um fim a alcangar que pudesse justificar esses
meios precisamente aos olhos da pessoa de quem se receia
tal censura.

2. “Um dia me agradeceras!”, diz o educador ao
rapaz lavado em ligrimas. Com efeito, sé esta esperanga
pode desculpar as ligrimas que ele lhe provocou. — Con-
tudo, ele que tenha cuidado e que ndo use vezes demais
nem com excessiva confian¢a meios tio fortes! Nem todas
as boas inten¢des sio reconhecidas e fica numa ma posigao
a pessoa que, com um deturpado zelo, atribui beneficios a
situagdes em que o outro sé sente maldade! — Dai o aviso:
ndo educar demais — é preciso evitar o emprego desnecessario
do poder, através do qual se dobra e redobra, se domina o
dnimo e se perturba a alegria. Perturbam-se igualmente as
futuras recordagdes alegres da infancia e a alegre gratidao,
que ¢ a Unica forma auténtica de gratidao.

3. Sera entio preferivel nio educar? Limitarmo-nos a
disciplina e reduzir também esta tarefa ao estritamente
necessario? — Se todos forem sinceros, entio muitos pro-
nunciar-se-30 a favor da ideia. Também a este respeito nos
val enaltecer a tio louvada Inglaterra e, ja que estamos a
falar de louvor, ¢ mesmo possivel desculpar-se a propria
falta de disciplina, que da origem a tantas liberdades aos
jovens senhores da nobreza naquela feliz ilha. — Mas dei-
xemos a polémica! Para nds s6 interessa perguntar: serd que
podemos conhecer antecipadamente os objectivos do homem futuro,
pelos quais ele um dia nos ficara agradecido por termos escolhido
esses objectivos precocemente em seu lugar e de nele proprio os ter-
mos seguido? Se assim é, nio precisamos de mais razoes. NOs
amamos as criangas e nelas o homem. — O amor nao aprova
hesitagdes, nem tio-pouco espera por imperativos cate-
goricos.
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I. Finalidade da educagao: simples ou maltipla?

4. A procura de uma unidade cientifica induz muitas
vezes o intelectual a querer condensar ou a deduzir artifi-
cialmente aquilo que, em fungio da sua natureza, faz parte
de uma sequéncia maltipla. Chegou-se mesmo ao ponto de
cometer o erro de fazer corresponder i unidade do conhe-
cimento a unidade das coisas e a postular esta relativamente
aquela! Este género de erros nio afectam a Pedagogia,
fazendo-se sentir tanto mais fortemente a necessidade de
poder formular num sé pensamento a totalidade de uma
ocupagao tao multipla nos seus aspectos e, no entanto, tio
intimamente ligada em todas as suas partes, como € o caso
de educagao, da qual se depreende a unidade do plano e a
forga concentrada. — Se se considerar, portanto, o resultado
que se tem de obter da investigagao pedagogica para ser de
completa utilidade, é-se levado a pressupor e a exigir para
a unidade, de cujo resultado nao se pode prescindir, 1gual-
mente a unidade do principio, a partir da qual decorre.
Assim sendo, ha trés pontos a considerar: em primeiro
lugar, se é que existe realmente um tal principio, sera que
se conhece o método de construir uma ciéncia baseada
num unico conceito? Em segundo lugar, se do principio
que porventura se apresenta, resulta efectivamente toda a
ciéncia? Em terceiro lugar, se esta construgao da ciéncia e
a perspectiva que ela apresenta sio as unicas, ou se afinal ha
outras, ainda que menos metddicas, mas contudo, naturais
e que nao se podem, por conseguinte, excluir completa-
mente. Num ensaio, apenso a segunda edigio do meu
“ABC da Intui¢ao”, abordei a moralidade, segundo o
método que aqui parece necessario, do fim dltimo da edu-
cagio!l. Sou levado a pedir que se compare exactamente o

1 O apéndice a 2.* edig¢io do “ABC da Intui¢io” é constituido
pela obra “Uber die isthetische Darstellung der Welt als Hauptgeschift
der Erziehung”, 1804.
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ensalo ou mesmo toda a obra com a presente. Pelo menos
terel de presumir que assim acontece, de modo a evitar
repeticoes. Para a correcta compreensio daquele ensaio
sera sobretudo importante notar como a formagao moral se
liga com as restantes partes da formagio, ou seja, como ela
pressupoe estas mesmas como condigdes, e s6 com elas,
pode ser criada com seguranga. Os leitores avisados certa-
mente que reconhecerio com facilidade, que o problema
da educagao moral nio é uma parte que se possa separar da
educagao integral, mas que se encontra numa relagao neces-
sdria e extremamente complexa com os restantes problemas
da educagao. O proprio ensaio, porém, podera mostrar
como esta relagio nao abrange, no entanto, todos os aspec-
tos da educagio, a ponto de s6 termos razao para cuidar
destes aspectos, na medida em que se inserem neste con-
texto. Muito mais se impdoem outras perspectivas, como a
do valor imediato de uma formagao geral que nio temos o
direito de sacrificar. — Em conformidade com isto, a pers-
pectiva que poe o aspecto moral em primeiro lugar é, na
minha opiniao, a principal finalidade da educag¢io, embora
nao a unica e englobante. Acresce que, se porventura fosse
concluido, o estudo pormenorizado, comeg¢ando naquele
ensaio, teria de ser conduzido precisamente através de um
sistema filoséfico completo. Ora a educagio nio pode espe-
rar até que — um dia — os estudos filosoficos se resolvam.
Deve, pelo contrario, desejar-se que a Pedagogia se con-
serve tao independente quanto possivel das davidas filoso-
ficas. Por todos estes motivos, escolho aqui um caminho
que seja mais facil e menos tortuoso para os leitores e que
para a ciéncia abranja mais directamente todos os pontos,
ainda que este caminho ndo seja tio vantajoso para uma
reflexio minuciosa e resumo do todo, na medida em que
fica sempre alguma coisa de consideragdes fragmentadas,
faltando, por outro lado, alguma coisa na unificagio mais
completa do diverso. Isto dirige-se aquelas pessoas que se
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sentem chamadas a formular juizos — ou melhor, aos que se
sentem designados a construir eles proprios uma pedagogia
a partir dos proprios meios.

5. De modo nenhum pode a unidade da finalidade
pedagogica resultar da natureza das coisas, e isto porque tudo
tem de partir deste Gnico pensamento: O educador representa
o futuro homem junto do adolescente. Por conseguinte, os objec-
tivos que o educando vai impor a si mesmo, futuramente como
adulto, esses objectivos tem agora o educador de impor aos seus
préprios esforgos. Ele tem de preparar de antemdo a disposi¢ao
interior para esses mesmos propositos. Ele nio pode deformar a
actividade do homem futuro. Por conseguinte, nio pode
vinculia-la agora a pontos isolados, nem tio-pouco
enfraquece-la por distrac¢ao. Nio se deve perder, nem em
Inten¢ao nem em extensio, o que posteriormente lhe
pudesse vir a ser de novo exigido. Se esta dificuldade é
grande ou pequena, ha um ponto em que todos estio de
acordo: visto que a aspiragao humana é multipla, também os
cuidados respeitantes a educagao tém de ser multiplos.

6. Com isto, porém, nio se afirma que a multiplici-
dade dos aspectos de educagio nao possa facilmente subor-
dinar-se a um ou a mais conceitos formais fundamentais*.
Pelo contrario, o dominio dos futuros objectivos do edu-
cando reparte-se pelo ambito dos objectivos simplesmente
possiveis, que ele um dia, porventura queira seguir numa
extensao maior ou menor, ou entao por um ambito total-
mente 1solado do dos objectivos necessarios, de que ele jamais
se poderia perdoar a s1 mesmo se os tivesse negligenciado.

* Por consideragio cientifica, tenho que anotar neste ponto que,
para mim, nio sio principios Os CONceitos e proposi¢oes a que se pode
simplesmente subordinar o que é diverso, sem que deles sejam uma
consequéncia com absoluta necessidade.
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Numa palavra, a finalidade da educagao reparte-se pelos
objectivos do livre arbitrio (nio do educador, mas do jovem,
do futuro homem) e pelos objectivos da moral. Estas duas
rubricas desde logo se impoem a mente da pessoa que se
limite a recordar os mais conhecidos pensamentos de Etica.

[I. Multiplicidade do interesse — Forga de caracter
da moralidade

7. 1. Como é possivel ao educador captar de antemao
as possiveis finalidades futuras do educando?

8. O aspecto objectivo destes intuitos, como coisa do
simples arbitrio, nio tem qualquer interesse para o edu-
cador. Para o educador s6 pode ser objecto de benevoléncia
a prépria vontade do futuro homem e, por conseguinte, a
totalidade de pretensdes, que ele, neste e com este querer,
formulara a st mesmo. E a for¢a, o desejo natural e a activi-
dade, com que este terd de contribuir para as suas preten-
soes, € para este objecto de avaliagio segundo o principio
da perfeigao. Portanto, nio estd em causa um determinado
namero de finalidades isoladas (que, de um modo geral,
nio podemos conhecer de antemio), mas sim a actividade
do homem em crescimento — o quantum do seu incentivo
e dinamismo interiores e directos. Quanto maior for este
quantum — quanto mais pleno, extenso e em si harmoénico —
tanto mais completa e segura sera a nossa benevoléncia.

9. Simplesmente a flor ndo deve rebentar o calice — a
abundancia nio pode tornar-se fraqueza mediante disper-
sao demasiado continuada. — A sociedade humana hi muito
que considerou necessaria a divisio do trabalho, para que
cada um possa fazer bem aquilo que executa. Porém, quanto
mais limitada e dispersa for a conclusio do trabalho, tanto
maior sera a multiplicidade do que cada um recebe dos
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outros. Porém, como a receptividade intelectual se baseia em paren-
tesco intelectual, e este, por sua vez, em ocupagoes intelectuais
semelhantes, compreende-se que, no reino superior da huma-
nidade, os trabalhos se nido possam repartir ao ponto de um
desconhecimento reciproco. Todos tém de ser amantes de
tudo e cada um tem de ser um virtuoso numa determinada
especialidade. Porém, a virtuosidade de cada um é uma
questio de arbitrariedade, enquanto a mdltipla receptivi-
dade, que, por sua vez, sé pode existir a partir de multiplas
tentativas da propria aspiragao, € ja matéria de educagio.
Por 1sso, designamos como primeira parte da finalidade
pedagogica multiplicidade de interesses, que se tem de distin-
guir do seu exagero, a multiplicidade de ocupagoes. Contudo,
como nos interessam os objectos do querer e as proprias
orientagdes, embora nenhuma nos interesse mais que as
outras, acrescentamos ainda um predicado, para que a fra-
queza nao destoe da forga: a multiplicidade harmonica. Com
isto deve ter-se alcan¢ado o sentido da expressio usual: a
formagdo harménica de todas as potencialidades, a proposito da
qual se deveria por a questao: o que se pensa da uma multi-
plicidade de forgas espirituais e o que podera significar harmo-
nia de diversos tipos de faculdades?

10. 2. Como ha-de o educador apropriar-se da fina-
lidade necessaria do educando?

11. Uma vez que a moralidade tem, segundo uma
compreensio exacta, a sua sede exclusivamente na vontade
propria, compreende-se sem mais, que a educagio moral
tem de produzir, nio uma determinada exteriorizagao das
acgdes, mas sim a compreensao, juntamente com a respec-
tiva vontade, na alma do educando.

12. Ponho de lado as dificuldades metafisicas associa-
das a este produzir Quem souber educar, esquece-as. Quem
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as nao souber transpor, precisara, antes da Pedagogia, de uma
Metafisica, mostrando-lhe o resultado das suas especula-
¢Oes se pode ou nao pensar em educagao.

13. Olho para a vida e encontro muitas pessoas, para
quem a moralidade é algo que limita e, muito poucas, para
quem ¢é um principio da propria vida. A maioria das pes-
soas tem um caracter estranho a bondade e um plano de
vida apenas de acordo com a sua arbitrariedade. Ocasional-
mente praticam o bem, evitando de preferéncia o mal, se
o melhor conduzir a0 mesmo objectivo. Principios morais
sao-lhes enfadonhos, uma vez que, para eles, dai nada mais
resulta do que pontualmente um impedimento ao livre
fluir do pensamento. Eles aceitam de bom grado o que vi
de encontro a esse impedimento. O jovem libertino goza
da sua simpatia, se por vontade propria cometer alguma
falta, desculpando do fundo do corag¢io tudo o que nio for
ridiculo nem perfido. Se a missio da educa¢iao moral con-
siste em 1incluir o educando na categoria destes, entio a
tarefa ¢ facil. S6 precisamos de cuidar que se desenvolva no
sentimento da sua forga, sem ser provocado nem ofendido,
e que receba certos principios de honra que se possam facil-
mente implantar, pois que falam da honra, nio como pro-
duto de ardua conquista, mas de uma posse concedida pela
natureza e que s6 em certas ocasides tem de ser preservada
e feita valer segundo formulas convencionais. — Porém,
quem nos garante que o futuro homem nio vai procurar por
si o bem, fazendo-o objecto da sua vontade, objectivo da
sua vida e norma da sua autocritica? Quem nos protege
entio contra a severidade, que, nesse caso, caira sobre nos?
O que responder, se ele nos pedisse explicagdes pelo facto
de termos ousado antecipar-nos ao acaso, que porventura!
poderia ter trazido melhores oportunidades de uma ele-
vagao intima do espirito e seguramente nio a convicgao de que
se foi educado? Ha exemplos desta natureza! Porém, nunca é
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seguro uma pessoa proclamar-se gestora de outra, se nio se
tem vontade de fazer as coisas como deve ser. Perante um
homem de severos conceitos morais, certamente que nin-
guém quereria sucumbir a uma tio pesada acusagdo, a niao
ser quem se arvorou de ter uma influéncia sobre ele, a qual
o poderia ter feito pior.

14. O objectivo da formagio moral nio pretende
outra coisa sendo que as ideias de justi¢a e bem, em toda o
seu rigor e pureza, se tornem os verdadeiros objectos da
vontade, e que, de acordo com elas, se determine o con-
teudo intimo e real do caracter, bem como o cerne pro-
fundo da personalidade, relegando para Gltimo lugar qual-
quer outra arbitrariedade. Se bem, todavia, que possam nio
me compreender inteiramente quando refiro simplesmente
as 1deias de justiga e de bem, ha que notar que, felizmente,
a Etica se desabituou de meias verdades, para se deixar por
vezes condescender sob a forma de hedonismo. — O meu
pensamento principal €, portanto, claro.

III. A individualidade do educando como ponto de
incidéncia

15. O educador aspira ao geral. O educando é uma
pessoa individual.

16. Sem transformar a alma numa mistura de todo o
género de forgas e sem formar o cérebro a partir de 6rgios
auxiliares positivos, que poderiam tirar ao espirito parte do
seu trabalho, temos de aceitar como incontestaveis as expe-
riéncias (por maiores que sejam), segundo as quais o ser
espiritual encontra, nesta ou naquela materializagao, estas
ou aquelas dificuldades e, em relagdo a estas, relativas facili-
dades nas suas fungoes.
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17. Por muito que nos sintamos compelidos a experi-
mentar por tentativas a flexibilidade de tais disposi¢oes e, de
modo nenhum, falar em fun¢io do respeito pela sua supe-
rioridade em relagdo a nossa inércia, podemos ver anteci-
padamente que a representa¢ao mais pura e mais bem suce-
dida da humanidade revela sempre um homem especial.
Sentimos até que a individualidade tem de se manifestar,
para que o simples exemplo da espécie nio parega insignifi-
cante ao lado da prépria espécie e, como indiferente, venha
a desaparecer. Conhecemos finalmente o beneficio que
advém para o homem, pelo facto de varios se prepararem
e se destinarem a ocupagdes diversas. Entre os esfor¢os do
educador também se manifestam cada vez mais os aspectos
caracteristicos e proprios do jovem, e pode dar-se por feliz,
se nao se opuserem a esses esfor¢os ou se numa orientagio
equivoca va de tal modo ao seu encontro, que dai resulte
qualquer coisa estranha, que nem o educador nem o edu-
cando estejam de acordo! Este caso acontece quase sempre
aquelas pessoas que niao tém o mimmo sentido de como
tratar as pessoas e que, por 1sso, nao sabem ver no jovem o
homem ja existente. —

18. De tudo isto resulta, para a finalidade da educa-
¢ao, um destino negativo, que € tio importante como difi-
cil de observar, ou seja, deixar a individualidade tio intacta
quanto possivel. Para tal, exige-se especialmente que o
educador distinga bem as suas proprias casualidades e esteja
bem atento aos casos em que pretenda uma actuagao dife-
rente da do educando, ndo havendo vantagem especial para
um ou para o outro lado. Neste caso, a vontade propria
tem de desaparecer imediatamente: talvez até tenha de ser
reprimida a expressio da mesma. Que pais insensatos mol-
dem os seus filhos e filhas ao seu gosto, que cubram de toda
a espécie de verniz a madeira nio aplainada — o qual sera
de novo arrancado a for¢a nos anos de maioridade, claro
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esta que nao sem dor nem danos: — o verdadeiro educador,
porém, se nio se puder opor, nio tomara, pelo menos
parte nisso. Ele ocupa-se da sua propria construgio, para a
qual encontra sempre um amplo espago vazio nas almas das
criangas. Evitara aceitar ocupagdes, que niao merecem
qualquer gratidio. Deixara intacta a individualidade a inica
gléria de que é capaz, ou seja, ser bem delineada e reco-
nhecivel. Ele busca para si a honra, no facto de se poder
reconhecer de forma intacta no homem, que esteve sujeito
ao seu mando, o cunho da pessoa, da familia, do nasci-
mento e da nagao.

IV. Sobre a necessidade de reunir as finalidades
anteriormente diferenciadas

19. Nio foi possivel, desenvolver a nossa intengio
pedagbgica a partir de um ponto Unico, sem ignorar as
diversas exigéncias contidas nesta questao, mas temos, pelo
menos, de reconduzir a um ponto o que ha-de ser a finali-
dade de um tnico plano. Pois onde haveria de comegar, de
outro modo, o nosso trabalho, onde terminar, onde refu-
glar-se perante as exigéncias postas a cada momento, que,
de forma tio diferenciada, tém de ser tomadas em conside-
ragao? Sera que se pode ter educado com ponderagio sem
ter considerado todos os dias a profunda necessidade da
unidade da finalidade? Pode pensar-se em educar, sem se
ficar espantado perante o vasto nimero de todo o género
de cuidados e tarefas com que se deparam?

20. Sera compativel a individualidade com a multipli-
cidade? Sera possivel poupar-se aquela ao formar-se esta?
O individuo ¢é irregular, enquanto a multiplicidade é plana,
lisa e redonda, uma vez que, segundo a nossa exigéncia,
devia ser formada harmoniosamente. A individualidade é
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determinada e limitada — o muluplo interesse aspira as dis-
tancias. O interesse tem de entregar-se nas circunstancias
em que aquela ficasse imével ou fosse repelida. O interesse
tem de se manifestar de forma variavel, enquanto que
aquela permanece em si tranquila para, de novo, irromper
com veemeéncia.

21. Qual a relacao da individualidade com o caracter?
Parece coincidir com ele — ou entao precisamente exclui-
-lo. Pois é pelo caracter que se conhece o homem, embora
devesse ser conhecido pelo caracter moral. O individuo menos
moral nio se conhece pela moralidade, mas sim através de
muitos outros tragos individuais — e sao precisamente estes,
segundo me parece, que vao constituir o seu cardacter.

22. Com efeito, a pior dificuldade esta sempre entre
as duas partes principais da finalidade pedagogica. Como ¢
que a multiplicidade vai poder tolerar restringir-se aos estrei-
tos limites da moralidade e como podera a austera simpli-
cidade da humildade moral suportar ser tratada com as
cores garridas de um interesse maultiplo?

23. Se alguma vez a Pedagogia se lembrasse de se
lamentar que, de um modo geral, s6 € analisada e posta em
pratica com bastante mediocridade, entao que se cinja sim-
plesmente aquelas pessoas que, mediante as suas conside-
ragoes sobre o destino dos homens de pouca ajuda foram
para nos tirar do meio triste daquelas consideragoes as quais,
ao que parece, teremos de equacionar. Pois que, ao olhar-
-se para a grandeza da nossa determinagao, se esquece geral-
mente a individualidade e o interesse multiplo do caricter
mundano — a ponto de, em breve, os fazer esquecer — e,
enquanto se embala a moral na crenga de forgas transcen-
dentais, os verdadeiros recursos e forgas estao a disposi¢io
dos descrentes, que governam o mundo. —
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24. Recuperar de uma vez o que falta de trabalhos
prévios seria uma tarefa em que aqui nao podemos pensar!
Que se consiga, a0 menos, chamar a atengao para os pon-
tos duvidosos. — E evidente que a nossa tarefa principal
consiste em analisar cuidadosamente os diferentes concei-
tos de multiplicidade, interesses, caracter, moral, uma vez
que a eles dirigem todos os esforgos a que nos dispusemos.
Durante a analise, é possivel que as relagdes reciprocas se
clarihquem por si. Porém, no que diz respeito a individua-
lidade, ela é claramente um fenémeno psicolégico. O estudo
da mesma teria, pois, que se inserir na ja referida'? segunda
parte da Pedagogia que teria de construir a partir de con-
celtos tedricos, como a presente constroi a partir de con-
celtos praticos.

25. No entanto, nao podemos aqui por a individua-
lidade completamente de lado. Restar-nos-1a sempre uma
reminiscéncia constante e incomodativa. Ficariamos
impedidos de nos entregarmos de um modo confiante a
uma reflexdo sobre as partes fundamentais da finalidade
pedagodgica. Por isso, teremos de dar neste momento
alguns passos no sentido de conciliar a individualidade
com o caracter e a multplicidade. A seguir é possivel
transporem-se as determinagdes feitas e as suas interli-
gagoes para os livros seguintes e continuar a exercitar-se na
consideragao em todos os sentidos dos objectos de edu-
cagdo, sem menosprezar qualquer um relatvamente a
outro. Porém a pratica individual jamais pode ser substi-
tuida por teses.

12 Referéncia a pagina 16 desta edicio.
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V. A individualidade e o caracter

26. Cada ser distingue-se dos outros da mesma espécie
através da sua individualidade. Muitas vezes designam-se os
atributos caracteristicos por caracteres individuais e, assim a
linguagem confunde os dois termos que gostariamos de
diferengar um em relagio ao outro. Porém, percebe-se
logo que a palavra “caracter” se usa num sentido diferente do
caso em que se fala de caracteres ou personagens de teatro
ou de falta de caracter das criangas. As simples individuali-
dades fazem um mau drama e as criangas tém individuali-
dades bem marcantes sem terem caricter. O que falta as
criangas, aquilo que as personagens dramaticas tém de mos-
trar, ¢ aquilo que no homem, como ser inteligente, o torna capaz,
de um modo geral, de possuir cardcter, ou seja a vontade, ou seja,
a vontade em sentido restrito, o que ¢ bem diferente de
impulsos de humor e de desejos — uma vez que estes nio
correspondem a decisées, enquanto a vontade corresponde.
O modo da decisao € o caracter.

27. O acto de querer, de tomar decisdes € um pro-
cesso consciente. A individualidade, porém, é inconsciente.
Ela ¢ a raiz obscura, da qual a nossa censura psicologica
julga ver brotar, aquilo que, segundo as circunstancias se
manifesta no homem sempre de modo diferente. O psico-
logo atribui-lhe também por fim o proprio caracter,
enquanto os transcendentalistas!3, que apenas tém olhos
para as manifestagoes do caracter ja formado, separam por
um abismo imenso o ser inteligivel do ser natural.

28. O caracter manifesta-se de uma forma quase ine-
vitavel contra a individualidade através da luta, porque ele

13 Os filésofos da liberdade transcendental: Kant, Fichte e
Schelling.
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¢ simples e persistente, enquanto a individualidade, pelo
contrario, manifesta, a partir da sua profundidade, ideias e
desejos sempre novos e diferentes e, mesmo que a sua acti-
vidade seja vencida, ela enfraquece mesmo assim a concre-
tizagao das decisdes mediante a sua maltipla passividade e
impaciéncia.

29. Esta luta nio a conhecem apenas os caracteres
morais, mas todo e qualquer caricter, visto que cada um
busca, a sua maneira, uma determinada consisténcia. Ao
triunfar-se sobre as melhores manifestacoes da individuali-
dade, constitui-se o ambicioso, o egoista. Na vitoria sobre si
proprio, cria-se o her6i do vicio assim como também o
herdi da virtude. Em estranho contraste encontram-se lado
a lado os fracos que, para terem também uma teoria e uma
consequéncia, fundamentam a sua teoria com o seguinte
principio: nio lutar e abandonar-se. Trata-se, claro esta, de
uma ardua e estranha luta da claridade para a escuridio, do
consciente para o inconsciente. Contudo, é pelo menos
melhor conduzi-la de forma reflectida do que de forma
obstinada.

VI. A individualidade e a multiplicidade

30. Se, anteriormente, tivemos que separar o que se
parecia confundir, temos agora que distinguir aquilo que se
quer eliminar. —

31. O que ¢ multiplo nio tem sexo, nao tem estatuto
nem época! Com um sentido indeterminado, com um
sentimento omnipresente pode adaptar-se a homens, a
raparigas, a criangas e a mulheres. E, se se quiser, cortesio
e burgueés, sente-se em casa tanto em Atenas como em
Londres, em Paris ou em Esparta. Aristofanes e Platio sio
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seus amigos, embora nenhum deles o possua. Para ele, s6 é
crime a intolerancia. Esta atento ao que é variado, pensa o
que € mais sublime, ama o belo, ri-se do que é distorcido,
exercitando-se, porém, em todos. Nada lhe é novidade,
tudo permanece para ele como se fosse recente. Jamais o
tocam o habito, o preconceito, o tédio ou a indoléncia.
— Despertai Alcibiades, conduzi-o através da Europa e
vereis o homem multifacetado. — S6 neste homem, o inico
que saibamos, é que a individualidade fo1 multipla.

32. Neste sentido, o homem de caracter nao é multi-
plo — porque nio quer. Ele nio quer ser o canal de todos
os sentimentos que o momento lhe traz, nem tao-pouco o
amigo de todos aqueles que dele dependem, nem a arvore
onde crescem os frutos de todos os caprichos. Ele repudia
ser o centro das contradi¢des. A indiferenga e a disputa sao-
-lhe igualmente detestaveis e mantém a cordialidade e a
austeridade.

33. A muluplicidade de Alcibiades pode, uma ou
mais vezes, ligar-se a individualidade. Para o educador, que
nio pode desistir da formagiao do caracter, este facto é
completamente indiferente. Mais adiante!4, o conceito de
multiplicidade, como qualidade da pessoa, vai, além disso,
reduzir-se a conceitos que nio se adaptam muito bem aquele
quadro.

34. Porém, a individualidade, que de vez em quando
se apresenta demasiado importante e com exigéncias sim-
plesmente porque é individualidade, queremos opor o
quadro da multiplicidade, com cujas exigéncias pode con-
frontar as suas.

14 2.° livro, 1.° capitulo.
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35. Admitimos, portanto, que a individualidade pode
estar em colisao com a multiplicidade. Lembramo-nos bem
ter-lhe declarado guerra em nome desta Gltima, sempre
que nao quis aceitar harmoniosamente um interesse multi-
plo. Contudo, na medida em que renunciamos de imediato
a mulupliciddade de actividades, a individualidade ficou
com um vasto campo livre para se mostrar activa — como a
escolha da profissao — e, além disso, entregar-se a mil peque-
nos habitos e comodidades que, enquanto nio quiserem
valer mais do que aquilo que sio, pouco prejuizo causario
a receptividade e mobilidade do espirito. O que anterior-
mente determinamos foi que o educador nio dewia fazer
exigencias que nao dissessem respeito aos intuitos da edu-
cagao.

36. Existem muitas individualidades. A 1deia de mul-
tiplicidade é apenas uma. As individualidades estao contidas
nesta como a parte no todo, podendo a parte medir-se pelo
todo, embora esta possa também alargar-se ao todo. E isto
que devera acontecer aqui através da educagao.

37. Naio se considere, porém, este alargamento como
se fosse um acréscimo gradual de outras partes a parte ja
existente. O educador tem sempre em mente a totalidade
da muluplicidade, porém de forma reduzida ou aumen-
tada. O seu trabalho consiste em aumentar esse quantum,
sem alterar os contornos, a propor¢ao e a forma. No
entanto, este trabalho levado a cabo com o individuo, altera
sempre os contornos do mesmo, como se saisse gradual-
mente de um poligono irregular, a partir de um determi-
nado centro, uma esfera que, no entanto, nunca estaria em
condi¢des de cobrir totalmente as saliéncias exteriores.
Estas saliéncias — que sao o aspecto forte da individualidade
— podem permanecer desde que nio deteriorem o carac-
ter. Mediante elas, todo o contorno pode adquirir esta ou
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aquela forma e nio sera dificil ligar a cada uma propriedade
especifica, depois de formado o gosto. Porém, é o conteido
bem formado do interesse alargado uniformemente em todos
os sentidos que determina a reserva de uma vida intelectual
espontanea, e isto, porque nio esta presa por um fio, nem
tio-pouco pode ser conduzida a cair num destino qualquer,
mas tio somente ser modificada pelas circunstancias. Uma
vez que o plano moral da vida se orienta pelas proprias cir-
cunstancias, uma formagio universal da um prazer e facili-
dades inestimaveis de passar aquela nova espécie de ocupa-
¢ao e modo de vida, que em cada uma das vezes pretende
ser a melhor. Quanto mais a individualidade esta fundida
com a multiplicidade, tanto mais facilmente pode o carac-
ter afirmar o seu dominio no individuo.

38. Deste modo reunimos o que até agora € suscep-
tivel de se reunir nos elementos da finalidade pedagdgica.

VII. Antevisao das regras da educagao em si

39. O interesse parte de objectos e de ocupagoes interes-
santes. E da rigueza destes que resulta o interesse miltiplo.
Cna-lo e apresentia-lo devidamente é questio do ensino,
que apenas continua e completa o trabalho prévio resul-
tante da experiéncia e das relagoes.

40. Porém, para que o caracter assuma o sentido
moral, a individualidade tem como que ser mantida mer-
gulhada num elemento fluido, que se lhe opde ou favorece
segundo as circunstancias, mas do qual, na maior parte das
vezes, mal se apercebe. Este elemento é a disciplina, que
se mostra eficaz, sobretudo em relacio a arbitrariedade e
também, em parte, a inteligéncia.
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41. Ja atras falamos da disciplina, a propésito do
governo, e na introdugio ja se fizeram algumas considera-
¢Oes sobre o ensino. Contudo, se a partir dai nao se puder
ainda concluir suficientemente porque € que ao ensino cabe
o primeiro lugar e a disciplina o segundo numa reflexio
metoddica das regras da educagio, s6 pode aqui pedir-se de
novo que se preste rigorosa ateng¢ao, no decurso deste tra-
balho, a relagio entre o interesse multiplo e o caracter
moral. Se a moralidade ndo tiver raizes na multiplicidade
entdo € evidente que se pode, com toda a razio, considerar
a disciplina como independente do ensino. Nesse caso,
porém, o educador tem de compreender, estimular e
impelir o individuo de tal modo que o bem sobressaia com
vigor e o mal sucumba e ceda. Os educadores podem por
a questao se até aqui se reconheceu como possivel uma sim-
ples disciplina tio artificial e tao expressiva? Nas circunstan-
cias em que nio seja esse O caso, tém toda a razao em assu-
mir que se tera primeiro de modificar a individualidade mediante
o interesse alargado ou entao aproxima-lo de uma forma geral
antes de se poder pensar em considerd-la flexivel a leis morais uni-
versais. Contudo, aquilo que em sujeitos previamente des-
regrados se puder aceitar, tera de se determinar para além
da consideragio com a individualidade presente, segundo a
sua receptividade e prontidao para a aceitagao de um novo
e melhor modo de pensar, de modo que, nas circunstancias
em que este calculo levasse a um resultado contrario, seria
mais necessario um governo atento e constante do que
uma verdadeira educagio, governo esse que um dia tera de
se entregar ao estado ou a outras instituigdes exteriores efi-
cazes.
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LIVRO SEGUNDO
A MULTIPLICIDADE DO INTERESSE

1.° CAPITULO

O conceito de multiplicidade

1. O uso linguistico talvez nio tenha ainda cunhado
de um modo suficientemente preciso a palavra multiplici-
dade, e assim poder-se-a facilmente supor que, por detras
da palavra, se esconde um conceito ambiguo, que certa-
mente encontraria uma outra designagio, se fosse definida
adequadamente.

2. Alguém julgou melhorar a expressio ao propor a
palavra universalidade. Com efeito, quantas facetas tem a
multiplicidade? Se é um fodo — e assim a interpretamos por
oposi¢ao a individualidade — entio fodas as partes perten-
cem ao todo e nao sera necessario falar de um simples con-
Jjunto de partes como se uma pessoa estivesse admirada e
perplexa perante o grande niimero!

3. Talvez consigamos nesta sequéncia enumerar por
completo todas as facetas principais da multiplicidade. Se as
partes, porém, nao se manifestarem como preenchendo um
conceito principal e se ndo contarmos encontra-las juntas,
mas sim dispersas na alma, isoladas ou num conjunto de
combinagbes — porque incluimos originalmente na finali-
dade pedagdgica a vontade multpla apenas como rigueza
da vida interior sem um nimero determinado (Livro 1, capi-
tulo 2, II), entao multiplicidade passa a ser a expressio mais
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caracteristica pelo facto de nos prevenir de nao atribuir a
todo o agregado uma das muitas partes, de modo que o
residual lhe tivesse necessariamente que ser atribuido.

4. Ainda que as multiplas orientagdes do interesse se
devam dividir de forma tiao variada quanto nos paregam
variados e muluplos os seus objectos, todos se devem dis-
persar a partir de um ponto. Ou entio as multiplas facetas
devem representar os lados da mesma pessoa, tal como as
diversas superficies de um corpo. O facto € que na pessoa
todos os interesses tém de pertencer a uma consciéncia e
nunca devemos perder essa unidade.

5. Facilmente se pode ver que distinguimos aqui o
aspecto subjectivo do aspecto objectivo da multiplicidade.
Como estamos primeiro empenhados em desenvolver o
simples conceito formal da mesma — sem atender aos meios
da formag¢io mdalupla — nada mais ha a distinguir, por
enquanto, no aspecto objectivo. Pelo contririo, o aspecto
subjectivo da-nos que pensar. Iremos precipitar-nos na
inconstdncia para nao sermos unilaterais? — A cada momento
o Inconstante ¢ outro — pelo menos com outra tonalidade,
pois que de si niao &, no fundo, nada. Ele que se entregou
as impressOes e as fantasias, jamais se possul a sl mesmo
nem os seus objectos. As muitas facetas nao existem, por-
que falta a pessoa, de que elas poderiam ser as ditas facetas.

6. Agora ja esta preparado o desenvolvimento da
exposigao.
[. Aprofundamento e reflexdo

7. Quem alguma vez se entregou com amor a um
objecto de arte humana, sabe também o que significa apro-
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fundamento. Pois que ocupagio e que tipo de conheci-
mento € tio mau, que vantagem no caminho da formagio
se pode alcangar sem uma pausa em que niao se tivesse
necessidade de meditar um pouco e afastar os pensamentos
de todos os outros para se debrugar sobre esse assunto?
— Assim como cada quadro necessita de luz propria, assim
com os criticos do bom gosto exigem de cada observador
de uma obra de arte uma disposi¢ao propria — assim tudo o
que ¢é digno de ser observado, pensado e sentido, exige um
cuidado proprio para que se capte de forma exacta e inte-
gral, ou seja, para que se penetre no seu intimo.

8. O individuo apreende de forma exacta o que lhe
¢ conforme. Porém, quanto mais ele se preparou, tanto
mais certo € o facto de ele falsear qualquer outra impressao em
fun¢io da sua disposi¢ao habitual. A pessoa multifacetada
nao deve proceder desse modo. Pressupoe-se que ela pos-
sua muitas formas de aprofundamento. Ela deve agarrar
cada coisa com as suas maos puras e entregar-se completa-
mente a cada uma delas, porque nio lhe deve estar demar-
cada toda a espécie de trilhos confusos — o espirito deve
mover-se de forma bem nitida para diversos lados.

9. Poe-se a questio de saber como se podera salvar a
personalidade neste processo?

10. A personalidade baseia-se na unidade da cons-
ciéncia, na capacidade de recolhimento e na reflexdo. Os
aprofundamentos excluem-se, — e por essa razio excluem a
reflexdo, na qual devem estar reunidos. Porém, o que nos
exigimos nao pode ser simultaneo. Tem de ser sucessivo.
Primeiro um aprofundamento, depois outro e, em seguida,
a sua jun¢ao na reflexdo! — Que grande namero de tran-
sigoes deste género nao tera de fazer o espirito, antes que a
pessoa, que esta na posse de uma reflexio rica e com maior
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prontidio de regresso a cada aprofundamento, se possa cha-
mar multifacetada!

11. Contudo, ¢ ainda importante considerar quais os
resultados dos aprofundamentos quando eles se encontram.
Jamais sera uma pura reflexio — por conseguinte, também
nenhuma auténtica muluplicidade — caso reinam algo de
contraditério. Assim, ou niao se reunem, ficando um a par do
outro — e o homem esta distraido, ou entao aniquilam-se
mutuamente, atormentando a alma com duavidas e desejos
impossiveis, procurando a natureza de cada um ver se pode
superar a doenga.

12. Ainda que nao contenham nada de contraditério,
(do mesmo modo que a cultura da moda esta pouco pre-
parada) ha ainda uma grande diferen¢a na maneira como se
interligam e no modo preciso como se interligam. Quanto
mais perfeita for a interligagao, tanto mais lucrara a pessoa.
No caso de uma interliga¢io fraca, o individuo multiface-
tado torna-se o que, por vezes, se chama, com um segundo
sentido, um sabio, assim como uma sé espécie de aprofun-
damento, no caso de uma reflexao mal assimilada, da ori-
gem ao virtuoso caprichoso.

13. Naio nos é permitido em nome da multiplicidade
desenvolver a reflexao mais do que € necessario. Saber pre-
viamente como se constituira de cada vez, depois de este ou
aquele aprofundamento, seria objecto da Psicologia, mas
antecipd-lo, eis a esséncia do tacto pedagogico, bem supremo
da arte pedagobgica.

14. Apenas podemos observar a este propdsito que,
entre os extremos do aprofundamento e da reflexio global,
se situam os estados habituais do consciente, que se podem
considerar segundo se quiser, como aprofundamentos par-
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ciais por um lado, ou como reflexoes parciais por outro.
Uma vez que nio se pode atingir a multiplicidade com-
pleta, porque nos teremos de contentar, em vez de uma
reflexio global, como uma que, embora seja rica, € sempre
parcial, poder-se-ia perguntar qual a configuragio a dar-
-lhe, qual a parte que, de preferéncia, se deve tirar do todo.
A verdade é que a resposta para tal pergunta se encontra ja
pronta. E a individualidade e o horizonte do individuo,
determinado pela ocasiao, que produz os primeiros apro-
fundamentos, e ainda o facto de os frutos da educagao e das
circunstiancias nio poderem facilmente fundir-se, onde nio
se fixarem pontos médios, embora iniciais a formagio pro-
gressiva, que se nao devem, é certo, respeitar escrupulosa-
mente, mas também nao descuidar em demasia. O ensino
deve ligar-se ao que é préoximo. Nio se deve, porém, ficar
assustado se aquilo a que se liga, estiver separado de nés por
vastos espagos e tempos. Os pensamentos movem-se rapi-
damente e i reflexio s6 é distante o que é separado por
muitos conceitos intermédios ou por muitas modifica¢des
da mentalidade.

II. Clareza. Associagao. Sistema. Método.

15. A alma esta em movimento continuo. Por vezes,
este movimento € muito rapido. Outras vezes, quase nio é
perceptivel. E possivel que, por um determinado tempo, se
modifiquem apenas um pouco as concep¢des simultanea-
mente presentes em grupos inteiros. O resto mantém-se, em
consideragao ao qual, a alma fica em descanso. O préprio
modo do progresso esta como que envolvido em segredo.
— Naio obstante isto, estas consideragdes prévias vio-nos
conduzir a uma separagao de que muitas vezes necessita-
mos para transpor os conceitos demasiado gerais para a
esfera da aplicagido pratica.
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16. Os aprofundamentos devem variar — devem
combinar-se e passar a reflexdo, a qual, por sua vez, devera
conduzir a novo aprofundamento. Porém, cada um por si
€ 1nactivo.

17. O aprofundamento passivo, se for puro e lim-
pido, vé com clareza os aspectos individuais, porque sé &
puro se for isento de tudo o que na imaginagio origina
uma mistura sombria, ou entio quando — clarificado pelos
cuidados do educador — ¢é apresentado 1solado a virios ou
a diferentes aprofundamentos.

18. Ao progresso de um aprofundamento para outro
associam-se as representa¢oes. No meio das maltiplas asso-
clagdes paira a fantasia, que experimenta toda a confusio e
s despreza a insipidez. Porém, toda a massa se pode tornar
insipida, a partir do momento em que tudo se puder inter-
pretar, o que ¢ possivel, se os contrastes bem marcados de
cada elemento o nio impedirem.

19. A reflexao, quando passiva, percebe as relagdes
das varias coisas entre si. Vé também cada coisa como elo
das relagoes no seu devido lugar. A ordem exacta de uma
reflexdo rica tem o nome de sistema. Nio pode, porém,
haver sistema, nem ordem, nem rela¢iao, sem clareza de
cada elemento, uma vez que a relagio nio consiste na mis-
tura, existindo apenas entre elos 1solados e de novo ligados.

20. O progresso da reflexao ¢ o método, que percorre
o sistema, produz novos elos do mesmo sistema e esta
atento as consequeéncias no caso da sua aplicagao. — Muitos,
que nada sabem do assunto, empregam a palavra. A ardua
tarefa de criar o método atribuia-se, geralmente, ao educa-
dor. Se a presente obra nio tornar claro como ¢ indispensavel
dominar metodicamente o proprio pensamento pedagd-
gico, entio nio tem qualquer utilidade para o leitor. —
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21. A experiéncia acumula sem interrup¢ao massas
turvas na alma da crianga. Ela propria decompde gradual-
mente grande parte das coisas, mediante o vai e vem dos
objectos, e o que foi decomposto é facilmente associado.
Muita coisa, porém, esta reservada para o educador, que
tem um longo trabalho a sua frente, especialmente entre
aqueles que passaram varios anos sem ajuda intelectual.
Nestas criangas a disposi¢ao mental revela-se preguigosa em
relagio a tudo o que a devia incitar 3 mudanga. O homem
continua a ver o velho naquilo que é novo, quando qual-
quer semelhanga faz brotar através da reminiscéncia toda
aquela massa — a mesma massa.

22. Encontra-se, normalmente, uma associa¢ao defi-
ciente naqueles conhecimentos que se aprendem nas escolas,
porque ou nio havia forg¢a suficiente na matéria aprendida
para atingir a fantasia, ou entio a prépria aprendizagem
impedia mesmo o decurso das fantasias quotidianas, entor-
pecendo assim o espirito em todas as suas partes. —

23. Porém, ninguém exige um sistema da experiéncia,
nem sequer daquelas ciéncias que até aqui tinham mais
concretamente um determinado plano do que um sistema
proprio. Porém, a apresentagio de uma ciéncia tem de ser
sistematicamente exacta. Contudo, o ouvinte apreende de
Iniclo apenas uma sucessdo, que NUIM Processo associativo
tem de resolver durante muito tempo, antes que a reflexao
unificadora lhe torne perceptivel a vantagem da sucessio
escolhida.

24. Ainda menos pode o sistema apresentado contar
com uma aplica¢ao exacta! Para a maioria, o método é uma
palavra erudita. O seu pensamento paira inseguro entre a
abstrac¢ao e a determinagio, segue o estimulo em vez de
seguir as relagoes. Estas pessoas associam semelhangas e
juntam coisas € conceitos como se fossem trovas. —
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2.° CAPITULO

O conceito do interesse

1. Reduzimos a vida pessoal multifacetada da ocu-
pagao multipla ao interesse multiplo, do modo que os
aprofundamentos nido se afastem demasiado da reflexio
unificadora. Uma vez que, justamente, devido ao facto de
a for¢a do aprofundamento humano ser demasiado fraca,
para em transi¢Oes rapidas realizar muita coisa em muitos
lugares diferentes (temos como padrio a totalidade da
actividade humana, ao lado da qual desaparecem mesmo os
homens mais activos), temos de nos opor as demoras
desordenadas, que ora aqui ora ali pretenderiam produzir
alguma coisa, mas que, em vez de se tornarem dteis a
sociedade, deterioram em vez disso a propria vontade devido
aos deficientes exitos, obscurecendo a personalidade com a
distracgao.

2. Assim surgiu o conceito de interesse, ao quebrar-
mos como que parte dos degraus da actividade humana e
ao negarmos a vivacidade interior, e nio seguramente as
suas multiplas formas de manifestagao, as suas Gltimas exte-
riorizagoes. Mas o que € entio o que se quebrou e se
negou? E a ac¢io e o que imediatamente a ela conduz — o
desejo. Por 1sso mesmo também o desejo juntamente com
o interesse tem de representar a totalidade de uma emogio
humana manifesta. De resto, nio se pretende com isto dizer
que se fechassem a todos os anseios a saida para a actividade
exterior. Antes pelo contrario, s6 depois de se terem dis-
tinguido os varios anseios pelos seus objectos, se consegue
ver quais sio os que merecem de preferéncia um certo
estimulo até a sua ultima expressio.
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I. Interesse e desejo

3. O interesse, que juntamente com o desejo, a von-
tade e o gosto se opde a indiferenga, distingue-se dos trés
pelo facto de nao poder dispor do seu objecto, mas de estar
dependente dele. E certo que somos interiormente activos
ao manifestarmos interesse, mas exteriormente ociosos até
que o interesse se transforme em desejo e vontade. Ele pro-
prio se encontra a meio caminho entre mero espectador e
agente. Esta observagao ajuda a evidenciar uma diferenga,
que nido se deve negligenciar. O objecto do interesse nunca
se pode 1dentificar com o que é desejado, porque o desejo
(ao querer apropriar-se de algo) aspira a algo de futuro que
ainda nao possui. O interesse, pelo contririo, desenvolve-
-se com a observagio e prende-se ao presente observado.
O interesse s6 transcende a simples percep¢ao, pelo facto de
nele a coisa observada conquistar de preferéncia o espirito
e se impor mediante uma certa causalidade entre as outras
representagoes. O que se segue liga-se directamente a isto.

II. Atengao. Expectativa. Exigéncia. Actuacgao.

4. A primeira causalidade que uma representagio
exerce sobre outras, ao salientar-se relativamente a estas,
consiste em afasta-las (involuntariamente) e em obscurecé-
-las. Na medida em que emprega a sua forga para preparar
o que acima designamos por aprofundamento, podemos
designar o estado da alma, deste modo atento, pela palavra
notar.

5. O progresso mais simples e comum da mesma
causalidade, e que raramente permite um aprofundamento
passivo, consiste no facto de que, aquilo que foi notado,
estimula uma outra representagio semelhante. Se o espirito
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estiver apenas interiormente ocupado e, se este estimulo se
puder concretizar, resulta, quando muito, uma nova aten-
¢do. Porém, muitas vezes, a nova representag¢ao estimulada
nio pode logo manifestar-se e este é sempre o caso (para
nao falar das ambig¢oes vagas de investigagio e castigo) em
que o interesse passou da simples aten¢ao a algo exterior de
real a que se liga uma nova representagio, como se o real
progredisse de qualquer maneira, se transformasse de qual-
quer maneira. Enquanto o real hesita em representar este
progresso aos sentidos, o interesse transforma-se em expec-
tativa.

6. Claro esta que o objecto aguardado nio ¢é idéntico
aquele que estimulou a expectativa. Aquilo que ainda ha
pouco talvez pudesse surgir é futuro. Aquilo no qual ou do
qual se poderia deduzir ou manifestar o novo é o presente,
ao qual, no caso do interesse, se prende intrinsecamente a
atenc¢io. Porém, se o estado da alma se modificasse de
modo a que o espirito se perdesse mais no futuro do que
no presente e se se impacientasse, o que € proprio da expec-
tativa, o interesse transformar-se-ia em desejo e este tltimo
manifestar-se-ia através da exigéncia do seu objecto.

7. Esta exigéncia, porém, manifesta-se como agao, se
os 6rgaos se lhe submeterem. —

8. Nio é bom que uma pessoa se entregue a dese-
jos e, menos ainda, a varios desejos. Ainda que se quisesse
melhorar a multiplicidade do desejo, transformando os apro-
fundamentos em reflexio, obter-se-ia, quando muito, um
sistema do desejo, um plano do egoismo, porém, nada
que se pudesse associar 2 moderagiao e a moral. O inte-
resse paciente, pelo contrario, nio pode nunca tornar-se
demasiado rico e o interesse mais rico ficard pela primeira
vez paciente. Nele o caricter possui a faculdade de por
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em pratica as suas decisdes, acompanha-o em todos os
caminhos, sem jamais se opor aos seus planos com exi-
géncias.

9. Ainda que a ac¢io seja intrinsecamente a prerroga-
tiva do caricter, existe, porém, uma espécie de actividade
que ¢é particularmente propria das criangas sem o caracter
formado, e que ¢é experimentar, que nio ¢ tanto resultado do
desejo, mas sim mais da expectativa. Seja qual for o resul-
tado, é sempre interessante, porque impele a fantasia para a
frente, enriquecendo o interesse.

3.° CAPITULO

Objectos do interesse multiplo

1. Os conceitos formais até aqui tratados seriam vazios
se nao existisse aquilo que pressupdem. O que os aprofun-
damentos devem perseguir e as reflexdes devem reunir é o
interessante. Ao que foi notado e esperado é devida a clareza
e a assoclagao, o sistema e o método.

2. Vamos agora percorrer a esfera do interessante.
Poderemos, porém, intentar fazer a numera¢iao da totali-
dade das coisas interessantes? Nio nos iremos perder nos
objectos, para nio esquecer no catialogo das li¢es uteis
qualquer objecto interessante? — Vem aqui a0 nosso encon-
tro aquela atmosfera abafada do embarago, na qual tantas
vezes sufoca o zelo dos professores e alunos, que nao acre-
ditam na possibilidade de alcangar uma formagio multipla,
se nao amontoarem um grande aparato e se nao aceitarem
tanto trabalho quantas as horas do dia. — Como sio desme-
didos! O céu oferece mil oportunidades a todas as formas
de interesses, que correm atras de todas as oportunidades e
Nao provocam senao cansaco.
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3. Ha um pequeno erro a corrigir nesta perspectiva.
Nio nos devemos esquecer do interesse por causa do inte-
ressante. Nao se devem classificar objectos, mas estados de
espirito.

I. Conhecimento e simpatia

4. O conhecimento imita através da imagem o que
existe. A simpatia transfere-se para sentir os outros.

5. No conhecimento existe um contraste entre a
coisa e a imagem. A simpatia, pelo contrario, multiplica o
mesmo sentimento.

6. Os objectos do conhecimento sio estaticos,
enquanto o espirito passa de um para o outro. Os senti-
mentos sio dinamicos e a alma que sente acompanha o seu
curso.

7. O circulo dos objectos do conhecimento abrange
a natureza e a humanidade. Apenas algumas manifestagoes
da humanidade fazem parte da simpatia.

8. Sera que o conhecimento pode alguma vez ter
fim? — Esta sempre no comego. Neste caso, a receptividade
do homem e da crian¢a é 1déntica.

9. Podera a simpatia tornar-se alguma vez demasiado
viva? O egoismo ronda sempre perto. O egoismo ronda
sempre perto e a sua for¢a nunca se depara com contrape-
sos suficientemente fortes, mas sem a razao — sem formacgao
tedrica — mesmo uma simpatia fraca incorre de loucura em
loucura.
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II. Elementos do conhecimento e da simpatia

10. Neste ponto separam-se os diversos aspectos que
fazem parte da multiplicidade. Pelo facto de dever ser
somente multiplicidade, n3o nos esforgamos por encontrar
os motivos de separagao, mas apenas pela pura oposigio
dos elementos. Vejamos se podemos encontrar mais uns
quantos.

Conhecimento Simpatia ou interesse
da variedade na humanidade
da sua regularidade na sociedade
das suas relagdes estéticas nas relagdes de ambas

para com O s€r supremo

a) Diferenga especifica entre os elementos do conhecimento

11. Por mais rica e vasta que seja a natureza, enquanto
o espirito a aceitar tal como ela se apresenta, este limita-se
a acumular cada vez mais o real, sendo a multplicidade
apenas a das manifesta¢des e a unidade apenas a da seme-
lhanga e sintese. O seu interesse depende da forga, varie-
dade, novidade e sequéncia alternante.

12. Na legitimidade, porém, reconhece-se ou, pelo
menos, pressupoe-se a necessidade. A 1mpossibilidade do
contrario fo1 encontrada e aceite; a realidade é repartida
em matéria e forma, e a forma é transformada em expe-
riéencia. SO assim é que a coeréncia se podia manifestar
como existente e, depois, como necessaria. O interesse esta
associado a conceitos, aos seus contrastes e interliga¢oes, ao
seu modo de abranger as ideias sem se confundir com elas.

13. O gosto ndo acrescenta um contraste, mas sim
um suplemento i ideia. O seu juizo — forte ou fraco —
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surge sempre apos cada representagao completa, se é que
esta nao desapareceu de imediato na mudanga. Nio esta na
simples percep¢ao; o aplauso ou o desagrado sio sentengas
sobre e nio um mergulhar no objecto. O interesse prende-
-se a imagem e nao ao ser, prende-se as relagdes e nao a
quantidade e a massa.

b) Diferen¢as especificas entre os elementos da simpatia

14. Se o interesse registar simplesmente as emogdes
que encontra nas almas humanas, se seguir o curso das
mesmas, se se deixar enredar nas diferengas, choques e
contradig¢Oes, tem simplesmente um caricter simpatico.
Seria o caso do interesse de um poeta, se este nao fosse
— como artista — o criador e senhor da sua matéria.

15. Porém, o interesse pode também separar dos
individuos as diversas emogoes de muitos, pode procurar
equibibrar as contradigoes destes e interessar-se por uma
harmonia no todo, que depois vai distribuir como pensa-
mentos entre individuos. — Este é o interesse pela socie-
dade. Dispoe do particular para se prender ao geral. Exige
troca e sacrificio, opde-se as emogdes reais, procurando
substitui-las por melhores. E o caso do politico.

16. Por fim, a simples simpatia pode transformar-se
em recelo e esperanga por aquelas emogoes, ao observar a
situagao do homem em relagdo as circunstancias. Esta preo-
cupagio, em relagio a qual toda a actividade e prudeéncia
parecem, ao fim e ao cabo, ser fracas, conduz a necessidade
religiosa, — a uma necessidade tanto moral como hedonista.
A fé tem a sua origem na necessidade. —

17. Se nos quisermos precaver contra 0 exagero ou
contra uma exposi¢ao demasiado minuciosa, que nos seja
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aqui permitido um paralelo explicativo. Ambos, tanto o
conhecimento como o interesse, aceitam de origem as
coisas como se apresentam. O primeiro parece mergulhado
no empirismo, o segundo na simpatia, embora ambos ven-
cem pelo seu trabalho, impelidos pela natureza das coisas.
Os segredos do mundo dio origem a especulagdo a partir
do empirico, e as diversas exigéncias dos homens dio ori-
gem ao espirito social da ordem a partir da simpatia. Este
altimo da origem as leis e a especulagao reconhece as leis. No
entretanto, a alma libertou-se da pressio da massa e, nao
mergulhando ja no particular, é agora atraida pelas relagdes:
a observagio calma pelas relagdes estéticas, a simpatia pelas
relagoes dos desejos e forgas dos homens a sua submissio ao
curso das coisas. Assim, transforma-se aquela em gosto e
esta em religido.

4.° CAPITULO

Curso natural da formag¢ao do caracter

1. Seria loucura deixar o homem entregue a natureza
ou até querer conduzi-lo a ela, pois o que é, na verdade, a
natureza do homem? Tanto para os estéicos, como para os
epicuristas, este fol 0 mesmo ponto conveniente de refe-
réncia do seu sistema. A condigio humana, que parece
determinada para as mais diversas circunstancias, detém-se
de tal modo na generalidade, que uma determinagio mais
precisa e a sua elaboragio ficam completamente entregues
a espécie. O navio, cuja construgao esta feita com toda a
arte para ceder as ondas e ao vento, espera pelo piloto para
lhe indicar o seu destino e conduzir o seu curso de acordo
com as circunstancias.

2. Nés conhecemos a nossa finalidade. A natureza
contribui com alguma coisa que nos pode ajudar e a huma-
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nidade ji reuniu muita coisa no caminho percorrido. Nos
sO temos que juntar umas coisas as outras.

[. Ensino, como complemento da experiéncia e do
convivio

3. Por natureza, o homem chega ao conhecimento
através da experiéncia e ao interesse através do convivio.
A experiéncia, ainda que nossa mestra durante toda a vida, s6
contribui, no entanto, com uma parcela minima do grande
todo. Tempos infindos e espagos encobrem-nos uma expe-
riéncia possivel infinitamente maior. E provavel que, em
propor¢ao, o convivio seja menos pobre, porque os senti-
mentos das pessoas que conhecemos sio, em geral, iguais aos
sentimentos de todos os homens. Porém, para o interesse
sdo importantes as diferengas mais subtis e a participagio
parcial é muito pior que a parcialidade do conhecimento.
Para nés sao sensivelmente iguais os inconvenientes que, na
pequena esfera dos sentimentos, deixam o convivio e a
experiéncia no ambito mais vasto do saber. E, tanto num
caso como noutro, tem de ser igualmente bem-vindo o
complemento mediante o ensino.

4. No entanto, nio ¢ pequena a OCupagao que pro-
cura equilibrar estes inconvenientes e, antes de a aplicar-
mos ao ensino, vejamos primeiro do que é ou nio capaz!
— O ensino tece um fio longo, fino e suave (que o toque
da sineta parte e, de novo, emenda), fio esse que, em cada
momento, prende o proprio movimento intelectual do
aluno e que, na medida em que se desenrola segundo a sua
medida no tempo, confunde a velocidade daquele, nio
seguindo os seus saltos, nem dando tempo ao seu repouso.
Como ¢ diferente a intuigio! Ela apresenta de uma s6 vez
uma superficie ampla e vasta. O olhar, recomposto do

(76]



primeiro momento de surpresa, divide, liga, move-se de
um lugar para outro, pira, repousa, eleva-se de novo
— junta-se-lhe o tacto e os outros sentidos, concentram-se
os pensamentos, comegam as experiéncias, de que resultam
novas formas e de que despertam novos pensamentos — por
todo o lado existe uma vivacidade livre e plena, em todo o
lado o gozo da abundancia apresentada! Como pode o ensino
alcangar esta abundancia e este modo sem exigéncias nem
constrangimentos! — Como poderi ele competir com o
convivio? Ele que incita continuamente a expressio da
propria for¢a e que, como elemento inteiramente moével e
plastico, se apresenta tanto receptivel, como intervém activo
e forte nas profundezas da alma, para ai misturar e mover
toda a espécie de sentimentos. O convivio que nao sé enri-
quece a simpatia em relagio aos sentimentos dos outros,
como ainda multiplica o proprio sentimento no coragao
dos outros, para no-lo devolver purificado e fortalecido. — Se
esta ulima qualidade é propria da presenga pessoal, sendo
por seu lado ja mais fraca no convivio epistolar, perder-se-
-4 completamente na simples apresentagao de sentimentos
estranhos de pessoas desconhecidas, de tempos e paises
remotos, através do que, afinal de contas, o ensino deveria
ser capaz de alargar o circulo de convivio humano. —

5. Na verdade, quem poderia renunciar a experién-
cia e a0 convivio na educagio? E como se uma pessoa
tivesse de renunciar a luz do dia, contentando-se com a luz
das velas! — Abundancia, for¢a e determinagao pessoal para
todas as nossas nogdes — exercicio na aplicagio do geral,
ligagiao ao real, ao pais, a época, paciéncia para com o0s
homens tal como sio: — tudo isto tem de ser criado a par-
tir das fontes originais da vida espiritual.

6. Infelizmente a educagio nio tem em seu poder a
experiéncia e o convivio! — Comparem-se os lugares na
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herdade de um rico industrial e num palicio de uma
senhora da sociedade que viva na cidade! No primeiro caso
podera levar-se o educando a toda a parte, no segundo caso
sera preciso conté-lo. Seja ele quem for, nos primeiros anos,
0s camponeses, os pastores, os cagadores e toda a espécie de
trabalhadores, e ainda os filhos destes, serao o melhor con-
vivio para ele, seja para onde for que o levem, ele apren-
dera com eles e deles podera tirar proveito. Em contra-
partida, quantas preocupag¢oes nao ha entre as criangas da
cidade de boas familias e entre a criadagem urbana! —

7. Tudo isto precisa de determinagdes mais concretas
e esta sujeito a excepgoes. No fim, porém, se tomarmos
em consideragao o nosso objectivo, isto €, a multiplicidade
de interesses, ¢ evidente como sao poucas as oportunidades
que se prendem a terra e a que ponto o espirito verda-
deiramente amadurecido a transpoe. Mesmo o lugar mais
vantajoso tem limites tao estreitos, que uma pessoa jamais
poderia tomar sobre si a responsabilidade de neles circuns-
crever a formagao de um jovem, que nio esteja submetido
a essa necessidade. Se ele tem tempo de 6cio e um professor,
nada impede que este dltimo se estenda no espago me-
diante descri¢oes, de ir buscar ao tempo a luz do passado e
de abrir aos conceitos o reino imaterial.

8. Haveremos nos de esconder de nos proprios quantas
vezes o espa¢o nas descrigoes e representagOes € mais har-
monioso que o real, quanto é mais satisfatorio e sublime o
convivio com o passado do que com o que & préoximo,
como € mais rico de entendimento o conceito que a intui-
¢30, e como ¢ indispensavel para a ac¢ao o contraste entre
o real e o que deveria ser?

9. A experiéncia e 0 convivio provocam-nos muitas
vezes verdadeiramente o tédio, o qual temos, por vezes,
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mesmo de suportar. No entanto, que o educando jamais o
tenha de suportar por causa do professor! Ser magador ¢ o
pior pecado do ensino. — E seu privilégio sobrevoar estepes
e pantanos, se nio lhe for possivel percorrer vales agra-
daveis, exercite-se na escalada, tendo como recompensa as
vistas grandiosas!

10. A experiéncia parece esperar que O €nsino a
acompanhe para decompor as massas que, acumuladas, lhe
langou aos pés, e reunir e ordenar as partes dispersas dos
seus fragmentos informes. Repare-se, pois, o que se passa
na cabe¢a de uma pessoa nio instruida! Nio ha ai um
plano superior ou inferior, nem sequer uma série: tudo ¢é
confuso. Os pensamentos nao aprenderam a esperar. Em
dado momento, revelam-se todos a0 mesmo tempo, tantos
quanto forem estimulados pelo fio da associagao e tantos
quantos couberem na consciéncia. Impoem-se aqueles que
atingem mais for¢a, em virtude de uma impressao frequen-
temente repetida. Atraem entio o que lhes convém, rejei-
tando o que nio lhes é comodo. O que € novo é olhado
com espanto, passa despercebido ou é desvalorizado por
uma reminiscéncia. Nio ha um processo para isolar aquilo
que nao tem cabimento! Nio se real¢a o que € essencial, e
mesmo que a natureza langasse um olhar feliz, faltariam os
meios para perseguir o rasto encontrado. — E o que acon-
tece quando se comega a ensinar um jovem inculto de 10
a 15 anos. A principio nao sera possivel conduzir a ateng¢ao
de forma regular. O espirito langa-se com 1mpaciéncia de
um lado para o outro, porque nio existe um pensamento
fundamental dominante que mantenha a ordem, uma vez
que falta a subordinagio dos conceitos. A curiosidade
segue-se a distracgao ou a simples brincadeira. Compare-se
o caso do jovem culto, para quem nio se torna dificil, no
mesmo espa¢o de tempo, aprender a elaborar, sem qual-
quer confusio, uma série de comunicagdes cientificas.
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11. De 1gual modo, também nio podem satisfazer os
resultados do simples convivio. Falta demasiado para que o
interesse se transforme em espirito de convivio. As pessoas
olham-se, observam-se e experimentam-se. As criangas
precisam umas das outras nos seus jogos, a0 Mesmo tempo
que se incomodam umas as outras. A propria benevoléncia
e o amor de um lado nio garantem sentimentos idénticos
da outra parte. Com o servigo que se presta nao é possivel
transmitir amor: favores feitos sem qualquer preocupagio
levam ao prazer e o prazer leva a desejar cada vez mais, mas
nao a gratidao. Isto aplica-se ao convivio das criangas entre
s1 e das criangas para com os adultos. O Educador que pro-
curar conquistar amor perceberd que assim é. Aos favores
hi que acrescentar qualquer coisa que determine a com-
preensio dos mesmos. O sentimento tem de se apresentar
de modo a estimular, de forma concordante, o préprio
sentimento da crianga. Esta apresentagao entra na esfera do
ensino; mesmo as aulas especificas, em que ninguém vai
incluir, claro esta, esta apresentagio do sentimento proprio,
sa0, todavia, extremamente importantes cCOmo preparagio
para a disposi¢iao, nio devendo contribuir menos para o
interesse do que para o conhecimento.

12. Uma vida inteira e toda a observagao humana
confirmam que cada um faz da sua experiéncia e do seu
convivio o que lhe é proprio, formulando os conceitos e
os sentimentos que tiver trazido. Existem pessoas de i1dade
descuidadas e homens do mundo imprudentes, mas existemn,
por outro lado, jovens e rapazes cuidadosos. Ja vi ambas as
coisas e todos os meus contemporaneos tém de ter obser-
vado o pouco que podem os maiores acontecimentos mun-
diais sobre conceitos previamente formados. Conhecemos
todas as experiéncias mais notaveis, o convivio liga as
nagoes entre si, mas jamais foi maior do que nos dias de hoje
a diferenga de opinides e a desarmonia dos sentimentos.
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13. Em conclusio: o verdadeiro amago da nossa exis-
téncia intelectual nio pode ser formado com éxito seguro
através da experiéncia e do convivio. Certamente que o
ensino penetra mais fundo na oficina das ideias. Pense-se
no poder de todas as doutrinas religiosas! Pense-se no
dominio que exerce tio facilmente e quase subitamente
sobre um ouvinte atento uma palestra filoso6fica! Junte-se a
forga fértil da leitura de romances, porque tudo isto faz
parte do ensino, seja ele bom ou mau.

14. Claro esta que o ensino dos nossos dias esta ligado
ao estado actual (o que nao quer dizer s6 dos nossos dias,
mas também do passado) das ciéncias, das artes e da lite-
ratura. Tudo depende do maximo aproveitamento do exis-
tente, um aproveitamento que se pode ainda melhorar sem
fim. No entanto, durante a educagio vai-se de encontro a
milhares de desejos que ultrapassam a pedagogia, ou antes
que tornam perceptivel, que o interesse pedagogico nao é nada
de isolado e que resulta menos naqueles espiritos que so
aceitam o ensino e toleram o convivio das criangas, porque
qualquer outra ocupagio lhes era demasiado elevada e
séria, querendo, no entanto, ser sempre 0s primeiros.

15. O interesse pedagogico € apenas uma manifesta-
¢ao de todo o nosso interesse pelo mundo e pelos homens,
e o ensino concentra todos os objectos deste interesse
— precisamente em direc¢ao ao ponto onde se refugiam,
por fim, as nossas timidas esperangas — no seio da juventude
que ¢é o seio do futuro. Fora disto, o ensino é certamente
vazio e sem qualquer significado. Que ninguém diga que
educa de alma e coragio! Sio apenas palavras vas. Ou nio
tem nada a realizar através da educagio, ou entio a parte
maior da sua consciéncia orienta-se para 0 que transmite ao
Jovem, tornado-lhe acessivel, ou ainda para a expectativa
daquilo que, para além dos fendmenos até agora manifes-
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tados pela nossa espécie, a humanidade mais cuidadosa-
mente preparada fora capaz de realizar. Nesse caso, porém,
brotara de todo o coragao uma plenitude de ensino, que se
pode comparar a plenitude da experiéncia. Nesse caso, a
alma da também liberdade de movimentos ao ouvinte. Nas
vestes amplas de um tal ensino ha lugar suficiente para mil
pensamentos secundarios, sem que o essencial perca parte
da sua forma pura. O proprio educador torna-se para o
educando um objecto igualmente rico e como que directo
da experiencia. Estabelece-se no discurso da aula um con-
vivio mutuo, no qual se contém, pelo menos, o pressenti-
mento do convivio com grandes homens do passado ou
com os caracteres limpidos tragados pelos poetas. Perso-
nagens ausentes, historicas e poéticas tem de receber vida,
da vida do professor. Ele que comece: em breve também o
jovem e a crianga contribuirao com a sua fantasia e gozariao
ambos frequentemente de grande e selecta companhia, sem
que, para tal, precisem de um terceiro. —

16. Finalmente s6 o ensino pode reivindicar a cria-
¢30 harmoniosa de uma multiplicidade global. Imagine-se
o esquema de uma aula, de inicio dividido simplesmente
segundo os elementos do conhecimento e do interesse,
com total desprezo por toda a classificagao das nossas ciéncias;
na verdade, estas nao vem em questao para a multiplicidade
harmoniosa, uma vez que nao distinguem as facetas da per-
sonalidade. Através da comparagio com uma tal esquema
ve-se facilmente, quais as partes do mesmo que, de prefe-
rencia, beneficiam dos contributos da experiéncia e do
convivio em determinado assunto e em certas condigoes, e
quais as partes — sem davida que muito maiores — que
ficam sem nada. Note-se, por exemplo, que o educando é
orientado pelo seu meio mais para o interesse social ou
patridtico do que para o interesse pelos individuos, ou que
¢ levado a atender mais a coisas do gosto do que a especu-
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lagio ou vice-versa. Em ambos os casos o erro é igual-
mente grande. Isto contém uma dupla adverténcia: em
primeiro lugar, devem-se decompor, completar e ordenar
as massas da parte onde estiver o excesso; em segundo
lugar, deve-se estabelecer, quer em ligag¢do com o anterior
quer directamente, o equilibrio mediante o ensino. Porém,
de modo nenhum, e numa idade de formagao, se deve
considerar uma vantagem casual como uma indicagio para
actuar ainda mais nesse sentido através da educagao. Esta
regra que favorece a auséncia de forma foi inventada pelo
amor a arbitrariedade e recomendada pela falta de gosto.
Claro esta, que quem gosta de confusio e de caricaturas
ficaria deleitado se pudesse ver, em vez de muitos homens
bem igualmente proporcionados capazes de se moverem
ordenadamente e em fila, uma multidio de corcundas e de
alejados de toda a espécie — como € o caso em que uma
sociedade se compoe de homens de mentalidade diferente,
em que cada um se vangloria da sua individualidade e
nenhum compreende o outro.

II. Graus do ensino
Ti npd@vov, 1i 8 Exeira, ti 8 vovdrior xataréEw!d

17. As coisas acontecem em forma de sucessao, sendo
cada coisa condicionada pela outra ou, pelo contririo,
acontecem em simultdneo, tendo cada coisa forga propria e
original, — eis as questoes que se aplicam a todas as activi-
dades e a todos os planos, em que se deve conter grande

15 A tradugio do lema de Homero, Od. 9, Versiculo 14, por Vo83
€ um pouco inexacta: “O que vos hei-de contar primeiro e em dltimo
lugar?”. A seguinte tradugio é mais rigorosa: “O que vos hei-de con-
tar em primeiro, em segundo e por fim em altmo lugar?” De acordo
com esta tradugio a ideia dos graus torna-se mais clara.
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muluplicidade de medidas encadeadas. Na verdade, sempre
se ha-de comecar em simultaneo de varios lados e sera
sempre necessario preparar muita coisa em fungio do
antecedente. Estas sao como que as duas dimensdes, pelas
quais uma pessoa se tem de orientar.

18. Os nosso conceitos anteriores dizem-nos que o
ensino deve desenvolver simultaneamente o conhecimento e
o 1interesse, como diferentes estados de alma de natureza
original. Se olharmos para as partes subordinadas, existe ai,
é certo, uma determinada sequéncia e dependéncia, mas
nao existe, mesmo assim, uma sequencia rigida. Verdade é
que a especulagdo e o gosto pressupoem a compreensio do
empirico, mas enquanto que esta COmMpreensao continua
sempre, aqueles nio esperam pelo fim da mesma, manifes-
tando-se, pelo contrario, ja muito cedo e desenvolvem-se
a partir daqui em paralelo com o alargamento do simples
conhecimento do que é multiplo, na medida em que o
seguem de perto, desde que nio se lhe oponham obsta-
culos. A actividade especulativa ¢ especialmente evidente
na altura em que as criangas perguntam ininterruptamente
porqué? E provivel que o gosto se esconda mais entre os
outros momentos da aten¢ao e do interesse, contribuindo,
no entanto, sempre de qualquer modo para a preferéncia
ou para a sua rejeigao, com que as criangas dao a conhecer
a sua diferenciagio das coisas. E quanto mais rapidamente
o gosto se poderia desenvolver, se lhe oferecéssemos pri-
meiro as relagoes mais simples e nao o langassemos logo em
confusdes incompreensiveis? Uma vez que o gosto, bem
como a meditagao, sao algo de original que nio é suscep-
tivel de se aprender, pode ter-se como certo (mesmo inde-
pendentemente da experiéncia) que, na esfera de objectos
suficientemente conhecidos, ambos se tém de por em mo-
vimento sem demora, se o espirito se nao encontrar dis-
traido ou oprimido. Porém, é compreensivel que os edu-
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cadores — para se aperceberem do que se move no espirito
das criangas — tenham de possuir eles proprios a formagio,
cujos tragos mais subtis tém aqui de observar. A infelicidade
da educagio reside precisamente no facto de estar de ha
muito extinta nos adultos aquela fraca luz que arde na tenra
infancia. Por isso eles nio servem para a atigar em chama. —

19. O que foi dito aplica-se igualmente aos elemen-
tos do interesse. Entre um grupo pequeno de criangas,
desde que haja e seja mantida uma certa dose de simpatia,
desenvolve-se por si uma determinada necessidade de
ordem social para o bem comum. Assim como 0s povos
mais primitivos nio existem sem deuses, também as almas
infantis tém uma nogao de poder sobrenatural com capaci-
dade para intervir de qualquer modo na esfera dos seus
desejos. Como explicar de outro modo a facilidade com
que representagoes tanto supersticiosas como verdadeira-
mente religiosas penetram e adquirem influéncia na vida
das criangas? Por outro lado, no caso de uma crianga que
se encontra em forte dependéncia dos pais e preceptores,
claro-esta que estas pessoas visiveis ocupam o lugar que, de
outro modo, o sentimento de dependéncia atribui a forgas
sobrenaturais. Por 1sso, também a primeira educagio reli-
glosa € apenas um alargamento extremamente simples das
relagoes dos pais para com as criangas, assim como também
0s primeiros conceitos sociais serao derivados da familia.

20. A diversidade do interesse — que o ensino deve
formar — apenas nos apresenta diferengas do que é simulta-
neo, e nao propriamente uma nitida progressao.

21. Por outro lado, os conceitos basicos formais
desenvolvidos no inicio baseiam-se em oposi¢des daquilo
que tem de ter uma ordem sucessiva. Tudo depende da sua
aplicagiao exacta.
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22. De um modo geral, o aprofundamento deve
anteceder a reflexdo. Mas anteceder quanto? Eis o que, de
um modo geral, fica vago. E certo que o aprofundamento
e a reflexio se devem manter o mais proximos possivel,
pois nao quereremos um aprofundamento em prejuizo da
unidade da pessoa, que é mantida pela reflexdo. Uma longa
e ininterrupta sequéncia de aprofundamentos conduziria a
uma tensao em que nao seria possivel existir um espirito
sao num corpo sao. Para que, pois, o espirito se mantenha
sempre unido, prescrevamos antes de mais a seguinte regra
para o ensino: no mais infimo grupo dos seus objectos
devemos atribuir direito idéntico ao aprofundamento e a
reflexio; portanto, clareza de cada assunto, associagio de
multiplicidade de assuntos, ordenag¢ao do que foi associado
e um treino sucessivo e regular no progresso através desta
ordenagio. E nisto que se baseia a limpeza que tem de pre-
valecer em tudo o que se ensina. Talvez o mais dificil para
o professor seja aqui encontrar o objecto absolutamente isolado
e analisar, ele proprio, os seus pensamentos de forma ele-
mentar. Livros didacticos poderiam, neste caso, facilitar em
parte a tarefa.

23. Se o ensino tratar deste modo qualquer pequeno
grupo de objectos, formam-se muitos grupos na alma,
sendo cada um apreendido num relativo aprofundamento,
até que se agrupem todos numa reflexio mais elevada.
Porém, a reuniio dos grupos pressupoe uma total unidade
de cada um. Enquanto um elemento infimo das partes
constitutivas de cada grupo procurar separar-se, nao se
pode ainda pensar numa reflexao superior. Existe, porém,
para além desta reflexdo superior outras ainda superiores,
continuando assim de forma indeterminada até a dltima
reflexao suprema que tudo abrange e que nés procuramos
através do sistema dos sistemas, sem jamais a alcangar.
A tudo isto tem de renunciar a juventude nos seus primeiros
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anos. Encontra-se sempre num estado intermédio entre
aprofundamento e distrac¢do. A primeira fase do ensino
deve renunciar a poder dar o que, em sentido mais elevado,
se designa por sistema e deve produzir, em vez disso, a
mdxima clareza em cada grupo. Deve associar os grupos, da
forma mais diligente e variada, preocupando-se com que a
aproximagdo a reflexao global seja uniforme de todos os lados.

24. E aqui que reside a articulagio do ensino. Os ele-
mentos maiores compdoem-se de mais pequenos e os mais
pequenos de outros menores. Em cada elemento menor ha
quatro graus de ensino a distinguir, uma vez que ele deve
conduzir a clareza, a associagio, a ordenagio e a sequéncia
desta ordem. O que aqui acontece em rapida sucessio,
segue mais lentamente, precisamente onde a partir dos ele-
mentos infimos se compdem os que sio imediatamente
maiores, e isto com intervalos de tempo sempre maiores,
quanto mais elevados forem os graus de consciéncia que se
quiserem subir.

25. Se voltarmos a analise do conceito de interesse,
também ai encontraremos diferentes graus: a atengao, a
expectativa, a exigéncia e a acgao.

26. A atengio baseia-se na for¢a de uma represen-
tagao em relagao as outras, que lhe devem ceder o lugar.
Baseia-se, portanto, em parte na sua for¢a absoluta, em
parte na facilidade com que as outras cedem. Este aspecto
conduz a ideia de uma disciplina dos pensamentos, de que
se falou no livro “ABC da Intuigao”. A for¢a de uma
representagao pode conseguir-se, em parte, pela for¢a da
impressao fisica (de que faz parte a recitagao simultanea de
varias criangas e também a representacio multipla do
mesmo objecto mediante desenhos, instrumentos, mode-
los, etc.), em parte através da vivacidade das descri¢des e
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ainda, muito especialmente, se ja existirem representagoes
afins na profundeza da alma, que se unem a do momento
presente. Conseguir de uma forma geral este altimo caso é
coisa de grande arte e meditagio, que consiste em anteci-
par a cada objecto futuro o que lhe possa preparar o ter-
reno, como por exemplo, o “ABC da Intui¢io” para a
matematica, jogos combinatérios para a gramatica, narrati-
vas da Antiguidade para um escritor classico.

27. Na atengio torna-se clara cada coisa isolada, mas
também se tem de atender a associagio, a ordem e ao pro-
gresso segundo esta ordem.

28. Existe igualmente clareza em relagao a expectati-
vas e a assoclagao das mesmas. Existe mesmo uma expec-
tativa sistematica e metodica.

29. No entanto, nao sio estas interligagoes que aqui
nos devem fundamentalmente interessar. — Sabemos que,
quando se manifesta aquilo que se espera, produz-se ape-
nas uma nova atengao e este € sempre o caso na esfera do
conhecimento. Sempre que ja existe um certo numero de
conhecimentos, nio se nota facilmente uma coisa que nao
esteja ligada a expectativas, — no entanto, a expectativa
extingue-se ou € satisfeita através de um novo conheci-
mento. Porém, se dai surgissem, eles seriam dominados
pela regra da moderagio e, por conseguinte, da disciplina.
— Contudo, ha uma aten¢ao que nio é tio facilmente
satisfeita nem esquecida, existe uma exigéncia que esta destinada
a transformar-se em acgao é a exigéncia do interesse. Por muitos
direitos que a moderagio aqui exerga, seria, contudo,
errada a educagio que nio mantivesse a decisio de actuar
para o bem da humanidade e da sociedade, bem como uma
certa energia do postulado religioso. Visto isso, para a for-
magao da simpatia deve atender-se especialmente aos graus
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superiores a que o interesse pode ascender. E também bem
claro que, com estes graus, se coadunam os da idade
humana. A crian¢a convém uma aten¢do participante, ao
adolescente a expectativa, ao jovem a exigéncia do interesse,
para que o homem possa agir nesses mesmos termos.
A articulagao do ensino permite também aqui, e mais uma
vez nos seus elementos mais pequenos (que correspondem
aos primeiros anos), um estimulo a exigéncia para passar a
ac¢ao. Sao estes estimulos, que em anos futuros, em que
actua simultaneamente a formag¢io do caracter, conduzem
a firme exigéncia, que da origem as acgoes. —

30. Permitam-me fixar os resultados em breves pala-
vras faceis de compreender.
De um modo geral, o ensino deve
mostrar,
interligar,
ensinar,
filosofar,
No que diz respeito ao interesse, deve ser
claro,
continuo,
edificante,
ligado a realidade.

III. Matéria do ensino

31. A matéria do ensino reside nas ciéncias. Nio se
pode esperar da Pedagogia Geral que as explane.

32. Cada pessoa pergunta a si mesma, que partes do
seu saber pertencem ao simples conhecimento ou ao inte-
resse e de que modo se reparte esse saber entre os elemen-
tos de ambos atras apresentados? Na maior parte das vezes,
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um tal exame proprio revelara grande irregularidade na
propria formagio e até muita coisa fragmentada nas partes
mais eminentes da mesma. Uns sentem a falta de formacgao
do gosto. Possivelmente dedicaram-se a uma espécie infe-
rior de belas-artes — como a pintura floral, um pouco de
musica, disticos, sonetos ou romances. Uns nada sabem de
matematica, outros nada de filosofia. Os mais doutos terio
porventura de adivinhar por muito tempo onde procurar
no vasto ambito do seu saber toda aquela metade que
designamos por interesse.

33. A educagio padece infalivelmente de todas estas
deficiéncias, mas é, no entanto, muito diferente o grau em
que padece. Tudo depende do educador, do educando ou
das oportunidades que se apresentarem.

34. O educador procedera tanto melhor, quanto mais
sincero for em relagao a si proprio e quanto mais capaz for
de utilizar aquilo que lhe esta disponivel. Nao é facil que
uma pessoa seja totalmente insensivel numa das diversas
orientagdes. Com vontade firme pode aprender-se ainda
muita coisa, mesmo ensinando. Substitui-se por vezes pela
novidade do proprio interesse o que falta a solidez da
exposi¢ao, nao sendo assim tao dificil ao adulto fazer um
pequeno avango em relagdo aos rapazes mais jovens. Um
tal processo €, pelo menos, melhor do que negligenciar
partes essenciais da educagiao, querendo apenas comunicar
os proprios conhecimentos ou praticas formulados, mas
extremamente limitados.

35. Por vezes ¢ suficiente dar ao educando um
primeiro “empurrao” em determinados assuntos, cuidando
continuamente de lhe fornecer motiva¢ées e matéria. Ele
proprio seguira o seu caminho, talvez mesmo que, em
breve, o professor o perca de vista. Claro esta, que noutros
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casos € dificil encontrar numa cabega apatica um unico
ponto flexivel ou um tom de interesse correspondente.
E precisamente neste caso que sio necessirios o maior
nimero de conhecimentos para que seja possivel experi-
mentar muita coisa. E também necessario a maior virtuosi-
dade para descobrir a verdadeira forma. Se nio se com-
pensarem os pontos fracos do educador e do educando,
entiao nao havera nada a fazer.

36. Muitas vezes encontra-se alguém capaz de trans-
mitir suficientemente bem aquilo que nao compreen-
demos, mas que achamos necessario ensinar. Entio que a
vaidade do educador nao constitua um obstaculo a utilizar
essa pessoa. Na verdade nio € uma confissio humilhante
nio conhecer tudo o que pudesse fomentar a educagio,
pois que o seu numero ¢ demasiado grande.

37. Encontrar-se-a reunido no proximo capitulo o
que ha a dizer sobre os diversos objectos do ensino em
ligagao com os principais conceitos ja desenvolvidos. For-
¢oso € ainda determo-nos para apontar uma diferenga, em
virtude da qual estes objectos afectam mais ou menos indi-
rectamente O nosso Interesse.

38. O ensino diz respeito a coisas, formas e sinais.

39. Os sinais, como por exemplo, as linguas, apenas
interessam como meio de representagao daquilo que expri-
mem. As formas — o geral, aquilo que a abstracgio isola das
coisas, como por exemplo, figuras matematicas, conceitos
metafisicos, propor¢des simples para as belas-artes — estas,
pelo menos, nao interessam apenas directamente, contando-
-se também com a sua aplicagdo. Se alguém, porém, dissesse
das proprias coisas, das obras da natureza e da arte, dos
homens, das familias e dos estados, que apenas interessam
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no seu uso em relag¢io aos nossos fins, pedir-lhe-iamos que
nio falasse tio maliciosamente na esfera da nossa aspiragao
multipla, porque assim sendo restaria, afinal, o egoismo
como unico interesse imediato. —

40. Os sinais sao um fardo manifesto para o ensino,
capazes de afastar do trilho da formagio em progresso tanto
o professor como o aluno, se este fardo nao for superado
pela forga do interesse pelo objecto designado. Apesar disso, os
estudos de linguas tiram uma parte consideravel ao ensino!
— Se, neste caso, o professor aceitar as exigencias habituais
do preconceito e da tradigdo, ele baixa inevitavelmente de
educador a mestre-escola, e se as aulas deixassem de edu-
car, em breve tudo o que ¢ vulgar no ambiente circundante
atrairia a si o jovem, desaparecendo a resisténcia interior e
tornando-se necessirio o controlo — ao mesmo tempo que
o professor perderia o gosto pela sua ocupagao. Por isso se
deve opor, enquanto for possivel, a todo e qualquer ensino
de linguas, sem excepgio, que se nio situe no caminho da
formagio do interesse! Trate-se de linguas antigas ou
modernas, o caso é indiferente! S6 tem direito a ser lido o
livro que, num dado momento, pode interessar e pode pro-
porcionar novo interesse de futuro. E com nenhum outro
— e diga-se desde ja, com nenhuma Crestomatia, que é sem-
pre uma rapsodia sem qualquer objectivo — se deve perder,
nem que seja uma Unica semana, porque uma semana ¢
muito tempo para rapazes. E que neles logo se sente, se
durante um dia foi mais fraca a influéncia da educagio!
— O livro, de que em dada altura chegou a vez, pode
mesmo ser extremamente dificil no que respeita a lin-
guagem — todas as dificuldades s6 se superam com arte,
paciéncia e esfor¢o!

41. Porém, a arte de comunicar o conhecimento dos
sinais € a mesma que o ensino na esfera das coisas. Os sinais
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sao em primeiro lugar sinais, que sio percebidos, olhados e
representados, tal como as coisas. Quanto mais fortemente
e com maior variedade se imprimem nos sentidos, tanto
melhor. A clareza, a associagio, a ordenagio e a sua repe-
ticao regular tém de se seguir pontualmente. Nio se deve
apresentar com demasiada rapidez o significado dos sinais.
Deve-se até, durante um certo periodo, deixar de lado,
uma vez que com isso se ganha tempo*. De resto, nao vale
a pena ensinar logo de inicio e de forma exaustiva a teoria
dos sinais. Deve ensinar-se na medida estritamente neces-
saria para seu uso imediato de interesse. Seguidamente des-
pertara o sentimento da necessidade de um conhecimento
mais exacto, e quando este sentimento colabora, tudo é
mais facil. —

42. Tendo em consideracao as formas ou o abstracto,
¢ preciso, em primeiro lugar lembrar, de um modo geral,
aquilo em que tantas vezes se 1nsistiu em casos especiais, ou
seja, que o abstracto nunca deve parecer tornar-se ele
mesmo na coisa, mas que, pelo contrario, se tem de asse-
gurar sempre o seu significado mediante a sua aplicagio
real s coisas. E a partir de exemplos, do concreto e do real,
que a abstracgio se deve constituir, e ainda que seja neces-
sario um aprofundamento nas simples formas, é preciso
manter sempre a consciéncia do real.

43. O jovem encontra-se dividido entre as ideias pla-
tonicas e as coisas em si. Assim como o abstracto nio pode
para ele tornar-se real, também nio deve procurar atras das
coisas sensivels as substancias inatingiveis, ou atras da sua

* E possivel que, no ensino da leitura se devessem familiarizar com
grande antecedéncia os olhos da crian¢a com as figura¢des dos carac-
teres por meio de toda a espécie de representa¢des, antes de se lhe asso-
ciar qualquer som audivel.
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consciéncia o eu puro ou ainda porventura atras da multi-
plicidade a unidade, que nio é muita coisa e, no entanto, é
tudo. Se acaso alguma vez o jovem se preocupar com €xito
com estas concepgdes, sera tanto mais desejavel, que
primeiramente continue entregue aos seus sentidos abertos
até atingir aquele ponto elastico que impulsiona o pen-
sador metafisico.

44. Assim, para o jovem, as coisas nao sao mais do
que o conjunto daquelas caracteristicas que nods salientamos
na abstrac¢io e que consideramos 1soladamente. — Por isso,
existe um caminho das caracteristicas (formas) individuais
para as coisas em que estio reunidas. Existe também um
caminho contrario das coisas para as caracteristicas, nas quais
se podem dissociar. E aqui que reside a diferenca entre o
ensino sintético e o analitico, de que se tratara no proximo
capitulo.

45. Infelizmente nao é habitual para ninguém com-
preender as coisas como um conjunto de caracteristicas.
Para todos nos cada coisa € uma massa confusa das suas
caracteristicas, cuja unidade pressupomos cegamente, quase
nio pensando na sua provavel multipla subordinagdo. Parece
até que nenhum dos nossos fildsofos se preocupou inteira-
mente com um e outro caso. Dai a falta de liberdade e de
flexibilidade dos pensadores, incapazes de perceber o real
no meio do possivel! Porém, nio posso aqui esclarecer
tudo. Outros estudos tém de o fazer.

IV. Maneiras do ensino
46. As maneiras nunca sio bem aceites e encontram-

-se, por vezes, em todo o lado! Como poderiam faltar?
Cada pessoa apresenta-as com a sua individualidade e em
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qualquer actividade conjunta, como no caso do professor e
do educando, as maneiras vém de ambos os lados.

47. Entretanto os homens habituam-se uns aos
outros, pelo menos, até determinado grau. Para além desse
grau situa-se o desagradavel, que com a repetigao se torna
cada vez mais detestavel. Cabe aqui o rebuscado e o que
directamente afecta de forma desagradavel.

48. Afaste-se a maneira rebuscada do ensino! As per-
guntas bem como a exposi¢io, a graga ou o patético, a lin-
guagem cultivada ou o acento duro, tudo isto se tornara
desagradavel logo que se manifeste como um acréscimo
voluntario, sem que tenha as suas raizes no assunto ou na
disposigao. Porém, das multiplas coisas e situagdes podem
evoluir muitos aspectos e formas da exposi¢ao. Dai que o
que os pedagogos inventaram e recomendaram com o
nome elevado de métodos é susceptivel de ser ampliado e
cada um susceptivel de ser aplicado num ou noutro caso,
sem que se dé necessarlamente preferéncia a um ou a
outro. O educador deve ser proficuo em toda a espécie de
expressoes. Ele deve alternar com facilidade, meter-se nas
situagoes e, ocupando-se com o acidental, acentuar tanto
mais o essencial.

49. Todas as maneiras que relegam o ouvinte para a
simples passividade e lhe negam uma participagao propria
sao desagradaveis e opressivas. Por 1ss0, a exposi¢io coe-
rente tem de movimentar o espirito mediante expectativas
sempre tensas, ou no caso de lhe ndo ser possivel, — tal como
é dificil com criangas — a exposi¢io nio deve pretender ser
continua, mas permitir, ou ela mesmo proporcionar, inter-
rupgoes. A melhor maneira é aquela que concede a maior
liberdade no dmbito que o presente trabalho pretende pre-
servar. Quanto ao resto, que o professor se esforce para que
ele e os que aprendem estejam a vontade! Cada um tem a
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sua maneira que nao pode facilmente por de lado sem que
perca o a vontade. Dai que, — na medida em que nio seja
prejudicial — venium damus petimusque vicissim1®.

5.° CAPITULO

Decurso do ensino

1. Transpor para a pratica as ideias até aqui expostas,
devidamente interligadas entre si e aplicadas a toda a espé-
cie de objectos do nosso mundo: eis a grande missio, ver-
dadeiramente indispensavel, daquele que quer educar atra-
vés do ensino. Com alguns poucos conceitos gerais, pode
indicar-se o que com elaboragio exigiria o esfor¢o persis-
tente de muitos homens e de muito tempo.

2. O que me proponho aqui apresentar ¢ um simples
esbogo. Deve apenas contribuir para maior facilidade na
ligagao dos conceitos ja desenvolvidos e prepara uma pers-
pectiva no ambito dos trabalhos existentes. A Pedagogia
Geral nao deve preocupar-se com aspectos especializados, a
ponto de transferir do todo para a parte a visio de con-
junto. Para o evitar procurarei eu proprio chegar ao olhar
intelectual através do sensivel e contemplar o que deve ser
simultaneamente pensado e simultaneamente feito.

. Ensino simplesmente descritivo — analitico — sin-
tético

3. Sempre que acontece ter de se fazer um plano de
ensino para um determinado individuo, havera sempre um

16 Citagao de Horacio, Arte Poética, Verso 11, “hunc veniam...”.
Nos proprios exigimos estas facilidades (refere-se as liberdades poéticas)
e concedemo-las a outros.
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circulo de experiéncia e de convivio, no qual o individuo
se integra. E possivel que este circulo possa alargar de
forma conveniente segundo a ideia da multiplicidade har-
moénica ou que permita uma melhor anilise interior e este
€ O primeiro ponto a ter em conta.

4. Porém, ¢ ainda possivel transpor, para além do cir-
culo da experiéncia e do convivio, a plenitude viva, a
clareza insinuante de ambos; — ou ainda, algumas partes do
ensino podem ser postas com vantagem a luz que deles
irradia. Do horizonte, em que o olhar esta circunscrito,
podem tirar-se os padroes para o alargar, mediante a des-
crigao da regido mais proxima. Pode levar-se a crianga ao
periodo anterior ao seu nascimento pela vida das pessoas
circundantes mais velhas. Pode, de um modo geral, sim-
bolizar-se de forma simplesmente descritiva tudo o
que for suficientemente semelhante e ligado a tudo o que o
jovem até entao observou. Existem assim quadros de cida-
des, de paises, de costumes e de opinides diferentes com as
cores dos conhecidos. Existemn descri¢des historicas que
ludem através de uma espécie de presente, pois que con-
tém os tragos do presente. O ensino pode aqui vir buscar,
como auxiliares, toda a espécie de imagens, que serao tanto
mais vantajosas, quanto menos tiverem sido anteriormente
usadas de modo excessivo, para um simples folhear ou para
um passatempo abusivo.

5. A simples descrigio tera, gradualmente, de perder
em clareza e penetragio, quanto mais se afastar do hori-
zonte da crianga. Ganhara, pelo contririo, em meios, tal
como o horizonte. Por isso mesmo, é incerto saber de que
modo e até que ponto se pode contar com ela, assim como
seria dificil fazer-lhe determinadas prescri¢des, porque de
acordo com a sua natureza, este modo de ensino conhece
s6 uma lei: descrever, de forma que o educando julgue ver.
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6. Apoiado mais na sua propria forga, o ensino ana-
litico alcanga, por sua vez, mais do que o geral. Para que se
saiba desde ja, ou pelo menos aproximadamente, do que
estou a falar, cito o “Livro das Maies” de Pestalozzi e os
“Exercicios da Razio” de Niemeyer. O bom senso leva
qualquer educador consciente a decompor as massas que se
amontoam na cabega das criangas e que se desenvolvemn
ainda mais com o ensino puramente descritivo, levando-o
também a ter de mergulhar sucessivamente a atengiao no
cada vez mais pequeno, para assim dar clareza e pureza as
nogoes. Isto so6 tem de ser posto em pratica.

7. Pode decompor-se em partes 1soladas o ambiente
simultaneo, as coisas em partes e as partes em caracteristi-
cas. As caracteristicas, as partes, as coisas e todo o circun-
dante podem ser submetidos a abstrac¢io para dai deduzir
toda a espécie de conceitos formais. Porém, nas coisas nao
se encontram apenas caracteristicas simultaneas, mas tam-
bém sucessivas e a mutabilidade das coisas leva, por sua vez,
a decompor eventos nas séries que neles decorrem em simul-
taneo ou interligados. Em todas estas decomposi¢des
depara-se, em parte, com aquilo que ndo pode ser isolado,
com 0 0rganico, — o que para a especulagio é a regra; em
parte com o que deve ou nao deve ser 1solado, e que para o
gosto € o estético.

8. Também pode decompor-se o convivio e mergu-
lhar a alma nos diferentes sentimentos da simpatia que ele
ocasiona, e € necessario faze-lo para que os sentimentos se
purifiquem e adquiram interioridade. Porque o sentimento
global em rela¢do a uma pessoa ou em relagio a um circulo
de pessoas compde-se sempre de muitos sentimentos isola-
dos, e é a partir dos sentimentos nas relagdes uns com os
outros que se téem de salientar cuidadosamente os senti-
mentos de simpatia para com eles, para que o egoismo nio
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destrua a simpatia, pelo menos nio de forma despercebida.
— Mulheres sensiveis sabem a melhor maneira de como
analisar o convivio e como fazer para que as criangas
adquiram uma maior atengdo participante e, assim, multi-
plicar os contactos e elevar a intensidade do convivio.
Facilmente se reconhece aquele que, nos primeiros anos,
esteve sob uma tal influéncia feminina! —

9. Na medida em que o ensino analitico decompde
o especifico que encontra, ele atinge a esfera do geral, pois
¢ do geral que o especifico se compde. Basta recordar a
definigao per genus proximum et differentiam speficiam'’ e pense-
-se que a diferenga especifica, s6 de si, é também um genus, no
qual, tal como no primeiro, podem estar incluidos genera mais
elevados, juntamente com as respectivas diferengas, sendo o
mesmo valido para cada uma delas! Assim se pode facilmente
notar de que modo a légica e a teoria combinatéria se
tocam, e porque ¢ que a decomposi¢gao do que um hori-
zonte individual mantém em combinagio aponta para o
logico geral, alargando deste modo a receptividade da alma
a outras concepgoes novas, em que os elementos ja
conhecidos apareceriam de modo diferente e combinados
com outros. Tudo 1sto acontece, é certo, originalmente em
todos nods, — e com o que se processa sO por si nao deve o
professor deter-se, nem tiao-pouco os alunos, mas nio
acontece nem de forma tio completa nem tao rapida de
modo a que o professor (que, de resto, tem de observar os
seus alunos) nio tivesse ainda muito que fazer.

10. Na medida em que o ensino analitico se eleva ao
geral, facilita e fomenta toda a espécie de juizos, pois que o
que ¢é objecto de juizo esta clarificado da confusio das

17 Defini¢io mediante o geral (genus proximum) e as diferengas
especificas (differentiam specificam).
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determinagdes secundarias. O que é simples ¢ mais facil-
mente compreendido do que aquilo que é complexo. As
representagdes tém mais forga, tendo-lhes sido subtraida a
dispersao através da variedade e multiplicidade. De resto, os
juizos gerais encontram-se prontos quer para uso futuro,
quer para exame futuro em caso de novas ocasides.

11. Também a associagao das premissas, que ¢ essencial
a facilidade na conclusao 16gica — a fantasia cientifica — ganha
muito mediante frequente anilise daquilo que é dado,
porque, precisamente pelo facto de a experiéncia nio ser
um sistema, ela contribui da melhor maneira para a fusio e
elaboragao variada dos nossos pensamentos, contanto que
a acompanhemos pensando continuamente. —

12. Porém, todas as vantagens do ensino analitico
estao ligadas e condicionadas pelas limitagdes daquilo que
a experiéncia e o convivio, juntamente com as respectivas
descrigdes, puderem apresentar. A analise tem de tomar a
matéria tal como a encontra. Também a repeti¢io de
impressoes sensoriais, de que, por um lado, resulta um peso
maior, ¢ muitas vezes mais poderosa do que as concen-
tragdes e demoras artificiais que o professor, por outro lado,
contrapoe. Além disso, o geral, o que s6 a partir de certos
casos se pode salientar mediante a abstrac¢ao, alcanga com
esfor¢o uma posigio independente no espirito, pelo que se
mostra igualmente capaz, como geral, para todas as ligagoes
mais especiais. No caso que diz respeito a especulagao e ao
juizo analitico, a analise nio consegue, realmente, mais do
que mostrar os pontos que interessam. Todos sabem que a
experiéncia ndo pode dar o necessario tedrico nem o neces-
sario estético, nao sendo, assim, possivel encontri-la, como
tal, mesmo mediante a decomposi¢io do existente. Tam-
bém o proprio esclarecimento analitico de determinados
modos de representagio especulativa e estética, por mais
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que queira fazer sentir o contrario, raras vezes atinge o sufi-
ciente que € necessario a alma desperta. Pouco podem a
critica e a refutagio; € necessario apresentar o auténtico.

13. S6 o ensino sintético, que constroi a partir das
suas proprias pedras, € o inico capaz de erigir o edificio de
pensamentos que a educagio exige. E evidente que nao
pode ser mais rico que as nossas ciéncias e a nossa litera-
tura, mas mesmo assim, incomparavelmente mais rico do
que o ambiente individual de uma crian¢a. E também claro
que nao sera mais rico que os meios auxihares de que o
professor dispde, mas a propria ideia produzira gradual-
mente os professores mais capazes. — Toda a matematica®,
com tudo o que lhe antecede e segue, toda a ascensio do
mais antigo ao mais recente pelos degraus da humanidade
envolvida no processo de formagio, pertencem ao ensino
sintético. Dele, porém, também fazem parte a tabuada, os
vocabulos e a gramaitica e, deste modo, somos avisados
quanto se pode deteriorar mediante um comportamento
errado. Se os elementos tivessem de ser fixados necessaria-
mente através do simples processo de decorar, os alunos
teriam toda a razio para protestar contra todo e qualquer
alargamento do ensino sintético. A enumeragio, a repe-
tigdo em coro, as repetigoes, os exemplos e os simbolos de
toda a espécie sio, como se sabe, ajudas menores. Tinha
proposto para o caso dos triangulos modelo, po-los no
ber¢o sempre em frente dos olhos da crianga, assinalados
num quadro com pregos brilhantes. Riram-se de mim.
Mas que se riam ainda mais! Porque idealizo colocar ao

* Nio deve aqui pensar-se no chamado método analitico da
matematica. Nio se fala aqui do modo como os matematicos resolvem
os problemas que lhes sio apresentados, — a apresenta¢io e a combi-
nagio dos problemas, tal como o professor ou o compéndio entendem,
¢ sempre sintese.
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lado daquele quadro, ainda varetas e esferas de toda a espé-
cie de cores; mudo, combino e vario muitas vezes estas
varetas e depois as construgdes e toda a espécie de brin-
quedos da crianga. Levo um pequeno 6rgio para a sala de
jogos e nele fago soar durante alguns minutos tons simples
e intervalos musicais; junto-lhe um péndulo, tanto para os
olhos da crianga como para a mao de um instrumentista
pouco experimente, para nele observar as relagdes ritmicas.
Exercitarei ainda mais os sentidos da crianga, mediante um
termometro, a distinguir entre o frio e o calor e, mediante
pesos, a indicar as medidas dos pesos. Finalmente, mando-
-a para aprendizagem junto de um vendedor de tecidos,
para que aprenda, tio bem como ele, a distinguir pelo tacto
a 1a mais fina e mais grossa. Sim, quem sabe se nio vou
decorar até as paredes do quarto da crianga com grandes
representagdes das letras, pintadas a muitas cores? — A tudo
1sto esta subjacente o simples pensamento de que a fixagio
repentina e morosa, que se chama decorar, nao sera neces-
saria ou entao sera muito facil, se os elementos da sintese
se tornarem desde cedo partes da experiéncia quotidiana
da crianga, para que elas assim se possam incluir, tanto
quanto possivel, no nimero incomparavelmente maior das
coisas e que, por ocasido da aprendizagem da fala, sejam
facilmente percebidas juntamente com as suas designagoes.
Nio sou, porém, aquele louco que nestes meios auxiliares,
capazes de facilitar mais ou menos ou de acelerar o ensino,
vé a salva¢io da humanidade.

14. Voltemos, porém, ao assunto! — O ensino sin-
tético deve realizar dois objectivos: tem de dar os elemen-
tos e de organizar as suas interliga¢oes. Organizd-las, mas
nao realizd-las, porque a realizagao é infinita. Quem é capaz
de percorrer as interligagoes de todas as espécies? O ho-
mem culto trabalha incessantemente no seu edificio das
1deias, mas a possibilidade de nele poder trabalhar de forma
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miltipla tem de ser um contributo da formagio da infancia.
Portanto, a par dos elementos, esta tem de dar o modo e a
prontidao para os utilizar.

15. O modo geral da sintese é a combinatoria. Ela surge
sempre, contribui em tudo para a agilidade do espirito,
devendo por isso mesmo ser exercitada o mais cedo pos-
sivel e com maior frequéncia até se atingir a mais completa
agilidade. Predomina, no entanto, no ambito empirico,
onde nada se lhe opde, que dé a conhecer o (l6gico) pos-
sivel, de que o real acidental faz parte, e em que pode ser
classificado de diferentes maneiras. Daqui conduz ao cami-
nho das ciéncias praticas, em que é medianeira, quando
uma série de conceitos tiver de ser aplicada a uma série de
uma determinada variedade, como em breve se mostrara a
proposito da Pedagogia*.

Nota-se especialmente a sua falta no ambito da espe-
culagdo, se porventura estiver ausente; fol o que sentiram
os matematicos! E, no entanto, aqui assim como na esfera
do gosto, é obscurecida pelas formas especificas de sintese
que nelas dominam e que excluem, em parte, as interli-
gagoes indevidas, e em parte, afastam a alma de todo o jogo
de pensamentos sem caracter.

16. Intimamente ligados aos conceitos combinato-
r10s sao os conceitos de numero. Qualquer acto combinatério
constitui um numero de elementos do complexo, sendo o
proprio namero a abstracgao.

17. Formas especiais de sintese empirica, sio, como
se sabe, as de espago e tempo, as geométricas e ritmicas.
Aqui cabe o “ABC da Intuigio”. E sintético, porque parte

* E o que se poderia ou deveria mostrar ainda mais na forma da
legislagio positiva.
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de elementos, ainda que a sua disposi¢ao seja determinada
pela observagio analitica das formas que se encontram na
natureza e que se tém de reduzir a elas.

18. A sintese especulativa, propriamente dita, que é
totalmente diversa da combinatéria-logica, baseia-se nas
relagoes. — Porém, ninguém conhece o método das relagoes,
nio sendo objectivo da Pedagogia apresenta-lo. — Nao é
também propriamente assunto dos primeiros anos entrar
deveras em conflito com a natureza. Por outro lado, nio
pode também permitir-se que se nao exercite o espirito na
especulagao até aos anos em que se desenvolve s6 por si a
exigéncia impetuosa da convicgio, apoderando-se obsti-
nadamente da primeira coisa para se satisfazer. Esta negli-
géncia pode recomendar-se ainda menos nos nossos dias,
em que cada um ¢ assaltado pela divisio de opinides e em
que se permite a leviandade ou a uma resignagao precipi-
tada e lamentavel nao inquirir a verdade! O educador tem
de procurar, em primeiro lugar e sem tomar em consideragdo
o seu sistema, os caminhos menos perigosos, para preparar,
tanto quanto possivel, a capacidade de investiga¢ao e para
assim despertar de forma muiltipla o sentimento impulsionador,
estimulado pelos problemas isolados, — os elementos da
especulagao, — para que o jovem pensador nao seja levado
a pensar que ja atingiu a sua meta. O mais seguro €, sem
davida, o estudo da matematica; infelizmente, este dege-
nerou demasiado num jogo com linhas auxiliares e formu-
las! Deve conduzir-se, tanto quanto possivel, a reflexdo dos
proprios conceitos. Também deve utilizar-se a logica, sem
que nela se depositem demasiadas esperangas. Entre os pro-
blemas da especulagiao filoséfica devem destacar-se, espe-
cialmente, aqueles que se perdem a matematica, a fisica e a
quimica; e também nos que dizem respeito a liberdade, a
moral, a felicidade, ao direito e ao estado, o espirito do
jovem pode, sob uma orientagio hibil, ser diversamente
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conduzido de um para outro, para grande vantagem sua.
Todavia exige grande discrigao tudo o que se aproximar da
religido. — Deve manter-se intacto, tanto quanto possivel, o
sentimento religioso, o qual se deve prender, desde os pri-
meiros anos, ao simples pensamento de Providéncia! Qual-
quer religiao, porém, tende a alargar-se ela prépria a espe-
culagio e a estender-se em nobres dogmas. Num espirito
em formagiao multpla, certamente que esta tendéncia nao
deixara de se manifestar. Chegou entio a altura de abordar
o assunto: relativamente as tentativas vas de tantos homens
maduros de todos os tempos de encontrar neste campo dog-
mas permanentes; relativamente a necessidade de esperar
para estas matérias pelo fim de todos os exercicios preli-
minares especulativos; relativamente a impossibilidade de
reconquistar repentinamente um sentimento religioso per-
dido pela persuasio especulativa;-relativamente a corres-
pondeéncia da ordem natural que nos rodeia com as necessi-
dades urgentes que produzem em nos as representagdes da
dependéncia humana e pelas quais a religido radica forte-
mente no campo da simpatia. — A religido positiva nao
compete, enquanto tal, ao educador mas sim a igreja e aos
pais; ele nao deve de modo nenhum vedar o seu caminho e, pelo
menos, entre protestantes ele nio pode, de animo leve,
pretender ter autorizagdo para tal. —

19. A teoria do bom gosto € ainda demasiado obscura
para que se possam determinar os seus elementos e a sua
sintese para as diferentes espécies estéticas. Num ponto,
porém, todos estario de acordo: que o valor estético nio
se encontra no volume global, mas sim nas relagdes, e que
o gosto ndo se basela no objecto observado, mas sim na
maneira de observar. Em nada se corrompe tanto a nossa
disposi¢ao, como em relagio ao belo. Mesmo aos olhos
limpidos da crianga, o belo nio é evidente, ainda que nos
pudesse parecer que necessita apenas de ser visto. O olhar
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ingénuo certamente vé a massa, percebe certamente tudo
o que ha para perceber — mas ndo é capaz de associar as
relagoes, como é facilmente o caso do homem adulto nos
seus melhores momentos. — O bom gosto reside quase
sempre na fantasia, nio obstante ser totalmente diferente
desta. Facilmente se compreende a ajuda que lhe pode
prestar. E que nas deslocagdes das imagens modificam-se as
relagdes, encontrando-se entre as muitas relagoes também
aquelas que, através do seu efeito, prendem a aten¢ao, agre-
gando i sua volta outras imagens. E assim que o espirito
chega a poesia. — Assim sendo, a missao da educagio sin-
tética do gosto seria o seguinte: fazer surgir o belo na fan-
tasia do educando. Sempre que possivel tratar-se-i pri-
meiramente de arranjar a matéria, depois devera ocupar-se
a fantasia com o didlogo e s6 entio se pora diante os olhos
a obra de arte. Narra-se primeiro o conteido de um drama
classico, — nao a sequéencia das cenas, mas os acontecimen-
tos; procurar-se-ao deduzir as relagdes e as situagdes dos
acontecimentos, agrupando-os ou imaginando-os de um
modo ou de outro — e, por fim, o poeta realizara o que
seria demasiado dificil para nés. Talvez que se procurem
idealizar momentos i1solados dos acontecimentos, materia-
lizando-os, — e, certamente, sera possivel encontrar uma
pintura ou uma escultura, que nos represente o grupo.
Com a masica tudo se processa de forma mais segura; as
relagdes basicas, juntamente com a sua sintese mais simples,
estao nas maos do professor de baixo continuo, o qual s6
nio deve ser um pedante. —

20. Chegamos ao ensino, que deve formar de modo
sintético a simpatia, por meio do qual o coragao se deveria
tornar grande e cheio, mesmo nos casos em que nao venham
em seu auxilio relagdoes familiares agradaveis, uma amizade
feliz de infancia e, porventura, mesmo um agrado natural
e perfeito entre o professor e o educando. Onde existe,
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porém, tal ensino? Quem nio reconhecera que o ensino
habitual parece ter o propésito de subjugar a alma a grande
massa e de domina-la mediante a gravidade da ciéncia e da
propria arte, tantas vezes louvada? Mas também de nos dis-
tanciar dos homens, dos homens individuais e reais, do grupo
isolado e real, que eles formam e que pouco dizem ao
nosso gosto, a0 mesmo tempo que se situam demasiado
baixos para a especulagio e, na maior parte das vezes,
demasiado distantes para a observagio, ainda que trabalhar
para eles por simpatia seja 0 nosso maior meérito, — perten-
cendo nds mesmos a sua espécie, confissio que, por vezes
temos, de qualquer modo, de fazer com um sentimento de

humilhag¢ao. -

21. Fixou-se em tabelas a estrutura combinatoria da
Historia, — essa série complexa de nomes de diferentes
regides, que corre presa ao fio cronologico, — para que
assim se grave na memoria. Procurou adquirir-se do estudo
das linguas e da Historia da Antiguidade o seu caracter de
exercicio da razio, destacando-se de novo os velhos poetas
como modelos de toda a arte. Tudo 6ptimo! Pretendeu-se,
finalmente, compreender a Historia da Humanidade como
uma grande evolugdo, com toda a espécie de ideias que
nela se incluiram, — desviando-se depois, mais uma vez,
essa perspectiva, € niao sem razio, pois, claro esta, que
como espectaculo, esse todo ndo € um todo, sendo pouco edi-
ficante e, de um modo geral, insuficiente. — Foi realmente
necessario esquecer-se que aqui se trata sempre de homens
merecedores de simpatia e a que s se podem levar espec-
tadores participativos? E que esta simpatia é mais natural
precisamente naqueles que ainda nio podem olhar
connosco para o futuro, uma vez que nio compreendem
sequer o presente, — pelo que o verdadeiro presente para
estes € o passado! Nio conseguiu a ingenuidade, esta
caracteristica geral de todos os escritores gregos mais anti-
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gos, vencer esse sentimento erudito, através do qual que
uma pessoa se aproximou deles, — ou antes, uma pessoa
teve realmente tio pouco orgulho para nio notar que
aqui, € certo, se apresenta uma juventude, como nos a deve-
riamos ter vivido, mas de modo nenhum uma idade madura,
a que ainda pudéssemos voltar?

22. Ja nao podemos fugir a formagio destorcida que,
por vezes, sentimos de um modo tio desagradavel. Senti-
mos que alguma coisa ficou para tras, que deviamos trazer
connosco; — que, em vao, gostariamos de recuperar com
esfor¢os indignos. Nada nos impede, porém, de fazer come-
¢ar os nossos irmaos mais novos desde o principio, para que
depois possam caminhar a direito pelo futuro dentro, com
meios proprios, sem que necessitem de muletas empres-
tadas.

23. Se eles, porém, tiverem de promover a obra dos
antepassados, tém de ter sido formados nela, sendo, sobre-
tudo necessario que tenham reconhecido desde cedo estes
antepassados como seus.

24. Entao nio ficaremos embaragados com o objecto
da simpatia. E qual o método? Sintético ou elementar?

25. Em primeiro lugar, nao se vao acrescentar os ele-
mentos a simpatia, nao se vai querer reuni-los de forma
rigida segundo um método sintético qualquer. Para tal é
necessario um certo calor de alma; — n3o porventura a
inflama¢ao momentanea de uma chamazinha ardente, mas
de forma permanente uma matéria capaz de desenvolver
continuamente um calor suave.

26. E mais, a simpatia refere-se a emog¢does humanas;
a simpatia, que se afasta gradualmente dos elementos, rela-
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ciona-se com um desenvolvimento de sentimentos huma-
nos, que se orientam, por sua vez pelo estado do homem,
acompanhando-o. O que nés sentimos na sociedade, resulta
das confusas relagdes politicas e culturais da Europa. Se a
simpatia, tiver, por sua vez, de resultar de sentimentos sim-
ples, puros e claros, cada um dos quais surgiu puro na cons-
ciéncia, de modo que o todo saitba o que ele exige,
— entdo a simpatia tem de seguir a série dos estadios huma-
nos até ao actual, comegando por aquele que tiver sido o
primeiro que se exprimiu de forma suficientemente pura e se
estendeu o suficiente pelo ambito global dos diversos movimentos da
alma, que dele fazem parte. Pois que o passado s6 expressou
poucas das suas condigdes e ainda mais raramente se
exprimiu de forma tiao pura e multipla como a educagio
desejaria. Por 1sso mesmo sio de incalculavel valor aqueles
documentos em que ele se nos dirige como que com uma
voz viva e sonante — o resto temos de completi-lo com a
fantasia.

27. Por fim, a simpatia desenvolver-se-ia, é certo, de
forma mais elementar e mais livre de saltos no convivio das
criangas umas com as outras. Porém, é precisamente este
seu convivio — que se orienta pelos contributos de cada
uma, os contributos pelas ocupagdes e as perspectivas de
cada uma, — e as ocupagdes e as perspectivas, se nio se
deixarem crescer a deriva, sem duvida que se orientam pela
matéria que se apresenta as suas almas. Inegivel é o facto
de o convivio de rapazes e jovens depender da orientagio
que recebem. Se esta orientagio for incoerente, eles tém
dificuldade em seguir, e seguem de ma vontade, regres-
sando aos seus jogos e intrigas infantis, fortalecendo-se ai
mutuamente mediante o seu convivio. Verdade é que um
dia tém de se mostrar a sociedade e ao mundo. Quem se
admira, se ainda aqui se opdem em comum e se eles, que
sem simpatia entram como que num grupo de estranhos,
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se apegam cada vez com maior teimosia a sua mesquinhez.
Quem se admira, se a propria sociedade se constituir por
fim de uma multidio frouxa de pequenos grupos, cada um
dos quais prefere divertir-se por si, usando como meio para
tal as suas relagdes com o todo, da forma que achar mais
conveniente.

28. Como isto é diferente numa na¢ao de sentimento
patriotico! Neste caso também rapazinhos com seis anos
vos sabem relatar feitos da crénica nacional; criangas rela-
tam dos filhos ilustres, os herois, da sua histéria — relatam
estas historias entre si e ascendem unidos com a histéria do
seu pais. Sentem-se impacientes por se tornarem homens
da nagio, acabando por sé-lo. Os antigos conheciam o seu
Homero de cor, nio o tendo aprendido como homens,
mas como rapazes. Ele era o modelo comum da juventude
e os seus educandos nio o envergonham. E evidente que
ele nio sabia tudo e nem tudo lhe poderemos confiar.

29. Imaginai um patriotismo europeu. Os gregos e
0s romanos como nossos antepassados. As dissidéncias como
sinais infelizes do espirito partidario e com o qual tém de
desaparecer. — Quem é capaz de dar a devida importancia
a este pensamento? O ensino.

30. Nio se afirme que nos, alemides, somos dema-
siado cosmopolitas. O que existe ¢ patriotismo a menos
e esta €, infelizmente, a verdade. Sera, porém, necessirio
primeiro conciliar aqui o patriotismo com o sentido cos-
mopolita?

31. Voltemos aos antigos! Cabem aqui poetas, filoso-
fos e historiadores, na medida em que todos eles colocam
a natureza humana em coragées humanos. — A epopeia
homérica e o didlogo platénico nio sio em primeiro lugar
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obras de arte e livros de sabedoria. Apresentam sobretudo
pessoas e pensamentos e € por isso que recebem, em pri-
meiro lugar, um acolhimento agradavel. — Porém, para nos
o que ¢é pior, ¢ o facto de os estranhos, que nos recomen-
dam, falarem grego! Isto dificulta-nos um bom acolhi-
mento; precisamos de recorrer a tradutores e de s6 gradual-
mente aprender nds proprios a lingua. Gradualmente! Nio
¢ possivel de uma sé vez, e ainda menos, de forma pro-
funda. O que nos importa primeiro € a sua utiliza¢ao, tanto
mais que os proprios tradutores nio falam, o que se pode
chamar um alemio compreensivel. Posteriormente, numa
situagao de Ocio, procuraremos atingir as subtilezas da lin-
gua e, através delas, a arte da composi¢io poética; por
agora, ambas ficam-nos igualmente distantes. A fabula deve
apenas distrair-nos, mas as personagens devem interessar-nos.
Finalmente, sera alias necessaria uma certa habilidade filo-
logica do professor, precisamente para que possa circunscre-
Ver ao estritamente necessario o ensino gramatical e que,
dentro do mesmo, possa levar a cabo, na mais estrita conse-
quéncia, os assuntos comegados. Esta capacidade nao deve
pretender mais do que prestar bons servicos. Que Homero
representa as mais antigas formas conhecidas da lingua grega,
que a construgao € extremnamente simples e facil, que a
aprendizagem do antigo é decisivo para todos os outros
progressos na literatura — todas estas observagdes sio ver-
dadeiras, mas nao tém aqui qualquer peso. Ainda que a difi-
culdade fosse dupla e a aprendizagem erudita se reduzisse a
metade, as razoes apontadas nio perderiam a sua for¢a. Tudo
depende, porém, com que estado de espirito se concebem.

32. Ha tres coisas a fazer para formular esta parte
especial da Pedagogia. Torna-se necessirio determinar a
selecgdo: especialmente de Homero, Herédoto, Tucidides,
Xenofonte e Plutarco, de Sofocles e Euripides e de Platio,
bem como dos latinos, que apds a introdugio se tém de
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lhes associar. Em segundo lugar, deve determinar-se exac-
tamente o modo do ensino e, em terceiro lugar, sio precisos
certos textos auxiliares para tudo o que, com vantagem,
possa servir de apoio como forma de narrativa e de obser-
vagao secundaria. Sem me querer alongar com o assunto,
lembro que se pode ler de Homero, nao propriamente a
Iliada, que é mais agreste, mas toda a Odisseia, com
exclusao de uma utnica passagem mais longa do oitavo livro
(pode facilmente passar-se por cima de expressoes isoladas),
de Sofocles pode ler-se bastante cedo o Filoctetes, de
Xenofonte os escritos historicos (mas ndo as memorias,
realmente imorais, que devem o seu crédito as doutrinas
hedonistas) e de Platio, ja na idade adolescente mais tardia,
pode ler-se, depois de alguns diilogos simples, a Repu-
blica. Esta dltima vem muito a propodsito do interesse cres-
cente pela sociedade mais vasta; nos anos em que os homens
novos se dedicam seriamente a politica é tiao insuficiente
como Homero para um jovem que, precisamente nesta
altura, deixa para tras de s1 toda a infantilidade! Platao, o
mestre das ideias e Homero, o poeta, ficario sempre, de
resto, para a idade mais madura, mas nao merecerao, por-
ventura, estes escritores serem lidos duas vezes? Nio esta nas
maos dos professores da juventude a possibilidade de se
demorar ou de passar a outro assunto?

33. Basta, porém, de considera¢des gerais sobre o
ensino sintético. Tera de comecar cedo e nunca tera fim.
— Mas mostrara que pais e jovens terao de alargar, mais do
que hoje é costume, os anos de formagao, porque nio vio
querer entregar ao acaso, ainda por amadurecer, os frutos
preciosos de um longo esforgo. Para a maioria isto ja seria
um motivo para nao comegar, mas também ha aqueles que
querem o melhor. A questio é encontra-lo.

34. Se um educador, porém, é chamado demasiado
tarde e se nio encontrar intacta uma infantilidade retardada
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(o que raramente acontece), que deixe entio os gregos.
Deve até confiar mais no ensino analitico! S6 nio deve
depois querer decompor as grandes massas amontoadas, de
uma s vez, nas suas infimas partes. A principio, os apro-
fundamentos tém de realizar-se em partes e, em seguida,
em casos de didlogo continuado (que deve, naturalmente,
resultar de livros seleccionados a partir do horizonte ja
existente, e que se léem em comum) uma parte tem de
conduzir sucessivamente aos seus elementos menores, e
isto com determinagiao constante das partes moveis da
alma, para que nio se limite a corrigir, mas que o homem se
aperceba do que vai acumulando. Se ele proprio se trans-
formou em objecto de observagio, ele ird mostrar a opi-
niio que tem a seu respeito, a for¢a que possui, onde e de
que modo se lhe pode ajudar de forma sintética.

35. Para o ensino meramente descritivo, recomen-
damos, como acima se referiu, em vez de uma regra qual-
quer, o espirito de observagio e a vivacidade do professor.
Ao ensino analitico e sintético deveriam aplicar-se combi-
nados os conceitos desenvolvidos no capitulo anterior.
Nao devera esquecer-se que aqui apenas se prometeu um
esbo¢o e nio deve esperar-se uma articulagao mais subtil do
ensino nas estreitas divisdes de uma tabela!s.

18 Herbart tinha previsto a ordenagio em tabelas de seis disci-
plinas afins, para o andamento analitico e sintético do ensino. Porém,
por motivos técnicos, ndo conseguiu manter esta ordenagao. Do ponto
de vista de técnica da leitura, designadamente numa edigio de bolso,
nao sobressai a ordenagio de Herbart. (Ver o Preficio).
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II. Decurso analitico do Ensino
Empirismo

36. A apresentagao, a designagao, o tacto e a manipu-
lagio das coisas, ocupam todos eles individualmente um
primeiro lugar. — Passam do todo progressivamente para as
partes e para as partes das partes. Associam-se as partes, na
medida em que se determina a sua posigao entre si.
Decompdem-se as colsas nas suas caracteristicas, associando-
-as através de confrontos. — Se aquilo que ¢ maltiplo do
ambito da experiéncia tiver sido deste modo elaborado
suficientemente nas suas partes, decompoem-se os aconte-
cimentos resultantes do encontro daquilo que é diverso nas
modificagdes que cada um sofre isoladamente. Desenvolve-
-se 0 uso que o homem faz das coisas. Podem assim evitar-
-se, com toda a razio, os conceitos de causa e efeito, meio
e fim, que nao pertencem aqui: o empirismo sé trata da
sequéncia dos acontecimentos e da sequencia das suas
séries. Nos primeiros anos, o objecto desta decomposigio €,
por um lado, o corpo humano (o mais importante mesmo
entre os objectos exteriores, pols que se nao sente somente
o proprio, como também se vem os corpos de outros
homens) e, por outro lado, toda a série de objectos circun-
dantes, utensilios domeésticos, plantas, animais, etc. Com
o corpo humano relacionam-se a acgao e o sofrimento
humanos, a par das relagoes mais simples e proximas dos
homens entre s1. — Aqui intervém o ensino descritivo, alar-
gando o conhecimento da natureza e do homem mediante
as primeiras iniciagoes na Geografia e na Etnografia. A partir
daqui, desenvolvem-se gradualmente a Geografia e a Histo-
ria Natural, devendo o ensino ser sempre precedido da apre-
sentagao e da associagio. Em simultaneo deve continuar a
observagio humana empirica a partir do meio ambiente.
— Os exercicios analiticos na lingua tém de realizar-se no
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ambito global da mesma para preparar a ortografia, o estilo
e a gramatica geral e mesmo para repartir provisoriamente
os conceitos. — O que se apresenta e se associa recebe a
forma de ensino mediante recapitulagio ordenadora. Se se
puser a questido, qual o lugar que cabe a i1sto ou aquilo na
forma do ensino, por exemplo, na classificagdo, ai se mani-
festara um trago do filosofar.

Especulagao

37. O esclarecimento analitico no ambito das expe-
riéncias depara em todo o lado com indicios de uma cone-
xao regular da natureza das coisas com indicios de relagoes
de causalidade. Se estes indicios sio objectivamente vali-
dos, se se podem explicar de forma transcendente ou ima-
nente, o que importa, sem davida, a formagio da juven-
tude, é que sejam compreendidos onde quer que aparegam
e que se investigue como que com olhos de fisico ou de
historiador pragmatico (mas nio do “raisoneur” fatalista) a
consequéncia da natureza em todos os cursos de aconteci-
mentos. — Os primeiros passos dio-se com a apresentagao
e a acentuagao das relagdes de meio e fim, bem como de
causa e efeito. Neste caso, as relagdoes de condicionamento
e de dependéncia tém de se revelar através de experiéncias
diversas com diferentes resultados, como se se acelerasse ou
retardasse uma maquina, intervindo aqui ou ali, para ver
quais as engrenagens que funcionam ou nao. Para tal é pre-
ciso estar de posse do resultado, tendo de despertar a aten-
¢a0, nao devendo ser nem demasiado geral nem demasiado
confuso. Devem associar-se os ensaios anteriormente apre-
sentados isoladamente e apresenta-los associados: como o
pendulo com a engrenagem no reldgio, o calor mecanica-
mente produzido com a explosio da polvora na espingarda,
a libertagio dos vapores com a contracgio através do frio
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no caso da maquina a vapor, etc. Deve, porém, verificar-se
o que faz cada coisa e o que resulta de cada coisa; nio se
devem esquecer os residuos. Deve observar-se a totalidade
das consequéncias ou entao deve atender-se ao ponto, em que
o curso dessas consequéncias foge a observagio. — Assim
COMO as pessoas contam umas com as outras e se condicio-
nam ou interferem umas com as outras nos seus trabalhos,
em casa, na economia, nas empresas, no estado (mais uma vez
associado com o mecanismo morto das forgas naturais
favoraveis ou prejudiciais), tudo isto tem de ser assinalado
de forma mais cuidadosa, onde quer que se encontre na
experiéncia ou no ensino descrito, mas tem também de ser
apresentado ao exame demorado ou atento, mas de modo
nenhum pode ser abandonado a uma avaliagio rapida, a
admiragao ou ao medo, ou mesmo a uma devogio preci-
pitada. — A distingdo dos conceitos, a busca de defini¢des e
a evolugao dos pensamentos proprios podem mais tarde
associar-se. — Cabe ao ambito da Fisica e, por fim, aos sis-
temas especulativos o ensinar e o filosofar.

Gosto

38. O estético (sob suja designagao estio abrangidos
o belo, o sublime e o ridiculo juntamente com as suas
tonalidades e contrastes) apenas surge em nés com a obser-
vagio prolongada. Criangas mais novas apenas véem a quan-
tidade com outras quantidades. Bonito para elas é, primei-
ramente, a multiplicidade de cores, o aspecto contrastante
e o movimento. Se elas se cansarem da observa¢io e, se um
dia as encontrarmos numa disposi¢io completamente calma
mas, no entanto, activa, entiao é altura de tentar saber, se
podemos ocupd-las com o belo. Apresenta-se primeiramente
o belo, fazendo-o realgar da multiplicidade daquilo que é
esteticamente insignificante. Em seguida, comece-se a
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decompo-lo, nomeadamente nas partes, em que cada uma
por si tenha ainda um valor para o gosto. Assim, por exem-
plo, se tomaria um arbusto proporcionado, dai se cortaria
um ramo isolado no ponto em que cresce, dele uma folha
e, da folha ramificada, as diversas folhinhas; ou entao a flor
da qual é igualmente possivel tirar e apresentar isolada-
mente as pétalas. Decomposi¢des erradas, como por exem-
plo, um corte através da folha, tém de ser notadas e repro-
vadas pelo educando. Assim tem de ser o belo mais simples
—a articulagio do composto e, no caso da reuniio, a beleza
nova dos contornos nascentes tem de ser apreendida iso-
ladamente e associada. Assim se deve igualmente despojar o
belo do recreativo e do comovedor, a esséncia do enfeite,
a ideia da dicgdo, o objecto artistico da forma. Toda esta
decomposigio, porém, deve ter sempre a aparéncia de um
auxiliar da sintese, pois € nesse sentido que aspira a alma que
apreende; deve iluminar-se a parte 1solada sem que se rele-
gue o todo para a sombra. Também se nio deve comegar
com objectos demasiado grandes: o que € mais simples leva
a juizos de gosto mais claros, mas deve apontar-se para o
que é conveniente, nao sO nas artes, como também na vida,
no trato, nas maneiras € na expressao, exigindo-o das crian-
¢as, na medida em que elas proprias, pelo seu bom gosto, o
forem capazes de demonstrar. Isto sera tanto mais facil
quanto mais se tiver rejeitado todo o enfeite forgado e se
tiver sabido conservar, de um modo geral, uma disposigao
mais pura. E quase sempre duvidoso o ensino de decom-
posigoes estéticas segundo regras artisticas, assim como filo-
sofar a esse respeito.

Simpatia pelos homens

39. A decomposi¢io do convivio para despertar a
simpatia pelo homem tem como ideia fundamental fazer
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regressar os sentimentos (menos bons ou melhores) a emo-
¢Oes naturais, que cada uma pode porventura descobrir na
propria consciéncia € com as quais pode, portanto, simpatizar.
Porém, a compreensao real dos sentimentos estranhos pres-
supoe a compreensio dos proprios. Assim cada um deve
analisar para si a alma juvenil, devendo ela descobrir em si
o tipo de afectos humanos. Tem igualmente de aprender a
interpretar a expressdo, pelo qual se manifesta o sentimento
humano — primeiramente a expressao involuntiria, mas
também, de um modo gradual, a medida e o peso da desi-
gnag¢ao convencional. A isto tem de se ligar o cuidado de,
no préprio comportamento, se apresentar sempre de forma
bem clara aos outros, impedindo incompreensoes e ofensas
imprudentes. — Estes fundamentos de uma psicologia, per-
ceptiveis ao sentido interior, tém de se desenvolver constante-
mente com o convivio e o conhecimento dos homens, ocu-
pando cada vez mais o espirito. E a partir dai que se tem
de tornar cada vez mais compreensivel toda a manifestagio
humana, tornar cada vez mais impossivel qualquer antipa-
tia em relagao a seres estranhos, e cada vez mais intima a
associa¢ao a tudo o que € humano. — Mas mesmo para isso
¢ necessario que, tal como num espelho, todos os tragos
humanos sejam reconheciveis, portanto mais completos na
sua feigao e mais nitidos do que na vida vulgar — semelhantes
a uma exaltagao poética — eles tem de apresentar-se nitidos
a alma que imitam, ainda que ndo extasiada, sem passarem
ao fabuloso ou para além do real e, portanto, para além da
simpatia. Poetas classicos tornam isto compreensivel.

Simpatia pela sociedade
40. As observagdes sobre as conveniéncias do con-

vivio e das instituigdes sociais de toda a espécie apontam
para a necessidade de que os homens se ajudem e se adap-

[118]



tem entre si. Baseado nesta necessidade, o ensino deve
explicar as forgas da subordinagao e de coordenagio sociais.
Para se poder perceber o que se quer dizer, tome-se, sobretudo,
o exemplo mais proximo, o proprio educando; deve-se
coloca-lo no seu lugar certo em todas as suas relagdes
sociais, deixando que ele sinta todo o condicionamento e
dependéncia da sua existéncia. Na medida em que a sim-
patia transpde este sentimento para a concepgao da depen-
déncia muatua de todos, e na medida em que se passa a
conhecer com crescente clareza e a perceber, com expecta-
tiva crescente, o circulo continuo do movimento social, jun-
tamente com todas as hesitagoes para a frente e para tras, tem
de se tornar cara e inviolavel ao jovem a ordem geral, digna
de sacrificios que um dia possa vir a exigir também dele
proprio. Se, na adolescéncia se eleva a for¢a fisica, entio é
conveniente elevar a alma ao pensamento de defesa da patria
a vista do exército, — esse espectaculo magnifico do Estado
que, desde cedo, ocupa tio intensamente o olhar da juven-
tude e facilmente se torna prejudicial a educagio, se
ensino nio der compensagoes suficientes a vaidade e a
excitagio da viva impetuosidade. — Ao esplendor que o
ensino e outras instituicoes do Estado irradiam, deve o
ensino contrapor a lembranga constante da verdadeira for¢a,
que o homem corajoso tem de levar para o lugar que ocupa,
e das limitagoes reais, que qualquer servidor publico tem de
respeitar.

o

Religidao

41. A simpatia pela dependéncia geral dos homens é
o principio natural fundamental de todas as religides.
— Apresentam-se os casos em que os homens exprimem o
sentimento das suas limitagoes, devendo interpretar-se toda
e qualquer arrogancia como uma ilusio errada e perigosa
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da forga. O culto deve apresentar-se como confissio de
humildade; a negligéncia do culto, por sua vez, deve con-
duzir (e conduz realmente) a suspeita de uma ocupagio
orgulhosa, que emprega demasiados esforgos para atingir
um éxito passageiro. A observagio continua do curso de
vidas e destinos humanos deve tornar correntes as reflexoes
sobre a brevidade da vida, a inconstancia dos prazeres e do
valor dabio dos bens e a propria relagao entre remuneragao
e trabalho. Contraponha-se a possibilidade da simplicidade,
a paz daquele que precisa de pouco, — a observagao da
natureza, que vem ao encontro da necessidade, torna pos-
sivel a diligéncia e, no todo recompensa, ainda que também
impe¢a que uma pessoa se prenda aos eéxitos isolados
daquela. Daqui deve partir-se para uma busca teleoldgica, que
tem, no entanto, de ficar na esfera da natureza, nao se per-
dendo no caos da actividade humana.

42. De resto, o espirito deve festejar na pratica reli-
giosa, devendo aqui entrar na quietude de toda a actividade
de pensar, de desejar e de actuar. Mas para aquele momento
sublime de festividade deve ser-lhe bem-vinda a comunidade
com muitos, ou seja, a igreja. Também aqui, porém, deve
permanecer suficientemente sensato para desprezar como
ficando abaixo da dignidade do assunto em questio qual-
quer ilusio fantdstica e mistica, como sejam afectagoes de
misticismo.

43. Nota

Como matéria para alimentar a simpatia na infancia,
o ensino descritivo dispde de narrativas histéricas, descrigoes
biogrificas vivas de homens e grupos humanos. Nada de
politica contemporanea!
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III. Decurso sintético do Ensino
Observagao prévia

44. O ensino sintético apresenta grande quantidade
de ideias novas e tem de elabora-las. Deve verificar con-
tinuamente se preenche demais ou se deixa demasiado vazia a
alma. Aqui vio encontrar-se muito diferenciadas, nio sé as
capacidades, como também a disposi¢ao em horas dife-
rentes, tendo de se orientar por elas. Deve ainda o governo
e a disciplina, mas, em especial, a prépria concentragao (total-
mente entregue ao assunto) do professor fazer com que seja
activa a ambigao de aprender tudo de forma global e perfeita,
logo no primeiro momento. Deve, por fim, evitar-se que se
fagam construgoes com demasiada rapidez em terrenos acabados de
preparar. O que hoje se tornou claro pode, no dia seguinte,
estar de novo obscurecido, e aquele que reflecte ainda com
esfor¢o sobre o caso isolado, nio o pode complicar nem
aplici-lo. No que diz respeito aos elementos, deve fazer-se
o possivel por estarem prontos muito antes do seu uso;
deve igualmente construir-se em terreno amplo, para que
haja sempre que fazer aqui ou ali e se proporcione varie-
dade. Porém, no que diz respeito a complicagio, é muito
importante que ocupe, dentro do possivel, a alma com as
suas formas, para que ela preveja e procure ela propria os
caminhos da associacao.

Empirismo

45. Apresentem-se desde muito cedo em inimeros
exemplos as operagdes combinatérias, em especial a variagao,
porque que € mais vezes usada. Independentemente disto,
devern também apresentar-se as séries de caracteristicas dos
objectos, como se encontram anotadas, por exemplo, nos
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manuais de mineralogia, como as séries de cores, graus de
peso, de dureza, etc. Aqui cabem também as formas de
espagos: em primeiro lugar, o quadrado e o circulo, que
mais vezes se apresentam sem serem decompostos nos
utensilios circundantes. Depois os angulos. Devem aqui
utilizar-se os ponteiros do reldgio, as aberturas das portas e
janelas, etc. Tém primeiro de distinguir-se angulos de 90°,
de 45°, de 30° e de 60°. O meu “ABC da Intuigio” pres-
supOe aqui uma certa destreza, e seria Oportuno neste con-
texto. — Em vez de multiplos exemplos sobre a construgio
combinatéria das coisas a partir das séries de caracteristicas
(a que tem de preceder uma associagdo livre destas séries) ou
de exemplos sobre a analise de dadas coisas, baseada no
fundo que é determinado de forma combinatéria, (que
deve existir, onde na realidade faltam muitos complexos
1maginaveis), seja-me permitido dizer uma palavra sobre a
gramatica, nomeadamente sobre a conjugagdo. Aqui ha, em
primeiro lugar, de distinguir os conceitos gerais, que ao
mesmo tempo se complicam, como a pessoa, o0 nimero, o
tempo, o modo e a voz — dos sinais linguisticos, mediante
os quais esta ou aquela lingua os indica. Ha ainda que dis-
tinguir a clareza dos diversos conceitos e das suas séries de
evolugio do tipo de conjugagio, que apenas resulta da vari-
a¢ao daquelas séries. Este tipo, porém, desenvolve-se por si,
se além dos conceitos for igualmente ja conhecida a forma
de varia¢ao, independentemente de toda a gramatica. Se se
quiser ensinar uma unica lingua, como por exemplo, o
grego, mostra-se em primeiro lugar, depois daqueles pre-
parativos gerais, Os sinais mais constantes, como do futuro,
do perfeito, do conjuntivo, do optativo, etc., procurando-
-os nas diversas palavras; em seguida, passa-se em revista os
sinals menos constantes, como anomalias, que tém de ser
aprendidas separadamente. Assim se ocupa o espirito com a
conjugagio, associando-lhe de todos os modos a multiplici-
dade da mesma, antes de se partir para a memorizagio, por
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mais que a ela nio se possa renunciar. No caso de um treino
combinatério suficiente, pode transpor-se o tipo para
outras formas diferentes, o que acontece ao modificar-se a
ordenagio das séries na variagio. — Um exemplo ainda
muito mais facil seria a escrita musical, onde se varia a série
das notas com a dos sinais ritmicos. — Podem, porém, tam-
bém usar-se estes exercicios na Botanica, na Quimica, na
Matematica e na Filosofia. S6 com a sua ajuda podera apre-
sentar-se correctamente a estrutura das ciéncias ou ensinar-
-se exactamente as classificagoes e filosofar sobre elas.

51.1% A visio combinatéria (de resto um talento
incalculavel em todos os casos em que muitas coisas se
devem ponderar simultaneamente) beneficia especialmente
o ensino no caso de exercicios sintacticos da lingua e na
compreensao do esqueleto da Histéria. Aprender 1sto é uma
ocupagio propria da adolescéncia mais tardia, que tem de ser
totalmente diferenciada da compreensao participante de narrativas
historicas, algumas das quais devem ser preparatorias. Neste
esqueleto encontram-se varias séries de nomes que per-
tencem a crénica dos diversos paises e, se se quiser, a cro-
nica da Igreja, das diferentes ciéncias e artes; o importante
¢ nio s6 poder seguir as diferentes séries isolada, como
também relaciona-las, nomeadamente, em duas ou trés.
— Observagdes semelhantes poderiam fazer-se das relagoes
juridicas e das determinagOes positivas sobre as mesmas,
sendo ja beneficio para os primeiros anos da adolescéncia
receber alguns conhecimentos desse assunto, pois que,
deste modo, se aguga a atengao para a vida real e se facilita
a resolugao futura das questdes pessoais.

19 Segundo a numeragio continua na ordenagao por tabelas até
ao numero 50, a edi¢io de Wilmann-Fritzsch numerou ainda sepa-
radamente com 51, na coluna “Empirismo”, a presente alinea em
Herbart. Pela ordenagio sucessiva das colunas interrompe-se, assim, a
sequéncia numeérica.
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Especulagao

46. Encontrar a priori as relagdes ou a sintese, pres-
supdem em todos os casos de importancia, que se tenha
primeiro sentido as dificuldades — a concentragao em pro-
blemas especulativos. O fundo real destes problemas é,
porém, a experiéncia, tanto exterior como interior, e é
deste fundo, por mais vasto que seja, que a formagao juve-
nil se deve apropriar. O exame analitico do ambito das
experiéncias leva a uma série de causalidades, cujo princi-
pio se nio pode encontrar tanto na extensao como na pro-
fundidade do mundo e da consciéncia. Os conhecimentos
fisicos naturais levam a uma multplicidade de hipéteses,
procurando-se, nio sem dificuldade, sair delas de forma
sintética e regressar a natureza. Devem apresentar-se estas
hipoteses e aqueles problemas isoladamente e segundo as
oportunidades; deve com eles ocupar-se a fantasia, dando
tempo a que as espécies de representagao se esclaregam
tanto quanto possivel ou que, pelo menos, se associem de
forma multipla. Gradualmente devem deduzir-se os con-
ceitos dos problemas que pareciam dizer directamente
respeito ao real, devendo salientar-se, que o pensador se
encontra preso na teia dos seus proprios pensamentos e
que, por conseguinte, tem de possuir o método exacto para
lidar com eles. Aqui pode aplicar-se a Logica. O estudo da
Matematica (em relagao a qual ja o “ABC da Intui¢io” chama
a atengao para a dependéncia reciproca de certas grandezas)
tem de ter entio alcangado um grau importante. Ja ha
muito que se tem de ter exercitado com ela, até a per-
feicao, a dedugio logica através de conceitos intermédios,
tanto na Anilise, como na Geometria. Agora deve acres-
centar-se o estudo de sistemas especulativos (sendo melhor
comegar pelos mais antigos e mais simples), ligando-se-lhe
o interesse psicoldgico pelas opinides humanas. Ensinar a sin-
tese a priori em sl nao sera, seguramente, matéria da edu-
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cagio; sera suficiente, se o professor de jovens a preparar de
um modo imparcial. — Os comegos da especulagio podem,
€ certo, ocupar um jovem sdo (¢ mesmo uma crianga mais
velha) com demasiada exclusividade mas, em si, nunca com
demasiada vivacidade — enquanto nao puserem em jOgo
outros interesses, tornando-os, deste modo, opressivos e inquie-
tantes. Logo que isto acontega, torna-se necessario inter-
rompé-la firmemente com outras ocupagdes. De qualquer
modo perdeu-se, por agora, a disposi¢io especulativa.

Gosto

47. Assim como o amontoar de leituras filosoficas
nao produz filésofos, também o gosto se nio cria a partir
de um deambular por entre toda a espécie de obras de arte,
ainda que estas sejam realmente classicas. Sio os inimeros
e 1solados entendimentos proprios, realizados interiormente
pelo espirito em calma atengdo, que levam finalmente ao
sentido estético — e, na maior parte das vezes, apenas a uma
espécie desse mesmo sentido estético, apenas a este ou dquele
gosto. — Porém, ainda anteriormente, antes de a alma juvenil
ser exposta a fortes impressoes, que se poderiam prender
como reminiscéncias, ela tem de ter percebido as relagoes
simples. Isto aplica-se a todas as esferas das artes, quer sejam
adjacentes ou sobrepostas. Esta apreensio das relagdes
depende da clareza e da maturidade da compreensio; a
alma tem de ser afectada, mas nio arrebatada, — a comog¢io
tem de ser leve e nio impetuosa. — Deve, pois, cercar-se o
espirito dos materiais das relagoes, ou seja, daqueles que se
encontram inteiramente no respectivo ambito da com-
preensiao. Devem depois associar-se de todas as maneiras.
Mostrem-se as proprias relagdes simples, se se estiver na sua
posse (como na musica). Deve, porém, também cuidar-se
da disposigao estética. As forgas nio deverdo repartir-se
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entre a aprendizagem e a actividade fisica; a impetuosidade
exterior tem de ser restringida. Um didlogo livre e vivo
aproxima-se mais dessa disposi¢ao, enquanto que uma soli-
dio meditativa a ajuda a completar. — Se o gosto se mani-
festar, sera preciso observar-se a fantasia, contribuindo para
tal um tipo de relagées mais intimas. O educando deve,
especialmente, aqui contar com uma aten¢ao amavel para
com as suas opinides, sem severa censura nem com um
vivo louvor. Se ele proprio produzir alguma coisa nao pode,
nio deve deixar-se dominar pelo encanto, nem tao-pouco
esgotar-se ou encantar-se a si mesmo. Moderado, mas nio
impedido por suaves recordagdes, ele deve ser conduzido
de uma produgao a outra. — Para que nio se perca dema-
stado cedo no seu proprio gosto, deverao apresentar-se
obras primas das diferentes espécies. Sio estas mesmas,
periodicamente revividas, que servem de padrao a propria
evolugao. Todo o gosto, porém, sé tarde se associa ao
caracter firme. Para constituir este ultimo, tem de se fazer
actuar intensamente contra si proprio toda a forga da sua
consciéncia especifica.

Simpatia pelos homens

48. Aos homens em geral, — ao humano, por multiplo
que este conceito nos seja ou se possa tornar — ¢ devida uma
simpatia, que se nao pode desenvolver de forma simples-
mente analitica a partir do convivio com individuos conhe-
cidos ou descritos e, ainda muito menos apreender sim-
plesmente com o conceito geral da espécie-humanidade. S6
a possuem em parte, podendo-a de certa maneira transmi-
ar, aqueles que em s1 mesmo produziram inumeras e diver-
sas imagens da humanidade; s6 os mais dignos entre os poe-
tas e, logo a seguir a eles, entre os historiadores. Procuremos
junto deles a compreensao mais clara da verdade psicolégica uni-
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versal. Esta verdade, porém, modifica-se continuamente
segundo condicionalismos sempre diferentes dos homens no
tempo e no espago. E a sua receptividade modifica-se conti-
nuamente com o progresso da idade. E dever do educador
fazer com que estas ou aquelas modificagoes, sucedendo-se
sempre de forma exacta, prossigam em conjunto. Dai um
progresso cronoldgico dos antigos aos contempordaneos! — Este pro-
gresso alargar-se-a por si para todos os lados, fazendo com-
preender a alma as graduais divergéncias das individualidades
em caso de uma cultura alargada, transposta ou imitada. Mes-
MO Os equivocos e o artisticamente mau, que se deparam nes-
tas divergeéncias, representadas nesta sequéncia em todos os
seus contrastes e contradigdes, perderdo a influéncia conta-
glosa que se costuma manifestar nos incautos, os quais,
buscando formag¢ao sem uma orientagio certa, tantas vezes
se deixam facilmente ofuscar e, muitas vezes comover de for-
ma tio perigosa. Seguindo pelos cumes da formagao
humana, poderao ultrapassar-se facilmente, uma vez chegado
a nossa literatura actual, os lugares baixos e pantanosos da
mesma; e a isto se liga um importante grau de seguranga
em relagio a tudo que é sedutor no mundo de hoje. Todo
este percurso terminara no contraste entre a propria época
e o 1deal de razio do que a humanidade deveria ser, a par
das consideragoes de como o poderia ser e das con-
tribuigdes que cada um pode dar. — Exigir com impetuosi-
dade ou esperar receoso alguma coisa do momento &, de
resto, pouco vulgar naqueles que percorreram os tempos a
passos largos, reconhecendo em toda a parte a mesma
humanidade. Eles proprios, pouco movidos pelas mudangas,
procurarao igualmente libertar os outros, na medida em
que a natureza humana o permitr. Este é o auge da sim-
patia.
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Simpatia pela sociedade

49. E a partir das representagdes na poesia e na histo-
ria, que tem de resultar a docilidade ou a animosidade sociais
dos homens; mas também os efeitos da necessidade, pelos
quais também as forgas antagdnicas sao apaziguadas e manti-
das unidas. Os ensinamentos respeitantes, ao que os homens
devidamente ligados, representam e o modo como se
podem representar (mas mostrando como nenhum isolada-
mente é capaz de ser ou de realizar qualquer coisa gran-
diosa, assim como cada um apenas consegue assimilar dentro
e fora de s1 o que o tempo e as circunstancias lhe apresen-
tarem), estes ensinamentos tém de incentivar um interesse
que, de acordo com a referida docilidade, empregue e
mantenha os homens tanto quanto for necessario, para que
possam progredir no sentido dos seus proprios objectivos
superiores. O ensino, porém, tem de reivindicar aqui toda
aquela modéstia propria da juventude sa, tendo de aplicar
as exigencias de docilidade ao proprio educando e mostrar-
-lhe o inconveniente daquela tendéncia da medita¢ao, que
com falas dubias enche cabecas ociosas e vazias, fazendo
perder a energia da sua eficicia social em momentos criti-
cos. O interesse social deve desprezar tudo o que ¢ precipi-
tado, devendo, por sua vez, ligar-se a uma reflexio econo-
mica de espécie superior, capaz de equilibrar os objectivos
e de determinar as dificuldades em relagio a oportuni-
dades. Nio deve apenas ter-se em conta o que respeita a
comunicac¢io — nomeadamente o estimulo de necessidades
naturais ou artificiais, que lhe da vida, o poder pablico que
a protege ou reprime, os diversos ramos da administragio
do Estado — mas também aquilo que reiine os homens, a
lingua, a crenga, a ciéncia, a vida doméstica e os passatem-
pos publicos. Um esbogo da sociedade, semelhante a um
mapa com todos os seus lugares e caminhos, tem de ensi-
nar primeiro ao jovem todas as profissdes, antes de ele pro-
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prio escolher uma, o que, com toda a certeza, s6 mais tarde
possivel, devera suceder. — Tera de abarcar esta profissao
com todo o seu coragio, juntando-lhe as mais belas espe-
rancas de uma situag¢io benéfica.

Religido

50. Criar e formar a ideia de Deus é obra da sintese
religiosa. Esta ideia de remate do mundo e de cume
supremo de todo o sublime tem ja de transparecer na pri-
meira infancia, logo que a alma comece a aventurar-se a ter
uma visio de conjunto do seu saber e pensar, dos seus
receios e aspiragdes, logo que tente olhar para além dos
limites do seu horizonte. A religido jamais ira ocupar o
lugar calmo que lhe é devido nas profundezas do coragao,
se o seu pensamento de base nao pertencer aos mais anti-
gos que a recordagdo for capaz de atingir, se este pensa-
mento se nao tiver, porventura, familarizado e fundido
com tudo o que a alternancia da vida deixou no centro da
personalidade. — Tem de se por sempre de novo este pen-
samento do fim da natureza como ultimo pressuposto de
todo e qualquer mecanismo, que alguma vez se havia de
desenvolver no sentido da uulidade. A-familia devera ser
para a crianga o simbolo da ordem do mundo e dos pais se
devem extrair, 1dealizando-as, as qualidades da divindade.
Ela deve poder falar com a divindade como com o préprio
pai. Os antigos tem de confessar ao jovem, com clareza
sempre crescente, que ele nio pode fazer parte dos seus
deuses e do seu destino. Desde cedo deve receber das mios
da prépria arte o que a formagio regressiva, com artes vas,
gostaria de voltar a introduzir. — Deve ser-lhe apresentada
a época de Socrates, em que o destino (determinagao real sem
causalidade e vontade) comegou a ser substituido pela 1deia
entio nova de providéncia. Devera fazer-se para ele o con-
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fronto da nossa religido positiva com aquela em que Platio
queria ver educada a juventude grega. — O jovem deve
expressar opinides, mas o seu caracter deve precavé-lo que
jamais considere desejavel nao ter qualquer religiio, e o seu
gosto tem de ser suficientemente puro para que jamais ache
suportavel aquela desarmonia, que resulta inevitavel e
indissoluvelmente de um mundo sem ordem moral e, con-
sequentemente, (contanto que continue um realista) de
uma natureza real sem uma divindade real.

IV. Sobre planos de estudo

52. Ao primeiro relance pode verificar-se que as pre-
sentes tabelas ndo pretendem ser um plano de estudos, pois
nas mesmas se regista tanta coisa que nem sequer permite
uma rigida sequéncia de aulas, contando antes com as opor-
tunidades em que essas coisas possam ser incluidas numa
aula qualquer. O plano de estudos é a realizagao destas oportu-
nidades, e niao pode ser elaborado sem que o educador
tenha primeiro ponderado maduramente o ambito de pen-
samentos aqui assinalados, antes que nele tenha incluido
todo o seu saber e tenha ainda determinado suficiente-
mente as necessidades do educando. Para se tornar efectivo,
o plano de estudos tem de se libertar de muitas eventuali-
dades, que nada tém a ver com a ideia geral de formagio
multipla. Pois que esta efectividade resulta das forgas indi-
viduais do educador e do educando, devendo utilizar-se da
melhor maneira, na medida em que se apresentam.

53. Muita coisa depende do modo e do grau com que
o educando os defronta. Um ensino que comece cedo e
que seja fundamentalmente sintético, pode bem confiar na
for¢a que exerce mediante o que da. Porém, em relagao ao
ensino analitico, deveria ser o préprio educando a proporcionar
a matéria, especialmente em anos mais tardios, em que se
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gastou a globalidade da experiéncia comum, s6 sendo digno
de anilise o que se infiltrou na profundeza da alma. — De
acordo com isto, facilmente se explica a pratica, que faz
com que com jovens adultos, quando se exprimem aberta-
mente, a influéncia pedagodgica tenha um éxito muito
rapido, especialmente no principio (tanto quanto a analise
puder levar), enquanto que todos os esfor¢os se perdem se,
pelo contrario, eles se retrairem! —

54. O verdadeiro veiculo do ensino analitico é o dia-
logo, iniciado e mantido mediante uma leitura livre e, se
possivel, realcado mediante ensaios escritos que educando
e educador reciprocamente se apresentam. A leitura tem de
ser feita numa lingua ja conhecida, devendo ter varios pon-
tos de contacto com o educando e nio despertar de si tal
interesse a ponto de as numerosas interrupgoes (e porven-
tura as longas digressdes a que pode levar) virem a tornar-
-se adversas. Os ensaios nio tém que ser longos nem artifi-
ciosos, mas devem apresentar com todo o cuidado, de
forma clara e nitida, a matéria encontrada no dialogo, expri-
mindo os seus pensamentos principais de forma nitida o
original. Tém de provar que a alma estava mergulhada na
matéria. Se o aluno o fizer mal, que o professor o faga
melhor. Ele que manifeste, se necessario, um certo espirito
de rivalidade e de disputa para superar a indoléncia — con-
tanto que ele préprio se nio exalte! — E a estes exercicios
que uma formagio juvenil tardia tem de dar maior peso,
procurando revolvé-los para que, a pouco e pouco, corres-
ponda a todos os aspectos do interesse. Contudo, para
preencher a alma, pode acrescentar-se qualquer outro ensino
vivamente descritivo e mesmo acrescentar alguns estudos
secundarios em si pouco importantes, mas tanto quanto pos-
sivel contrastantes. Esta sera a forma integral, aparentemente
desconexa, do plano de estudos, em especial nas circunstan-
cias em que a educagio tenha ja perdido os seus melhores
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privilégios; como complemento, porém, mesmo num ensino
de caracter sintético, aqueles exercicios tornar-se-io quase
imprescindiveis para que niao fique oculto a vigilancia
pedagdgica o que se prepara no intimo.

55. Se o ensino sintético se iniciar em devida altura e
cheilo de esperanga, encontrara na exposi¢ao anterior dois
fios condutores que percorrem de um extremo ao outro a
educagio, nao devendo nunca ser postos de lado. O gosto
e a simpatia conduzem a passagem cronologica dos antigos
aos contemporaneos. E para isso que o plano dos estudos
deve contribuir na medida em que organiza, para os pri-
meiros anos da adolescéncia, as iniciagoes ao grego, para a
adolescéncia intermédia, as iniciagoes ao latim e, para o
ultimo periodo da adolescéncia, a ocupagio com as “lin-
guas vivias”. — A especulagdo e o empirismo, na medida
em que este é esclarecido por aquela, exigem sobretudo
um estudo sistematico e muitas vezes aplicado da Mate-
matica. — Como pontes principais que sobressaem nos
comecos destas duas séries, ouso citar a Odisseia e o “ABC
da Intuigao”. — Como terceira série, pode considerar-se
uma sequeéncia de estudos heterogéneos, entre os quais os
mais importantes serao a Historia Natural, a Geografia,
narrativas historicas e a inicia¢ao ao Direito Positivo e a
Politica, nio devendo dar-se por terminado o primeiro
antes que comece o segundo; apenas os periodos terao de
se seguir uns aos outros, uma vez que cada coisa por si se
impée de preferéncia ao espirito. Cada um necessita de um
certo periodo para se fixar para sempre. — Se se lhe junta-
rem os exercicios descritos que, de tempos a tempos, tém
de ser dedicados ao processo analitico, temos reunidos os
tragos principais para o plano integral da instru¢io educa-
tiva, faltando apenas acrescentar aos estudos principais os
conhecimentos auxihares. — Os trabalhos principais serio
rodeados de muitos trabalhos secundirios que, em grande
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parte, recaem fora das horas da aula, mas nio fora do
ambito de uma ordem consequente. De resto, pode muito
bem crer-se que um jovem, cujo interesse foi estimulado,
carregue resolutamente o fardo dai resultante. O que se
deve evitar é dispersar este interesse! Isto acontece infalivel-
mente com tudo aquilo que prejudique a continuidade do
trabalho, e a natureza desta Gltima tem de ser do modo a
trazer consigo a necessaria variedade na propria abundancia,
jamais devendo desarticular-se, por amor a mudanga, numa
rapsodia sem objectivo. Neste ponto parece que os peda-
gogos mais experientes necessitam de experiéncia! Pare-
cem nio conhecer os efeitos de um ensino que siga conti-
nuamente os tragos uniformes do mesmo interesse. Como
explicar de outro modo a ordenagio sincopada das aulas na
maioria dos catilogos de ligoes? Deveria saber-se que, de
entre todas as condig¢bes exteriores de um ensino pene-
trante, a regra seguinte € a primeira e mais indispensavel:
dedicar diariamente uma aula ao mesmo assunto! — Mas
claro esta, a grande abundancia precisa de espago. —

56. Ha casos em que se nao quer renunciar completa-
mente ao ensino sintético, ao qual, contudo, nio se permite
toda a sua extensiao. Nesse caso é importante encurta-lo, o
que nao quer dizer deforma-lo. Regularmente reduzido,
ainda que continue o mesmo na sua forma, apresentara,
como que visto através de uma lente diminutiva, cores
vivas e contrastes mais acentuados, perdendo, no entanto,
parte da sua plenitude, arredondamento e efeito. — Desa-
parece o grande namero de linguas, utilizam-se traduc¢des
e excertos, em circunstancias em que, de outro modo, se
teria lido os originais e obras integrais. Porém, uma pessoa
pode deter-se tanto mais expressamente nas ideias princi-
pais, quanto menos puder apoiar o seu efeito num aparato
multiplo. Na matematica renuncia-se a apresentar as multi-
plas e infinitas correspondéncias que esta ciéncia faz de si
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mMesma; apenas se apresentam os tragos principais e as espé-
cies mais importantes de operagoes e estas de forma enci-
clopédica, das mais simples as mais elevadas — visto que as
mais elevadas nio sio necessariamente as mais complexas.
O que se apresenta faz-se de forma exaustiva e em vista a
fixar-se para sempre. Na Historia Natural, na Geografia e
na Histéria poupa-se a memoéria com muitos nomes, tendo
contudo a preocupagao de apresentar, num esquema claro,
o mundo e a humanidade.

57. Na elaboragio pedagdgica das ciéncias tem de
contar-se com semelhantes encurtamentos mediante deter-
minados episédios que sao seleccionados.

58. Deste modo pode ainda formar-se a multiplici-
dade do interesse, ainda que este interesse tenha de renun-
ciar em forga interior e facilidade de expressio.

59. O plano de estudos, porém, pode ser o que se
quiser: € vao, se nio se aproveitam as oportunidades que
organizou. — Tenho esperanga que se poupe este livro de
amigos descuidados que se quisessem convencer ter seguido
as suas instrugdes, desde que tivessem comegado muito
cedo com Homero e com o “ABC da Intuigio”. Nio lhes
ficarei grato, se nio se esfor¢arem simultaneamente por
realgar as personagens do poeta e por articular as formas das
coisas. Os planos escolares deverao considerar-se como os
mais ambiciosos de todos os planos de estudo elaborados
para paises e provincias inteiras; 0 mesmo vale para aqueles
em que um grémio escolar decide em plendrio, sem que o
director da escola tenha primeiro ouvido os desejos, exami-
nado as preferéncias ou as fraquezas e ainda tenha determi-
nado as relagoes particulares miituas de cada um e, de acordo
com isso, tenha preparado a deliberagio. Sera certamente
importante o conhecimento humano e politico por parte
de um bom director escolar, visto que tem de unir varios
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homens entre s1 (de que facilmente dois representam um
grupo rival, ainda que somente por razdes cientificas), de
modo que coincidam intimamente em toda a sua actua¢ao
relativamente aos alunos! Tera de empregar tudo de todos
os lados, tanto para diminuir os pontos de rivalidade, como
para fazer sobressair a parte melhor do espirito nestes
homens — determinado nestes individuos) e destinar a cada
um uma actuagao benéfica de acordo com a sua propria maneira
de ser (quanto se limita um homem de conhecimentos ao
ser-lhe negado fazer precisamente aquilo de que gosta!) e,
finalmente, para lhes incutir o sentido em comum por aquilo
que verdadeiramente forma em cada aula. — O que pode saber
disso um plano de estudos para um pais inteiro? Este
ulumo, elaborado sem tomar em considerag¢ao as diversas
pessoas que o vio por em pratica nos mais diversos lugares,
apenas pode ter um certo éxito, desde que evite graves dis-
torgOes respeitantes a sequéncia de estudos e a mentalidade
corrente dos habitantes. Por 1sso mesmo nunca pode ter grande
exito. — Confesso nio sentir grande satisfagio quando os
Estados tomam sobre s1 os problemas da educagao, como se
se julgassem capazes de conseguir, mediante o seu governo
e vigilancia, o que s6 podem conquistar os talentos, a fideli-
dade, o génio e a virtuosidade de cada um, que cria mediante
a sua liberdade de movimentos e divulga através do seu exem-
plo. Por tudo isto apenas fica a cargo dos governos afastar
todos os impedimentos, aplanar caminhos, estruturar opor-
tunidades e distribuir incitamentos — o que continua a ser
um meérito consideravel e digno em favor da humanidade.

6.° CAPITULO

O resultado do ensino

1. Nio pode haver maior sorte para o pedagogo do
que o encontro frequente com naturezas nobres que lhe
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apresentam aberta e francamente a plenitude da receptivi-
dade dos jovens. Deste modo se mantera aberto o seu
espirito e inalteraveis os seus anseios, convencendo-se possuir
na ideia da formag¢io humana o modelo auténtico para a
sua obra. Ficard imperturbavel perante as impressoes de des-
prezo que desgostam mutuamente o professor e o aluno, se
um deles impuser o que o outro nao exigir. Nio sera levado
a transformar o ensino em jogo ou, por sua vez, trans-
forma-lo intencionalmente em trabalho; vé uma ocupagao
séria a sua frente, procurando fomenta-la com maio leve,
ainda que segura. Ainda sobrecarrega menos o catialogo das
ligoes com a sua poli-historia (em que se atenderia a tudo,
excepto ao interesse dos alunos), procurando-se com que
0 ensino nio seja menos diverso do que a capacidade, que vai
a0 seu encontro, visto que ¢ tarefa importante satisfazer e
preencher continuamente o espirito limpido de um jovem.

2. O preenchimento do espirito, eis o que, de todas as
determinagdes mais proximas, € o geral que deve resultar
do ensino. — A humanidade culta necessita, no seu estado
artificial, continuamente da arte; depois que se conquistou
o conforto e se amontoaram os tesouros, depois que a
natureza ja nio ocupa o homem para satsfagio da suas
necessidades, é preciso dar que fazer a sua energia; nio
pode deixar-se ociosa. A vida dos ricos ociosos sempre
revoltou os observadores de todos os tempos. “Crucificai a
carne! Ou regressai as florestas!” A humanidade erguera
sempre de novo vozes deste tipo contra si mesma, s€ nao
aprender a defender-se das excrescéncias que costumam
irromper da cultura, de forma tio exuberante como
medonha. — Nas inspiragdes intelectuais tem de esgotar-se
a arbitrariedade, evitando-se desse modo a desgraga.

3. Na esperanga de nao faltar em quantidade ao ensino
até aqui descrito — nem em extensao, nem em for¢a — que-
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remos ainda investigar a qualidade das mentalidades que
mediante ela se prepara.

[. A vida e a escola

4. Non scholae, sed vitae discendum0 — esta maxima
seria mais compreensivel, se se soubesse primeiro o que ela
designa por escola e por vida.

5. Talvez que a breve tradugio a esclarega: Nao a
pompa, sim ao uso! E assim uma regra econdmica e inteli-
gente, adaptando-se igualmente a compra de méveis como
de conhecimentos.

6. A vida, porém, nio consiste apenas no uso de
diversos meios para fins variados. Poderia suspeitar-se que
uma vida assim teria sufocado o interesse multiplo com
alguns desejos e essa vida nio é certamente o resultado do
ensino que temos em mente. Assim como nao atribuimos
a vida a simples utilizagio, também nio atribuimos a
pompa a escola. Por conseguinte, a nossa tradugao daquela
maxima ndo serve! Sem iniciar pormenorizados melhora-
mentos da exegese, vamos antes procurar explicar para nos
a relagio entre a escola e a vida — sem nos importar, se mais
uma vez vamos deparar com o seu contrario: non scholae,
sed vitae. —

7. Por certo que compreendemos mais facilmente a
vida se nos pusermos a questao de como persistirdo connosco
os elementos conhecidos de interesse no decurso dos anos?

8. O empirismo em si, a simples observa¢ao, nio tém
fim porque nio o buscam; amam as novidades e todos os

20 “Deve aprender-se para a vida e nio para a escola”.
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dias as trazem. — E do que o dia traz, alguma coisa pertence
ainda também a simpatia, visto que o bem dos homens e
dos estados esta sempre em movimento. — Deste modo, a
observagao e a simpatia sio as emogdoes com que nos apropria-
mos de cada momento do tempo, através do qual, no fundo,
vivemos. Se o seu pulsar enfraquecer, o tempo torna-se longo
para os homens; os mais ousados abrem os portdes do
tempo e procuram o eterno.

9. A especulagio e o gosto nio foram feitos para o
fluir da vida nem para a mudanga. Nio é s6 em relagio aos
sistemas, que a mudanga é vergonhosa; também cada indi-
viduo, depois que estio determinados a sua opiniio e o seu
gosto, nao quer nem pode renunciar a eles. Os nossos prin-
cipios estao demasiado presos a uma obra de esforgo e dos
anos para que, uma vez formados, se possam facilmente
remodelar.

10. Eles sdo a dncora da consciéncia e da personalidade;
por sua vez, a observagao, e com ela a simpatia, entregam-
-se sempre a novos aprofundamentos.

11. E certo que quem Viu e sentiu Iuitas coisas,
também esse atinge com Os tempos uma certa temperatura,
que fica para além da tempestade das paixdes. O novo ¢é
sempre pouco em relagio ao que ja foi sentido, mas esta
temperatura nio significa ainda quietude nem dominio; é
apenas um movimento que cede menos.

12. Entre os melhores, menos exercitados no pensa-
mento, é quase exclusivamente a religido que conduz o
leme da vida; ocupa simultaneamente o lugar da especu-
lagio e do gosto. — Todos necessitam da religidao para des-
canso intelectual; mas as emog¢des da alma submeterao os
que foram formados para tal a dupla disciplina do juizo
tedrico e pratico.
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13. A observagio, capaz de acumular infinitamente e
de perder uma coisa por causa de outra e, sobretudo, o
proprio ser — a simpatia, que no calor das suas exigéncias
gostaria de actuar em toda a parte e, por isso mesmo,
estaria exposta a resfriamentos morais — manter ambas de
forma moderada e fria é papel da especulagao. Isto, na me-
dida em que abandona a mudanga para ascender ao ser, mas
ainda mais, na medida em que, olhando a partir do imate-
rial, determina e delimita a possibilidade geral do sensivel
e, associando-se de novo a experiéncia, serve de aviso a
toda a participagdo, sobrestimagdo, esperangas e receios
exagerados, a todos os erros e a inteligéncia mesquinha
daqueles que nio pensam na medida e no tempo ¢ em
todo o grande curso das forgas. —

14. A forga agitada, que no caso de conhecimentos
reunidos, permanece nos limites da especulagio, até que o
seu guia aparega: é para ocupa-la condignamente que o
gosto tem os seus modelos, as suas ideias. A dignidade, o
belo, o moral e o justo, numa palavra — aquilo que, quando
acabado, apos observagao completa, agrada — apresentar isto,
seria a alegre tarefa de uma vida prudente, se antes nao
fosse necessario o esfor¢o de afastar o desagradavel, cujas
massas importunas se amontoam por toda a parte, onde
homens descuidados agiram arbitrariamente. — O gosto é
severo e nao se retrata. A vida tem de orientar-se por ele ou
entio sucumbe as suas censuras.

15. Para poder ensinar cabalmente como os dois nor-
teadores da vida, a especulagao e o gosto, decidem sobre a
mesma coisa, procuramos o sistema da Filosofia, o remate do
ensino.

16. E triste observar como a nossa filosofia até hoje
tantas vezes desconhece a natureza de ambos, inteiramente
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independentes em relagio um ao outro, tendo maltratado
o gosto em nome da especulagao e a especulagio em nome
do mau gosto; — é triste observar como reprimiu através de
ambos o espirito de observagio e a simpatia, ferindo assim
a propria vida; — triste, porém, é ainda verificar os espas-
mos convulsivos, com que jovens por vezes fortes se gas-
tam, movendo-se sem preparagio entre o Universo e o eu,
de que um lhes é demasiado vasto e ambos demasiado pro-
fundos e, ja quase aniquilados, se vangloriam do conheci-
mento obtido: que tudo é nada! — Nada é mais revol-
tante para o sentimento pedagoégico do que a imprudéncia
com que tantas vezes se langa o resultado de um ensino
cuidadoso no meio da revolugio das ousadias especulativas
de uma época, abandonando-o aos seus éxitos duvidosos.
Nio me convem queixas inuteis acerca desta matéria, mas
a Pedagogia tinha de assinalar este ponto perigoso™.

17. No entanto, faz parte do curso da espécie
humana, que aqueles, que para tal sio aptos, tenham de
ousar procurar a ancora conveniente da consciéncia, tendo
mesmo de procurar o tempo suficiente até a possuirem.

18. Que alguns homens vivam felizes e satisfeitos em
obscura simplicidade natural! Onde nio ¢ alterosa a ondula-
¢ao da vida nao € necessaria muita forga para nela se manter.

19. Contudo nds, no centro de uma série de estados
cultos com o interesse pela humanidade e pela sociedade,
somos ja por isso mesmo levados a procurar uma unidade de
pensamentos, que possa ser o lugar de encontro da cons-
ciéncia geral resultante dos inimeros aprofundamentos, nos

* Pode exigir-se mais de mum. Se alguém me quiser pedir con-
tas, tenho de citar, por enquanto, o suplemento do meu ensaio “De
Platomici systematis fundamento”.

[140]



quais a grande maioria se dispersa. A velha censura de
Solon aos atenienses: “Isoladamente tém razdo, mas ndo em
grupo” — aponta para uma antiquissima necessidade da
humanidade — as fontes de uma razio comum. —

20. Todos os aprofundamentos se devem reunir na
consciéncia — devendo a vida, sempre renovada, criar a escola
sempre de novo. Assim acontece realmente nos tempos em
que existem homens engenhosos capazes de cuidar dos
frutos da vida. Nio se deve lamentar o facto de até hoje se
terem criado escolas sempre diferentes, poderem-se antes
os curtos periodos e as poucas forgas que até aqui neles
foram aplicadas. —

21. Vamos agora traduzir mais fielmente do que tra-
duzimos ha pouco! Escola — demos a esta nobre palavra o
seu verdadeiro significado! — Escola quer dizer 6cio, e o
6cio € um bem comum da especulagiao, do gosto e da
religido. A vida — é a entrega do observador participante a
mudanga da actividade e do sofrimento exteriores. O afo-
rismo severo, que parece fazer da mudanga a finalidade do
6cio — a reflexdo como meio dos aprofundamentos condescen-
dera e permitir-nos-a mover-nos de um para o outro e
considerar como a respiragao do espirito humano, como
necessidade e como sinal de saude a transicdo da actividade
e do sofrimento para o 6cio e, de novo, do 6cio a acgio e
ao sofrimento.

22. Eis o que queriamos dizer sobre o modo da dis-
posi¢ao do espirito que o ensino multiplo ambiciona pre-
parar, — na medida em que o saber do tempo o torne pos-
sivel. Nela se resine o prazer de viver com a elevagao da alma, que
sabe diferenciar da vida.
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II. Relance sobre o final da instrugao juvenil

23. Precisamente na altura em que a vivacidade natu-
ral adquiriu toda a sua energia, estando de forma mais
exaustiva ao servigo do alargamento do interesse, apresen-
tem-se com mais nitidez aqueles pontos isolados, fixado
nos quais, o olhar intelectual se retrai. Os pontos em si nio
nos preocupam, mas sim os seus efeitos gerais.

24. Cada homem tem que fazer e o jovem sonha
com a sua actividade. Sonha também com os meios, os
caminhos, os impedimentos e os perigos e, em especial, com
aqueles, grandes ou pequenos, que se relacionam com a sua
actividade. Desse modo se torna interessante o que ¢ atil e
o que prejudica, tornando-se indiferente o que nao toca
esta esfera. Analisam-se homens, coisas e ciéncias. Valoriza-
-se o real, deprecia-se o erudito. As linguas classicas mor-
rem e dao lugar as vivas. O gosto e a investigagao buscam
as alturas do tempo, para se acomodarem aos contempora-
neos. Em vez da simpatia, ergue-se o amor, e os bons dese-
jos pela sociedade buscam a sua ocupagao. Ora existem
protectores e invejosos e alguns de pensamento dubio,
sendo necessario estar atento, poupar, ganhar, rodear, ofus-
car, assustar e lisonjear — e em interesse tao multiplo nio
pode por-se a questio da multiplicidade.

25. E natural, quando o educador vé com pena este
empobrecimento do espirito. Seria, contudo, vergonhoso
para o amante da Pedagogia, se ela propria alguma vez se
decidisse seriamente a fazer com que se prevenisse com
pobreza original contra o empobrecimento. —

26. Tao grande nao vai certamente tornar-se este
mal. E um interesse auténtico e bem fundamentado, edu-
cado com um ensino forte e duradouro, opor-se-a a este
estreitamento; ele préprio dara o seu voto ao plano devido
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e escolhera ou repudiard meios e caminhos, abrira pers-
pectivas, ganhara amigos e envergonhard os invejosos.
Manifestar-se-a activo, ja pela simples apresentagio de uma
personalidade so6lida e, além disso, pela riqueza de tantas
capacidades, que em breve, se for necessario, pode ser peri-
cias. A rude arbitrariedade sera assim repelida para limites
que nunca mais podera romper.

27. E da mudan¢a que esta evolugio tomar, que
depende quem sera o homem futuro. Aqui se distingue o que
o homem quer e o que ndo quer, expressando-se a opinido
que tem de si. Determina-se a honra interior. Limita-se o
convivio e, com a firme ligagao a pessoas, cuja conside-
ragio se quer ganhar, fez-se uma espécie de compromisso,
que é o de merece-la. Aqui se tem tudo em conta. O que
quer que o jovemn até aqui tenha aprendido, pensado e
exercitado, tudo isto contribui para lhe indicar o lugar
entre os homens e em relagao a s1 mesmo; por 1sso, tudo se
interpenetra agora, formando uma unidade. O que ele
anseia, ama, concede ou despreza, tudo isso se ordena nas
respectivas gradagdes, a0 mesmo tempo que fixa conjunta-
mente a visao e o plano da vida. Dai decorrem, em idade
mais tardia, as consequéncias de forma linear. Aquele que
se deixou empurrar para a actividade publica dificilmente
podera alguma vez por grande sentido proprio nas suas
ocupagoes, separando-se o gosto do dever em prejuizo de
ambos. A quem o egoismo abriu o caminho, esse atendera
aos homens e as coisas na relagao inversa das distancias de
s1 proprio. Porém, aquilo que se tiver concedido a simpa-
tia na escolha da realizagio futura e aquilo que se tiver
tomado em consideragio relativamente ao cuidado pelo
proprio aperfei¢oamento, estara assegurado em ambos — é
certo que nao na realizagdo, mas na vontade e na perso-
nalidade, se o jovem tiver aprendido de outro modo a opor-
-se a inconstancia.
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28. Vemos como aqui o resultado do ensino vai de
encontro ao resultado da formagdo do caracter. Sera suficien-
temente claro que, com o progresso do ensino verdadeira-
mente multiplo, se cuidou ja da rectiddo do caracter; porém,
¢ ja diferente quanto a fortaleza e a invulnerabilidade do
mesmo.

29. Para explicar suficientemente ambos os casos,
tanto quanto é possivel sem um determinado pressuposto
da Psicologia e da Filosofia Pritica, teremos de regressar
primeiro ao desenvolvimento de conceitos semelhantes aos
que abriram o presente livro.
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LIVRO TERCEIRO
FORTALEZA DO CARACTER MORAL

1.° CAPITULO

O que se deve entender por caracter?

1. Ja atras consideramos a vontade como sede do
caracter; é certo que nao os desejos inconstantes e 0s capri-
chos, mas o aspecto estavel e firme da vontade, aquilo que
a determina apresenta-se de uma determinada forma e nio
de outra qualquer. Designimos por caracter o modo de
decisio: aquilo que o homem quer, comparado com o que nao quer.

2. Neste confronto a cada coisa se determina a sua
forma, sendo esta retirada de uma esfera indeterminadamente
maior e conhecida por diferenciagao. Deste modo, o caracter é
a forma da vontade. S6 pode ser compreendido no con-
traste entre aquilo que ele decide e o que exclui.

3. No que diz respeito a parte negativa do caricter,
temos de distinguir entre a falta de vontade e a vontade que
nega. A falta de vontade — mas que poderia constituir-se —
pertenceria assim aos aspectos indeterminados do homem.
Sé o que ja por si se exclui como inconciliavel com a firme
vontade positiva € igualmente caracteristico como um
expresso nao-querer. No entanto, este Gltimo contribui
ainda para um fortalecimento.

4. Observe-se o homem para saber o que dele ha a
esperar; pretende-se fixd-lo como objecto. Ele proprio

[145]



sente uma tal necessidade. Para ser compreendido, tem de ser
compreensivel. Este facto vai conduzir-nos a uma diferen-
clagao especifica.

[. A parte objectiva e subjectiva do caracter

5. E uma queixa antiga o facto de o homem ter
muitas vezes simultaneamente ‘“‘duas almas”.

6. Ele observa-se, gostaria de se compreender, de se
agradar e de orientar. Porém, ja antes desta observagio, mer-
gulhado em coisas e em meros aspectos exteriores, fem uma
vontade e, por vezes, tragos de caracter determinados. Estes
520 0s objectivos, com os quais o sujeito observador (me-
diante uma nova vontade, produzida numa disposigio de
espirito totalmente diferente) concorda ou aos quais se opde.

7. Em caso de oposigio, qual das duas vontades
determina o caracter? — E evidente que aquilo que reunido
teria fortalecido o mesmo, agora apenas o desequilibra e
desconcerta, e que as melhores exigéncias feitas a nds pro-
prios (se, ao menos, impedirem cair-se naquilo que é deci-
didamente mau) podem, quando muito, conter uma bené-
fica falta de caracter.

8. Se uma das duas partes do caracter for ainda fraca,
entao a decisao anterior da outra consegue muito sobre a
primeira, o que se confirma em alguns jovens que cresce-
ram, € certo, sem orientagao, mas nao viciados, e que,
através da influéncia de um amigo mais velho ou de uma
leitura benéfica, em breve assumem grande firmeza no
bem. Este facto confirma-se, de forma menos feliz, nos
casos em que se procurou antecipar desde cedo por meio
de ensinamentos morais e emogdoes — ainda que da espécie
mais pura — a todos os tragos de caracter errados que
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irrompem do intimo. Ainda que esta influéncia tenha um
efeito poderoso, nio pode, contudo, impedir que nio
irrompam aqui e acold, no longo decurso dos periodos de
formacgio, ainda a sua frente os instintos, escondidos sob
ensinamentos sios, ocasionando por vezes estranhas ano-
malias. — No entanto, a Etica, se quiser realmente actuar
sobre os homens, nio tem outro remédio senio voltar-se
para os aspectos subjectivos da personalidade, para que esta
se ponha depois a prova numa base objectiva e veja o que
¢ capaz de alcangar.

9. A educagio, por sua vez, nio convém tal processo.
No seu caso o fenéomeno tio habitual como natural (de
que, nomeadamente, os homens inventam mais tarde as
maximas para as suas tendéncias, para gozar o conforto de
um direito consuetudinario interior) tem de dar as indi-
cagoes no sentido de conceder especial atengao as partes
objectivas do caricter, e que, afinal, se vai erguendo e for-
mando sob a sua vigilancia e influéncia! Se ele estiver em
ordem, entao podera esperar-se éxito e forga orientadora
de uma Etica, entio o aspecto subjectivo tera ainda a rea-
lizar, é certo que conseguindo-o facilmente, a sangio, a
Gltima rectificagao e o aperfeicoamento do caricter de for-
mag¢ao moral.

II. Memoéria da vontade. Selec¢ao. Principio. Luta.

10. Ha uma disposi¢ao para a fortaleza de caracter que,
por vezes, se notou ja cedo e cujas manifestagdoes nao serei
capaz de assinalar melhor que pela expressio: memodria da

vontade.

11. Evito aqui referir toda a evolugio psicologica das
manifestagdes (como se pressupusessem uma actividade
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especifica, ou até forga, da alma) e que se designaram com
nomes como memoria, capacidade de recordagao, etc.
Espanta-me, no entanto, que se nio tenha estabelecido mais
cuidadosamente o paralelo entre a persisténcia das nossas
representagdes e a persisténcia da vontade, que, em relagio
ao caracter, constitui o fundamento essencial da sua parte
objectiva.

12. Certo é que um homem, cuja vontade se nao mani-
festa como a mesma de todas as vezes que a ocasido se renova
(tal como as manifestagdes na memoria), mas que, sé com
reflexio, é capaz de regressar a decisao anterior, tera grande
dificuldade em adquirir caracter. E é precisamente por nio
ser frequente entre criangas a persisténcia natural da von-
tade que a disciplina tem um papel tio importante a
desempenhar.

13. Assinalamos aqui somente a condigio desta per-
sisténcia, ou seja, um olhar uniforme e um suficiente cuidado na
esfera das representagées, a partir das quais se ergue a von-
tade. Aquele que niao retina desde o principio e mantenha
posteriormente reunidas as observagoes que estio na base
da vontade, tera forcosamente de mudar continuamente de
opiniio. Neste ponto tem grande influéncia a situagio
exterior.

14. Aquilo que ¢é decidido — determinado ou
excluido — com persisténcia € o aspecto elementar do que
¢ objectivo no caracter. Porém, mesmo este aspecto ele-
mentar ¢ multiplo e nem tudo é decidido com a mesma
for¢a e com a mesma determinagao. Estas gradagdes deter-
minam-se mediante a escolha. A escolha implica preferéncia e
rejeicdo. Aquele que a realiza de forma pura, para esse todas
as coisas tém um valor limitado e nada, senio o mais subli-
me, € capaz, com uma aspira¢ao desmedida, de preencher
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a alma. As tendéncias tém uma construgio firme. E pre-
cisamente pelas diferentes relagoes quantitativas nesta cons-
trugao que os caracteres se distinguem; de resto, os homens
tém, ao todo, aproximadamente as mesmas inclinagdes. — E
também evidente que aquela avaliagio s6 pode fazer-se
segundo um padrio individual, mas tera de fazer-se para
que o caracter se consolide. Temos de conhecer o pre¢o
dos nossos desejos. O mesquinho tem de separar-se — tem
de cair por terra perante o que ¢ maior e mais importante.

15. Onde existir a memoria da vontade, a propria
escolha decidir-se-a por si. O proprio peso dos desejos
subordini-los-a instintivamente. Sem qualquer reflexao teorica
(pois que s6 pela escolha espontdnea é que os motivos referi-
dos podem continuar a ter a sua importancia pratica) o
homem tomard consciéncia do que prefere ou do que
preferiria sacrificar, o que recela mais ou menos; experi-
mentd-lo-a em si. Porém, um espirito inconstante nao chega
neste aspecto a experimenta-lo de forma limpida. —

16. Se se lhe junta o espirito, como inteligéncia, e se
este se observa bem como os objectos da sua vontade, tudo
depende da maneira limpida como o aspecto subjectivo da
personalidade ¢é capaz de se isolar do aspecto objectivo. Um
gosto puro seria capaz de formular um juizo proprio de
forma tao imparcial como acerca de um estranho; pelo
menos, a parte subjectiva do caricter seria e permaneceria
unicamente moral, apesar de toda a divergéncia com a
parte objectiva. — Porém, o homem que se auto-observa
procura geralmente revelar-se somente a si; e, neste ponto
onde se fala de caracter em si, nio sera necessirio atender
em que medida este revelar-se a si proprio pode afastar-se
da norma moral.

17. O esfor¢o de uma pessoa se compreender actua
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directamente como um esfor¢o de se endurecer, porque
deste modo o mais firme é realcado ainda mais na cons-
ciéncia perante o menos firme. Assim também o homem
pode facilmente chegar a uma certa unidade consigo
mesmo. Neste aspecto existe um forte prazer em fazer de
si mesmo o mestre desta censura interior. Os aspectos
salientes do caracter s3o assim transformados em principios
do caracter subjectivo e as tendéncias dominantes ficam
agora legalizadas.

18. A auto-analise, porém, de que resultam os princi-
pios, presta ainda outros servigos ao fortalecimento interior.
O individuo s6 se pode compreender inserido no seu meio
ambiente e as suas tendéncias s6 com os seus objectos. Em
caso de certa for¢a do pensamento tedrico, associa-se
simultaneamente aos principios a consideragao da modifi-
cagao das circunstancias, segundo as quais se tem de orien-
tar a aplicagao daqueles. O homem aprende a determinar-se
por motivos; aprende a ouvir razdes, quer dizer, ele aprende
a subordinar aos seus principios superiores aceites, Os prin-
cipios inferiores que o tempo lhe vai trazendo, e s6 entio
a por em pratica as conclusoes assim surgidas. Designo por
motividade aquela qualidade do caracter que tem de estar
directamente ligada a forga dos principios.

19. Ora o aspecto objectivo da personalidade nio
pode jamais ser incluido completamente nos principios.
Qualquer individualidade ¢, e permanecera, um camaleio;
a consequéncia € que todo o caracter estara por vezes
envolvido numa luta interior. Nesta luta sobressai a fortaleza
do homem e, porventura, a sua virtude, mas a saide men-
tal esta em perigo e, por fim, a propria saude fisica. Ja por
1sso haveria um motivo para desejar que esta luta nio
tivesse lugar. Porém, nio ¢ dada a possibilidade a uma
moral secundaria, que ensina que nio deve lutar, de extin-
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guir a luta; pode esperar-se uma atenuagio da mesma atra-
vés das regras preventivas da educagio. —

2.° CAPITULO

Do conceito de moralidade

1. O que acabou de se expor, tratando do caracter
em geral, reduziu-se a uma enumeragio de fenémenos psi-
cologicos. Porém, aquele que medita ao ouvir a palavra
moralidade dird certamente que nio é suficiente que alguém
tenha simplesmente um caracter qualquer.

2. Reconhece-se, portanto, que na base da morali-
dade estao certas pretensoes em relagdo ao caracter porventura
existente — pretensoes que nao podem ser levadas a resig-
nagio pela insubordinagio (que de facto lhe é eminente),
uma vez que lhes nio é propria, de modo que gere uma
for¢a capaz de impor qualquer coisa e visto que nada tem em
comum com o real e o natural, pode mesmo dizer-se, que
em nenhum sentido tém em comum com o que é, mas
que, como qualquer coisa estranha, se lhe associam para o
censurar. E uma censura ndo é envolvida naquilo de que se

fala.

3. Porém, o caracter que se nao submeteu a primeira
censura, poderia deste modo chamar sobre si uma nova
censura. Poderia dar-se o caso da adverténcia nesta censura
nao agradar por fim ao homem e assim, talvez pudesse afi-
nal resultar a decisio de obedecer aquelas pretensdes como
ordens. Todos sabemos que os homens, em geral, se sentem
impelidos nessa orientagao e que costumam, realmente, dar
mais ou menos passos nesse sentido.

4. Porém, o que a primeira censura realmente refere
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— sabera alguém repeti-lo numa série? As doutrinas do
Direito e da Moral nio sio todas iguais, ainda que cada
uma fale em nome de todas as outras.

5. Neste ponto fundamental do meu ensaio “Sobre a
Representagio Estética do Mundo”, algumas conclusdes,
claro esta, s6 podem ter algum significado para aqueles que,
pelo menos por um momento, sio capazes de sair da con-
tradi¢ao de querer impor determinagdes (formuladas a par-
tir de concepgoes préprias) ao conceito objectivamente
valido e universalmente aceite da moralidade.

6. Ninguém podera exigir que a Pedagogia se ante-
cipe as explicagoes e confirmagoes, que s6 podem ser apre-
sentadas pela Filosofia pratica e, por 1sso, posso simples-
mente pedir que se atenda a um conhecimento histérico
de algumas nogdes e que se ligam inevitavelmente a apre-
sentagao dos meus principios da educagio.

I. Parte positiva e negativa da moralidade

7. Por maior humildade que se encontre na moralidade
— a virtude que se manifesta na pratica do que é moral é por
todos designada fortaleza e nao fraqueza'

8. De 1gual modo s6 seria fraqueza a pratica do que
¢ moral, se apenas fosse resultante da condescendéncia para
com pretensoes exteriores.

9. A verdade é que nessas pretensdes falamos nds
proprios; nds proprios falamos contra nds mesmos, na medida
em que Censuramos O NOssO Caracter € 0 exortamos a obe-
decer. E o sujeito observador em nés que, desta vez, trans-
cendeu o simples facto de se expressar sobre qual o conceito
que tem de s1 proprio!
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10. Ambas as partes da moralidade, a positiva e a
negativa, encontram-se a par. O acto de censura, em si
mesmo, € positivo, mas a censura é, neste caso, negativa para
com o caricter (que ndo se sujeita as suas exigéncias), tal
como se encontra no aspecto objectivo da personalidade.
E a negagio transforma-se numa verdadeira anulagio e
sacrificio, na medida em que a pessoa se decide a obedién-
cia. Toma pois por imperativo categdérico o que em sl
mesmo foi um simples juizo.

11. E de resto, um erro iniciar cientificamente o
estudo da moralidade com um imperativo categorico.
Neste caso teve de anteceder o simples-positivo e um
aspecto multiplo teve de ser exposto em simultineo e
sucessivamente, o que Kant nio ponderou até as ultimas
consequéncias. Contudo, cometeram um erro pior aqueles
que chegaram a querer deduzir a humanidade do imperativo
categorico.

II. Juizo moral. Calor. Decisio. Coacg¢ao pessoal.

12. Fala-se de um sentimento moral, que se encon-
tra porventura muito cedo nas criangas. Fala-se também de
razao pratica e este facto revela que se nio querem aban-
donar as expressoes espontaneas do que é moral a um sen-
timento mutave] e obscuro ou a uma excitagio e afectagio
do espirito, mas que se faz a seguinte exigéncia natural: as
expressoes de tal autoridade devem ser explicagdes calmas
e determinadas, nas quais se expresse de forma bem com-
preensivel e distinta tanto o objecto (relativo a qué) — como
a decisao (que a respeito dele se da). Na medida em que se
deixa que a razao expresse, pelos motivos apontados, as
primeiras determinagoes basicas do que é moral, nio se da
conta que nos entregamos nas maos de uma artista teérica,
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que se orienta meramente pela Logica e pela Metafisica,
definindo a lei moral pelo seu caracter geral e fazendo
derivar o bem da liberdade. E até capaz de evocar toda a
Filosofia Transcendental para explicar a possibilidade da
consciéncia moral antes de nos dar um sentido claro, nem
que seja de um unico ponto, do nosso sentimento moral,
para que pudéssemos saber e aprender a isolar de todas as
coisas secundarias aquilo que, num determinado caso,
rejeitamos ou aprovamos, quando empregamos as expressoes
de aprovagio ou desaprovagio moral. Talvez nio seja
demasiado dificil arrancar um preconceito favoravel em
relagio ao gosto aqueles meus contemporaneos, que durante
estes erros perceberam que uma decisio moral em si
mesma nio € nem um sentimento nem uma verdade téorica,
se lhes assegurar, além disso, que aquilo que designo por
gosto moral nada tem a ver com a moda dos nossos dias,
nem tio-pouco confunde o belo com o bem, segundo o
principio estoico: “Sé o belo é bom™.

13. Que o juizo moral tenha o nome que quiser:
— um ajuizar desapaixonado e claro, firme e determinado, tem
de constituir a base do aspecto moral do homem; se, por-
ventura, se nao quiser, em vez do calor moral, podera ser
um fervor impetuoso ou uma nostalgia doentia, tomando
ambos o bem por um objecto de desejo, sendo ainda os
dois igualmente initeis para uma actuagdo conveniente e
oportuna. Somente da quantidade e variedade das ocasides
para um juizo moral — de que o individuo ja encontra tan-
tas em si e que precisam de ser entendidas com um olhar
recto — desabituado de qualquer timidez e de que se encon-
tra um numero infinito na familia, no convivio, numa
palavra, em tudo aquilo que cabe na esfera do ensino tanto
sintético como analitico — somente desta riqueza que, além
do mais é ainda capaz de uma representagao ordenada e como-
vedora — isto é, de uma construgdo poética, se me € permitido
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usar de novo uma expressio ousada — numa palavra —
somente do poder estético da circunspec¢ao moral
pode resultar o calor limpido e desapaixonado, compativel com
a coragem e a inteligéncia em relagio ao bem, através dos
quais a verdadeira moralidade se fortalece em caracter.

14. Pois que ja no aspecto objectivo do caracter se
tém de reunir as concep¢des do bem e da justica com as
outras concep¢des do gosto e com as de inteligéncia e, for-
talecidos pela sua clareza, assumir a primazia na escolha
geral, que lhes cabe a frente de todas as manifestagoes de
desejo. — Porém, tém também de passar pelo aspecto sub-
jectivo do caracter: tem de se expressar como principios.
A decisao moral — que introduz a parte negativa da morali-
dade — esta, € certo, sempre exposta a desobediencia e, por
conseguinte, a humilhagio, pois que s6 em casos extrema-
mente raros € que a natureza humana se reencontrara total-
mente concentrada nela. No entanto, a humilha¢ao nio
revogara a decisao, desde que nao falte o calor constante, se
a educagio se twver precavido em depositar doutrinas
IMorais em emogoes passagelras.

15. Assim como a premissa maior se tem de seguir a
menor, do mesmo modo a decisio tem de se seguir a auto-
-observacao. Neste caso muita coisa depende de uma com-
preensio exacta da propria individualidade: aquele que se
julga mal, corre o perigo de se destruir a si proprio. — Mas
também todo o restante que pertence, de um modo geral,
a motividade do caracter tem de se tornar dependente da
for¢a instintiva dos principios morais e actuar retroactiva-
mente sobre a sua aplicagio. O homem tem de observar a
sua posi¢ao no mundo com um olhar moral; tem de dizer
a st mesmo de que modo o seu interesse sublime pode ser
limitado ou favorecido pelas circunstancias. Tem de armar
o olhar pratico com o tedrico e actuar em conformidade
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com isso. Referi-me a isto com a expressao construgao prag-
matica da ordem moral da vida.

16. Tudo se conclui na coacdo individual. Aqui o
homem vem a saber quem é. E as fraquezas que aqui se
revelaram — o seu principio tem de ser procurado e seguido
através de todas as profundezas da individualidade. —

3.° CAPITULO

Como se revela o caracter moral?

1. Os conceitos até aqui desenvolvidos sio simples-
mente formais; torna-se necessario encontrar o real, ou
seja, determinar para que esta decidido o caracter moral, em
qué e com que finalidade prova a sua fortaleza.

I. O caracter como senhor do desejo e ao servigo
das ideias

2. Torna-se evidente que a decisio moral se situa
entre aquilo sobre que determina e aquilo pelo que se deixa
determinar. O desejo — tudo o que cabe no ambito das
chamadas potencialidades dos desejos baixos — é limitado, orde-
nado e retido na gradagio uma vez estabelecida; do qual,
pelo contrario, um juizo abulico, em toda a sua entrega,
nio pode deixar de assinalar com aplauso ou desagrado
— do qual a vontade deduz a lei, o principio da ordem e os
objectos do seus anseios. O que se designou por aprovagao
abulica, chamo eu ideia pratica.

3. Se quisermos, portanto, ver realizados os conceitos
formais de caricter e de caracter moral, teremos de procu-
rar os elementos principais daquilo que se pode determi-
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nar nas potencialidades dos desejos baixos, como daquilo
que se insere no ambito das ideias determinaveis, para
simultaneamente se conhecer a esséncia material e forma-
tiva do caracter moral.

I
4. O determinavel As ideias determinantes
O que se pode tolerar, Sentido de justica,
ter, Bondade,
praticar. Liberdade interior.

5. A potencialidade de desejos baixos baseia-se nos
sentimentos de prazer e de contrariedade. O homem de
caracter suporta, em parte, essa contrariedade; a outra parte
repele-a: sabe o que quer ou nio quer tolerar; repeliu a
insatisfagao da impaciéncia. Porém, refreou também o seu
prazer: tanto o prazer que se prende as coisas e que se
querem possuir para assegurar o seu dominio, como tam-
bém aquele que se encontra na propria actuagao e activi-
dade, 1sto €, nas ocupagdes.

6. Estas 1deias vou-as buscar a Filosofia pratica. Da
série de 1delas que ela me oferece, omito aquela que é sim-
plesmente formal — a da perfei¢ao; duas outras que a Filo-
sofia pratica separa muito claramente reuno, por outro lado,
aqui na expressao sentido de justiga. Nao posso aqui apre-
sentar nem as fundamentagdes, nem as diferengas especifi-
cas das proprias ideias; no que diz respeito a finalidade da
Pedagogia Geral compreender-se-io facilmente os nomes
conhecidos, mas se se expusesse especificamente esta parte
da ciencia, estas liberdades teriam de desaparecer.
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4.° CAPITULO

Curso natural da formag¢ao do caracter

1. Se certas emogdes, que procuramos dirigir, sofrem
aos nossos olhos uma mudanga, impor-se-a certamente
como primeira regra da inteligéncia, que se procure pri-
meiro conhecer a mudanga existente, antes de se intervir a
nossa maneira.

2. Igualmente se 1mpos a convicgio de nio poder-
mos falar do ensino sem fazer determinadas consideragdes
sobre a experiéncia e o convivio, ou seja, 0s mestres Cons-
tantes do homem. Neste caso, em que queremos dar as
medidas de uma disciplina formativa do caricter, impoe-se
ainda mais fortemente, que se procure primeiro determi-
nar qual o curso que as naturezas entregues a sl proprias
costumam tomar, na medida em que formam gradual-
mente um caricter. Pois é sabido que os homens que nio
sejam formados com um barro demasiado mole, nio espe-
rem propriamente pelo caracter que a arbitrariedade do
educador lhes queira imprimir. Quantos trabalhos e esfor-
¢os desnecessarios se tém neste aspecto para produzir o que
se forma por si e que, no final, se tem de aceitar tal como
se apresenta!

I. A actuagdo é o principio do caracter

3. Ja se expOs em que consiste o caracter e onde tem
a sua sede, quando existente. A sua sede ¢ a vontade e é o
modo de decisao da vontade que determina este ou aquele
caracter.

4. Ter-se-a respondido a qualidade do caricter, se
referirmos como se forma a vontade para a decisio?
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5. Mas perguntemos primeiro o que seria uma vontade
sem decisdo?

6. A resposta sera que mal se pode ainda considerar
vontade! — Uma excitagio sem determinagdo, uma simples
entrega a um objecto sem o pressuposto que se ha-de
alcanga-lo — tanto pode ser designado desejo com ansia.

7. Quem disser: eu quero! — essa pessoa ja se apoderou
em pensamentos de qualquer coisa futura; vé-se ja reali-
zando, possuindo e usufruindo.

8. Mostrai-lhe que nao ¢ capaz: ja nao quer, na
medida em que vos compreende. Mas talvez que fique o
desejo, revelando-se com impeto ou experimentando-se
com toda a asticia. — Nesta tentativa estd um novo querer,
Ja nio do objecto, mas das emogdes que se téem — cons-
ciente que se ¢ senhor delas e com a esperanga que se
atinja, mediante habil combinagio das mesmas, a finalidade
em vista. — O general anseia por vencer e, por 1sso, quer a
manobra das suas tropas e, também nao as quereria, se nio
conhecesse a forga das suas ordens. — Mas que se queira uma
vez (este exercicio € de Jakobi) dangar com um Vestris?!
capaz de querer dangar. — Talvez que a muitos nao falte o
desejo deste querer e, sem davida, que a formagio deste
mestre teve o seu inicio no desejo, mas nao ha davida tam-
bém que o seu querer se nio pode antecipar, nem por um
passo, ao seu éxito gradual, quando muito seguir nas pega-
das deste. —

21 M. A. Vestris (1760-1842) bailarino na Opera de Paris desde
1772. (A este respeito cf. a nota 31 de W. Asmus em Herbart, Escritos
Pedagégicos, vol. 11, p. 346).
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9. E portanto a acg¢ao que cria a vontade a partir do
desejo, mas para 1sso € necessaria a capacidade e a oportu-

nidade.

10. Daqui é possivel distinguir o que converge para
formar o caracter.

11. E evidente que a actividade do homem depende
primeiro do seu ambito de desejos, mas os desejos tém, em
parte, uma origem animal e, em parte sio resultantes de
interesses intelectuais.

12. Em segundo lugar acrescem as capacidades indi-
viduais, juntamente com as oportunidades ou impedimen-
tos exteriores. A influéncia destes é tanto mais complexa,
quantos mais melos se tiverem de empregar para determi-
nado fim, quantas mais actividades médias puderem ser
favorecidas ou dificultadas do exterior e do interior.

13. Antes de mais, tem de se tomar aqui em consi-
deragio que a maior parte da actividade do homem culto
se processa simplesmente no interior e que, na maior parte
das vezes, sao experiéncias interiores que nos informam das
nossas capacidades. Para onde volver os nossos pensamentos,
— se possuem ou nao forga ou facilidade, este é o primeiro
ponto essencial de que o caricter recebe uma orientagio.
Depois ¢ importante determinar que tipo de actividade
exterior (em toda a sua complexidade) se consegue repre-
sentar com clareza a fantasia. O homem invulgar agiu
muito antes em pensamentos — ele sentiu-se agir e viu a
actuagao — antes que o feito exterior, copia do interior, se
revele. Tentativas pequenas e fugazes (que, no fundo nada
provam) de as por em pratica talvez lhe transformassem
facilmente essa convicgio lisonjeira na certeza de que seria
capaz de conseguir no exterior o que vé claramente no
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interior. E esta coragem que substitui a ac¢io para funda-
mentar a vontade decidida.

14. Infelizes sio aqueles a quem fraqueja a forga nos
casos em que aspiravam a algo de grande. Assim como é o
curso de formagio, assim é, em sentido contrario, o cami-
nho da destrui¢io. O descontentamento que se torna habi-
tual é doenga fatal do caracter.

II. Influéncia da ideologia sobre o caracter

15. Ignoti nulla cupido??> — A ideologia contém reu-
nida em si o que pelos graus do interesse pode levar ao
desejo e, seguidamente, pela ac¢ao a vontade. Contém,
além disso, reunida o que leva a engrenagem da inteligén-
cia — nela estio contidos os conhecimentos e a prudéncia,
sem os quais o homem nio poderia perseguir os seus fins
mediante os meios. Pode, pois, dizer-se que ¢ na ideologia
que toda a actividade interior tem a sua sede; aqui existe a
vida espontinea, a energia primaria; daqui tem de facil-
mente partir toda a actividade, cada coisa tem de estar em
seu devido lugar, devendo ser possivel encontra-la e uti-
liza-la a cada momento, nada deve estar no caminho da
solicitude como conglomerado pesado. Aqui tém de reinar
a clareza, a associagio, o sisterna e o método. Nesse caso a
coragem baseia-se na seguranga da realizagao interior, e isto
com razdo, pois que impedimentos exteriores (que se apre-
sentam inesperados a prudéncia de um espirito ordenado)
pouco podem perturbar aquele que sabe que, em caso de
circunstancias diferentes, logo formularia novos planos.

16. Se esta seguranga interior de um espirito sufi-
cientemente, ainda que levemente, equipado se reiine com

22 “Nio se deseja o que nio se conhece”.
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um interesse puramente egoista, o caracter logo se encontra
decidido e, certamente, que deteriorado. E por isso que
tudo o que faz parte da simpatia tem de ser formado até a
acgdo e a exigéncia.

17. Se, pelo contrario, todos os interesses intelectuais
estio despertos e todos vivos até a exigéncia, existe para
muitas finalidades um nimero demasiado reduzido de
meios, a0 mesmo tempo que a excessiva actividade pouco
alcanga, sofrendo talvez mesmo humilhagées, permane-
cendo pequeno o caracter. Este caso é, no entanto, raro e
o remédio facil.

18. Se faltar a seguranga interior e os interesses
intelectuais, se faltar até a provisio de pensamentos, entio
o terreno esta preparado para apetites animais. Destes tam-
bém resulta, em Gltimo lugar, uma deformidade qualquer,
que se assemelha a distor¢io de um caracter. —

19. Os limites de uma ideologia sio os limites para o
caracter, ainda que nao os limites do caracter, porque nem
de longe toda a ideologia passa a ac¢io. — E, no entanto,
também aquilo que permanece calmo nas profundezas da
alma, entregue a si1 proprio, é importante para as partes
maleaveis do caracter. As circunstancias podem-no excitar,
por isso mesmo nao deve o ensino de modo nenhum negli-
genciar o que ele nao puder tratar exaustivamente. Pode,
ao menos, ajudar a determinar a excitabilidade e ainda mul-
tiplicar e melhorar a disposi¢io para impressdes futuras.

20. Por agora falou-se da parte objectiva do caracter.
Se opinides erradas ja prejudicaram este, como pressupostos
erroneos sobre os quais faz construgdes, os preconceitos pre-
judicam ainda mais a parte subjectiva, a autocritica e a
auto-aprovagio que retém, como fundamento, tudo o que
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parece justo, licito, proprio e conveniente. Dificilmente se
conhece qualquer grande caricter que se nio possa ver
enredado nos seus preconceitos! — Ferir estes, significa
atacar os principios pela raiz, significa alimentar a discérdia
entre a parte subjectiva e objectiva, significa ainda, roubar
a0 homem a sua unidade consigo mesmo e desorienti-lo.
E certo que todos aqueles que se prendem a velhos pre-
conceitos tém toda a razio em se nio entregarem a novas
ilusées; — por outro lado, nio podem fazer-se maiores sacri-
ficios a verdade do que o reconhecimento de erros, aos
quais a personalidade se mantinha presa. Um tal sacrificio
é digno de grande respeito, mas ¢ também de lamentar. —

21. Aquele que quiser prosseguir as reflexdes aqui
expostas (e em que nio nos queremos alargar demasiado)
dificilmente deixara de reconhecer que a parte fundamen-
tal da educagio é a formagio da ideologia. Deve, porém,
depois confrontar a simples matéria escolar e a ideologia
que dela se deve esperar. Pondere-se, se sera aconselhavel
encarar continuamente O €nsino COmMO uUma apresentagio
de anotagdes, ficando unicamente entregue a disciplina a
tarefa da fazer homens daqueles que tém fei¢des humanas.
— Claro esta que muitos, cedo cansados destas observacdes,
se deitarao no “leito do 6cio” da liberdade, — se nio, por-
ventura, ao destino. A esses nada tenho aqui a dizer. E, se o
leito de espinhos em que se deitaram, os nio levar a ergue-
rem-se por si, dificilmente a simples conjectura lhes per-
turbara a paz.

III. Influéncia da disposi¢ao sobre o caracter

22. O que tem de concorrer com os desejos, se se
hido-de manifestar activos, é a disposi¢do e a oportunidade.
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23. Porém, antes de as observarmos mais de perto
impoe-se-nos (em directa ligagio com o oposto) uma
observagio sobre o peso pedagogico do que ainda temos
de procurar. As disposi¢oes desenvolvem-se lentamente e
s6 na idade adulta atingem a maturidade; s6 entao chega a
verdadeira oportunidade para uma actuagao exterior e,
com ela, a propria actividade interior atinge a sua ver-
dadeira tensio. Ora como a actuagio que faz o caracter nos
primeiros anos s6 dele existe, principalmente o que inte-
riormente aspira a acgao, semelhante ao seu fluido a partir do
qual se vai em seguida e, com demasiada rapidez, crista-
lizar. E precisamente nesta cristalizagio e fortalecimento do
caracter, ou seja, nos comegos da idade de homem e
entrada no mundo, que se torna extremamente importante
determinar que tipo de disposigoes e oportunidades concorrem
com os desejos anteriormente reunidos. Nessa altura,
porém, a educagao processou-se, O seu lempo passou a0 MESMO
tempo que se esgotou a receptividade em relagao a ela — e a sua
obra, é preciso reconhece-lo, esta em parte entregue ao
acaso — a que s6 uma formagio inteiramente harmonica da
parte subjectiva e objectiva da personalidade opoe uma
certa seguranga. — Por 1sso mesmo € que a actuagio sobre
a ideologia (que o homem traz para o periodo em que o
mundo se lhe abre, estando ao seu servigo uma forga fisica
amadurecida), mesmo que se expresse num sO factor do
caracter, constitui quase a totalidade da formagao inten-
cional do caracter.

24. No que agora respeita a disposi¢ao, a principal
diferenga nido existe, excepto em casos invulgares, naquilo
em que o homem revela inclinagdo e facilidade, mas antes na
particularidade formal, que nos individuos ¢é gradativa-
mente diferente, ou seja, se a sua disposigao de animo varia
mais ou menos facilmente. Os lentos, se tiverem um sen-
tido claro, tém as melhores das disposi¢des, o que precisam

[164]



é de um ensino muito cuidado. E mais ficil ensinar os
ageis, visto que eles proprios contribuem com aquilo que
buscam; necessitam, porém, de disciplina — mesmo para
além do periodo da educagio, estando, por isso, sujeitos ao
acaso, quase nunca alcangando uma personalidade tao sélida
como aqueles.

25. Torna-se manifesto que o primeiro requisito do
caracter — a memoria da vontade — se encontra intima-
mente ligado ao grau de mobilidade do espirito. Nio ha
pessoas com menos caracter do que aquelas que de acordo
com os seus caprichos véem as mesmas coisas, uma vez em
negro, outra vez em branco e os que, para “andarem com
os tempos” modificam as suas opinides de acordo com a
moda. Este aspecto frivolo ja se encontra nas criangas, que
perguntam por tudo ao mesmo tempo sem esperar pela
resposta e que, todos os dias, tém jogos novos e compa-
nheiros diferentes, mas também se encontra nos adoles-
centes que todos os meses aprendem um novo instrumento
e sempre novas linguas e, finalmente, se se quiser, nos
homens novos que hoje ouvem seis ligoes universitarias,
amanha trabalham para si e que, no dia seguinte, partem
em viagem. — Estes estdo ja para além da disciplina, aque-
les pode ainda ser de algum auxilio. — Porém, mais dignos
de educagao sio aqueles que se mantém presos ao conhe-
cido e sao cépticos em relagao ao novo, por ser novo, que
se mantém sobrios perante tudo aquilo que ofusca pelo seu
brilho, vivem no seu préprio mundo, conservando, prati-
cando e cultivando as suas proprias coisas e que dificil-
mente se podem afastar do seu trilho, parecendo, por
vezes, telmosos sem o serem — e que, a principio, admitem
contrariados o educador, recebendo-o friamente e de
modo nenhum procuram cativar as simpatias. Estes sio os
que mais necessitam da educagio e que, entregues a si pro-
prios, se prendem a terra e que, pela sua tenacidade, esta-
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riam condenados a uma parcialidade certa, mesmo a todos
os absurdos morais de orgulho familiar, de espirito de cor-
poragio e local; — s3o esses em quem vale a pena estimular
o interesse de toda a espécie, sio eles que pela sua boa von-
tade (depois de conquistada) oferecem a educagio um ter-
reno firme e permitem ter a esperanga de que preservarao
fielmente a limpidez e a exactidio do seu espirito agora
ordenado, mesmo quando os Gltimos passos importantes da
formagiao do caracter nio tiverem lugar em circunstancias
que tenham sido preparadas por uma disciplina reinante,
mas antes sio trazidas pela agitagio flutuante do mundo.
Espero que se nao tenha porventura o receio de que natu-
rezas tao inflexiveis opusessem resisténcia tio tenaz a forga
insinuante da educagao. Certamente que a vao opor, quando
primeiro se contacta com eles como jovens sem se terem
muitos pontos em comum com eles; mas um jovem que
fosse mais forte que um ensino sério, um governo conse-
quente e uma disciplina compreensivel — um tal jovem ¢
um absurdo.

26. Alias, ha que ter também em conta a diferenga
nas disposi¢Oes para a formagio de caracter, a qual deter-
mina o que o individuo consegue mais ou menos facil-
mente, pois 0 que se consegue, faz-se com gosto e mesmo
repetidas vezes e, se nio puder ser tornado em finalidade,
que sirva, a0 menos, COMo meio; actua consequentemente
como uma forga que pode favorecer diversas outras finali-
dades e fortalecer nesse sentido a orientagio do espirito.
— No entanto, nio é de modo nenhum favoravel a for-
mag¢io do caricter um elevado grau de éxito em activi-
dades isoladas e que caracterizam um génio especial, porque
o génio depende demasiado de disposi¢des para permitir a
memoria da vontade; ele nio estd a disposigio de si
mesmo. Caprichos de artista nio siao caricter. Além do
mais, a ocupagio de um artista situa-se sempre num recanto
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demasiado isolado da vida e da actividade humanas, para que
o homem integral se pudesse governar a partir dai. Posso
mesmo dizer que em todo o ambito das ciéncias nio existe
uma actividade que pudesse por si sustentar na torrente da
vida aquele que a ela se entregou. — Apenas ¢ de desejar o
génio universal, se ¢ que o hi. A educagdo jamais pode
condescender com anormalidades isoladas, que a natureza
admitiu na disposi¢ao, porque senao o homem ¢é destruido.
Com a designagiao de ocupagdes humildes, que se exer-
citem talentos em horas vagas e vejam até onde podem
chegar. Compete ao individuo decidir se se atreve a deter-
minar por elas a sua profissio; o educador pode também ser
conselheiro, mas a educagio nio trabalha para a profissio!

27. O fundamento de toda a disposi¢io é a satade
fisica. Naturezas doentes sentem-se dependentes; as robus-
tas ousam querer. Por i1sso a formagao do caricter cabe
essencialmente o cuidado com a saude — ainda que per-
ten¢a ao ambito da Pedagogia, a que para tal faltam os
proprios principios.

IV. Influéncia do ritmo de vida sobre o caracter

28. Ja foi dito tantas vezes pelos proprios pedagogos
como um modo de vida disperso é prejudicial ao caracter,
que apenas me resta desejar que se lhe dé crédito e que se
tenha o miaximo cuidado no sentido de afastar as criangas
das festas dos adultos; nio devera repreender-se esse cui-
dado extremo, mas antes atender-se ao beneficio visivel que
os pais concedem as criangas, ao cuidarem com toda a ordem
domeéstica por uma regularidade exacta da vida quotidiana.

29. Naio devo, porém, esquecer que esta regularidade
€, por vezes, determinada de modo tio uniforme e meti-
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culoso, que a for¢a reprimida da juventude procura aliviar-
-se, pelo que (contanto que o mal seja tio pequeno quanto
possivel) a formagio do caricter é, pelo menos, afastada
dos trilhos da orientagao intencional, procurando ela pro-
pria encontrar o seu caminho, visto que ja nio é possivel
falar de orientagio, quando o educando diz para si que
quer de modo diferente do educador.

30. Precisamente ao contrario, devia dar-se a opor-
tunidade de evasio a forga juvenil. De direito s6 se pode
fazé-lo nos casos em que os desejos, logo na sua formagio,
tiverem sido bem orientados — e, no melhor dos casos,
quando se manifestaremn a partir do interesse harmoénico.
- E, porém, manifesto que a formag¢ao do caricter ganha
tanta maior certeza do éxito, quanto mais for acelerada e
incluida no periodo da educagio. — E, pelo que se disse
anteriormente, isto s6 € possivel quanto mais cedo se levar
0 jovem — e mesmo a crianga — a agir. Aqueles que cresce-
ram de forma simplesmente passiva como criangas obe-
dientes, nao possuem ainda um caracter quando deixam de
estar sujeitos a vigilancia; formam-no para s1 de acordo
com as suas tendéncias ocultas e de acordo com as circuns-
tancias, agora que ja ninguém tem qualquer poder sobre
eles, ou em que todo e qualquer poder (que porventura se
pudesse ainda exercer) seria mal recebido e leva-los-ia a
desviarem-se, se é que a nao destrui-los por completo.
A este respeito podera, infelizmente, cada um citar grande
numero de tristes experiéncias deste género.

31. Fala-se muito das vantagens para a juventude de
um modo de vida capaz de a robustecer. Nao quero diminuir
o papel do endurecimento fisico, mas estou convencido de
que nio se encontrara o principio verdadeiramente fortale-
cedor para os homens — que nao sao s6 corpo — enquanto se
nio aprender a organizar um modo de vida para a juven-
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tude, em que ela possa exercer, de acordo com o seu
proprio sentido exacto, uma acgdo aos seus olhos séria. Muito
contribuiria para isso uma certa oficializagao da vida. Porém,
aqueles actos publicos, que até aqui sio habituais, dificil-
mente resistiriam a critica, visto que lhes falta, na maior
parte das vezes, a primeira exigéncia de uma acg¢io forma-
tiva do caricter; eles nio acontecem por um sentido pré-
prio, nio sao a ac¢ao mediante a qual a aspiragdo interior se
decide como vontade. Considerem-se 0s nossos exames ao
longo de todos os graus escolares, a comegar de baixo até
a discussao de doutoramento! Associem-se-lhe, se se qui-
ser, as palestras, os exercicios teatrais, com que por vezes os
jovens se tornam ousados e ageis. As artes da aparéncia
podem ganhar com tudo isto; — mas a for¢a de uma pessoa
em se apresentar € em se apolar a sl mesma (em que o
caracter se baseia), o homem futuro (que vos conduzistes
através destes exercicios) ira porventura procura-la de
forma tiao dolorosa como inatl dentro de s1 mesmo! —

32. Se me perguntarem que outros exercicios melho-
res se poderiam recomendar, tenho de confessar que nao
se1 responder. Nio creio que, no nosso mundo actual, se
possam encontrar instituigoes gerais significativas para levar a
juventude a agir adequadamente. Julgo, porém, que com
tanta mais razio deveriam os individuos meditar em todo o
conforto da sua situagdo para corresponderem a necessi-
dade dos seus. Eu creio que, neste aspecto, sio precisa-
mente os pais, que desde cedo deixam participar os seus
filhos em assuntos familiares, os que mais contribuem para
o seu caracter. — De resto, tudo 1sto aponta para aquela afir-
magao anterior: o ponto principal da formagio do caracter
¢ a formagio da ideologia, porquanto em primeiro lugar:
ndo se deve permitir agir segundo um sentido proprio aqueles que
ndo tém um verdadeiro anseio por a pér em acgdo; apenas fariam
progressos no mal e a arte aqui reside com efeito no impe-
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dimento! Em segundo lugar: se a ideologia foi formada de
modo tio extremada que um gosto puro domina intei-
ramente a acgdo no mundo da fantasia, quase que desapare-
cem por completo as preocupagdes com a formagio do
caracter na vida. O que um dia fica entregue a si proprio,
escolhera as oportunidades para uma acgao exterior — ou
entio tratard aquelas que se lhes impoem — de tal modo que
s6 0 que for justo se possa fortalecer no seu peito.

V. Influéncias que dizem especialmente respeito aos
tragos morais do caracter

33. Em todos os casos, a ac¢ao conduz a vontade a
partir do desejo. Assim € no aspecto objectivo do caracter,
onde com mais evidéncia se revela um ousado “eu quero”,
nos casos em que a propria ac¢ao deu ao homem, quer
directamente a convicg¢ao, quer, pelo menos, indirecta-
mente a imaginag¢ao da sua capacidade. Assim é também no
aspecto subjectivo em que o homem (que nio sé6 fala dos
seus principios, mas que os possui efectivamente) mede as
decisdes sobre si proprio pela opiniao que tem de si mesmo,
e estas pelas suas experiéncias interiores: dai ser com dema-
siada generalidade remetida por homens de caricter para o
reino das boas inteng¢des tudo aquilo que parece demasiado
elevado para a humamdade, que se julga nio ser capaz de
cumprir. — Com demasiada generalidade, porque nio se deve
inferir para o todo a partir do individual. Assim é, final-
mente, também o caso no aspecto da moralidade, que aqui
¢ efectivamente vontade; mas 1sto € apenas a decisao moral e
a coacgao pessoal que, a0 actuarem como negagao, actuam
sobre o simples desejo, anulando-o, para que se ganhe e
mantenha o calor e a fortaleza do caracter do juizo moral.
Também aqui a autocoacgao é.de inicio apenas uma tenta-
tuva: tem de ter éxito, tem de abandonar o seu poder na
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experiéncia interior e, s6 entio e s6 mediante este feito,
resulta a vontade enérgica e moral, com a qual o homem
possui liberdade interior. — O que, portanto, apoia a coac-
¢30 propria ajuda a acelerar e a fortalecer a decisio. A dis-
ciplina tem aqui uma grande e bela missao.

34. Faz, porém, inteiramente parte da ideologia o
aspecto puramente positivo da moralidade — do qual o funda-
mento profundo do homem tem de estar cheio, se a decisao
de se querer preservar de humilhagdes, e se o nobre senti-
mento de que “a virtude ¢é livre” quiser ser mais do que o
éxtase momentaneo. — Faz inteiramente parte da ideologia
este primeiro aspecto da moralidade que, como moral, € o con-
trario de toda a arbitrariedade, e que, como fundamento da
virtude, é uma for¢a inteiramente destituida de vontade
— uma forga do simples juizo — perante a qual os desejos se
curvam em admirag¢ao — ainda antes que a decisao lhes faga
sentir o seu poder duvidoso. Porém, tudo depende daquilo
que constitui a ideologia. — Ninguém cresce entre homens
que nao percebam através do seu olhar espiritual o valor
estético especifico das diferentes relagdes de vontade que
em toda a parte se produzem; mas como sao diferentes as
intengoes e a totalidade destas concepgdes! Como ¢ dife-
rente a nitidez das distingoes e o efeito sobre a totalidade
da alma! Ha muito que a parte melhor do ensino contribui
para uma certa clareza e determinagio de aspectos isolados
(contribui mesmo para o conhecimento enciclopédico de
toda a série de elementos morais com as suas motivagoes
mais vulgares na vida) por meio de uma série de pequenos
quadros, nos quais se representa, melhor ou pior, como
momento saliente de uma histéria, o que se teve de
recomendar a atengao infantil para observagao moral, por
meio do encanto daquilo que distrai. O mérito que os nos-
sos pedagogos ja alcangaram por este meio ¢, do meu
ponto de vista, incomparavelmente maior do que aquilo
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que nestas representagdes elementares possa porventura
estar errado. Temos, de resto, grande possibilidade de esco-
lha; e ja a biblioteca infantil de Campe?? podera apresentar
um grande namero de contributos valiosos para uma
colec¢ao futura mais seleccionada. — Mas é extremamente
pouco para a moralidade, o simples conhecimento dos seus
elementos! E continua a ser pouco ainda que se lhe acres-
cente toda uma série de exercicios de perspicacia moral ou
até um catequismo da Razao Pratica?*. A clareza dos jui-
zos ainda nao ¢ tudo. A compreensio clara em momentos
de recolhimento intencional (e que longe esta daquele sen-
timento que anuncia, no meio da tempestade das paixoes,
que a personalidade esta em perigo), a solidez moral (e este
facto é conhecido) encontra-se mais frequentemente sepa-
rada da subtileza moral, do que associada a ela.

35. A grande energia moral ¢ o efeito de grandes
cenas e de quantidades inteiras, nao divididas, de pensa-
mentos. A quem as relagoes principais da vida na famiha e
na patria puseram durante muito tempo diante dos olhos
uma e a mesma verdade moral, com contrastes vivos, e
num reflexo maltiplo através dos efeitos, que se propagam
num sentido e no seu sentido inverso, quem se aprofundou
na amizade e na religidao (sem que mais tarde se tenha sen-
tido iludido, mudando de opiniio) ou finalmente ainda,
quem se depara neste momento com um sentido imparcial
com um novo e manifesto fenomeno de desmoralizagio
social que mostra pessoas interessantes sofrendo profunda-
mente — a esse vemo-lo sobressair com espirito herdico,
vemo-lo a ajudar energicamente, vemo-lo a romper im-
prudentemente, vemo-lo continuar ou desistir — conforme

23 Campe — “Pequena Biblioteca Infantil”, 1779 e ss., muitas
vezes reeditada com a colaboragio de Gellert, Claudius, Gleim, Hage-
dorn e outros.

24 Kant havia recomendado um catequismo da Razio Pratica.
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o homem integral ou apenas o seu aspecto superficial estio
penetrados pelo principio impulsionador, conforme nele
actua toda a consciéncia ou apenas um aprofundamento incons-
tante. — E loucura querer substituir as quantidades do pen-
samento aqui activas por uma acumulag¢ao de muitos con-
tactos morais isolados. Os romances e as pegas teatrais tém
certamente de ser escritas de um ponto de vista moral para
agradarem ao leitor que verdadeiramente sente, mas jamais
se pode esperar um efeito especial de exaltagoes isoladas a
que se siga uma recaida certa. Na educagao s6 tém apli-
cagao, como meios de formagao moral, naqueles casos infe-
lizes, em que em anos mais tardios se tem ainda de recu-
perar o conhecimento dos elementos morais* e que deveria ter
sido conseguido pelas primeiras leituras, mesmo pelos pri-
meiros didlogos da mie com o filho. — O mesmo é valido
para as frequentes adverténcias e sermoes morais € até para
as proprias praticas religiosas, na medida em que os pensa-
mentos religiosos fundamentais nio tiverem desde cedo
mergulhado na parte mais profunda da alma. Quem quiser
aconselhar o educando, tem de fazé-lo de maneira a cons-
truir-se continuamente uma relagio constante e de peso
entre ele proprio e a crianga. Esta relagao, com todas as suas
consequéncias, suportada pelo sentido moral do jovem,
bem como por um fundamento instavel, deve preparar um
sentimento indelével de bem ou mal estar, situado acima
de todo e qualquer sentimento prévio. —

36. Vamos agora supor que na vida, no meio am-
biente e no destino de um jovem se encontra realmente
alguma coisa de sublime e profundo e que o ponto de vista
moral niao o desgoste, mas antes o entusiasme: logo que a
sua alma se prende a um certo e determinado objecto, nele

* Compreende-se, sem mais, que aqui se pressupde uma selecg¢io
muito cuidada de entre os escritos daquela espécie.
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se manifestara um modo especial de distor¢ao parcial — ele
confundirid o bem e o justo com o modo especial das suas
manifestagoes. Por exemplo, uma parcialidade (que, de si,
tem razoes especiais) conquista-lo-a de antemio em rela-
¢3o a uma série de homens e de inteng¢des altamente dife-
rentes, afastando-o de outros. Ou entio uma espécie de
culto religioso cobri-lo-a como que de vestes uniformes,
de modo que nele se vé mais o adepto de uma seita do que
o puro homem. Qualquer preferéncia lhe pode dar, de
modo semelhante, o seu colorido. E certo que uma espé-
cie de corrosao grava indelevelmente em todo o seu ser cer-
tas exigencias de direito e de costumes, tendo, todavia,
destruido com a sua severidade os diferentes rebentos da
natureza pura. Ter-se-a perdido o aprofundamento nas coi-
sas novas que se possam apresentar, em virtude do apego ao
voto, uma vez formulado. —

37. Prendemo-nos aqui a uma contradi¢io. Exigi-
mos grande numero de pensamentos passivos, como forga
da moralidade no homem e, se pudéssemos escolher entre
aqueles que porventura se nos oferecessem, repeliamos
qualquer um com o pretexto de nos dar materializado e
atrofiado o que haviamos perdido na forma pura e integral.
Queremos uma forga, mais forte do que a ideia e, no
entanto, pura como a ideia; mas acaso poderia a ideia ser
representada por uma forga auténtica que nao fosse qual-
quer coisa de unico, limitado e limitador?

38. Julgo que todos os homens cultos do nosso tempo
conhecem esta dificuldade. Se a refiro aqui nio é para a
resolver. Se, porventura, esteve ao alcance das minhas pos-
sibilidades, ja o resolvi. Ja se falou da liga¢do entre o apro-
fundamento muluplo e a consciéncia simples, ou se se
quiser, entre a cultura e a profundidade de auténtica mul-
tiplicidade; esbogou-se toda a ordenagio da ideologia — de
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uma ideologia que absorve em si o que com um poder par-
cial a alma avesse podido apropriar-se, a qual acrescenta
— levando nos casos necessarios a simpatia — o que for
necessario — para que uma vasta superficie de pensamentos se
estenda continuamente a uma visio conjunta, a qual, ele-
vando-se ela propria ao geral, reina a pureza da ideia com
a forga da experiéncia. Se se nao puder manifestar, domi-
nando uma parte 1solada das nossas concepgoes em nome
da moralidade, como que seu plenipotenciario, tém de
por-se as forgas, que devem realizar o ideal, em fodas as
partes das nossas ocupagdes com assuntos humanos. Se o
coragio hi-de abarcar um objecto grande e passivo, que
nio seja especial e limitado e, no entanto, inteiramente
real, tem de tornar-se acessivel a um estudo continuado
toda a série de homens (que existiram, que existem e que
primeiro nos tocam) como um todo continuo, pelo que se
mantém em exercicio o juizo moral e se estimula o inte-
resse religioso, sem que as restantes capacidades estéticas, a
observagio e a especulagao tenham sido desfavorecidas ou até
reprimidas. Neste sentido designei ja noutro lugar a repre-
sentagao estética do mundo como a principal ocupagio da
educagio, tendo as minhas razdes sido deduzidas do con-
ceito de moralidade.

39. Os leitores, meus contemporaneos, livres do erro
de considerar as ideias propriamente ditas como forgas funda-
mentadas na liberdade absoluta (e quem nio estiver livre
desse erro, que fale de tudo menos de educagao!), esses vio
talvez objectar, em primeiro lugar, que falo de coisas como
se fossem novidade, sendo, afinal, ha muito evidentes. “Toda
a nossa aspiragao de alargamento do espirito da humani-
dade”, dir-me-io eles, “que outra coisa é senio a preocu-
pagao de que o homem, ao olhar sobre si, para a sua espé-
cie e para a relagao desta com o mundo restante, tome de
imediato consciéncia do sentimento que é simultanea-
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mente estimulo e aviso, e de que as féormulas da moral sao
apenas uma breve expressao?” Dirao ainda: “Ha muito que
a Poesia, a Historia e a Filosofia da Historia reconheceram a
sua missao de por em pratica com forga unificada essa repre-
sentagdo estética e, como tal, igualmente moral, do mundo.
S6 a Filosofia Transcendental”, dirio, “fo1 capaz de susci-
tar grande perturbagio na sequéncia destes esfor¢os bené-
ficos, sO6 ela conseguiu (associando-se de forma infeliz a
burlas politicas) dar novos pretextos e uma linguagem de
forga a frivolidade e ao impeto, e a sua dissonancia tera de
soar em toda a parte até que os ouvidos menos sensiveis
sintam a desarmonia e de todos os lados se pega siléncio.
Mas entio basta apenas reatar os fios ja iniciados; e como
todas as inovagdes sO trazem prejuizo a continuagio de
uma obra bem i1niciada, apenas podemos desejar uma cola-
boragio e nao novas propostas pedagogicas”.

40. Na sociedade dos homens, que porventura assim
falem, s6 pode realmente falar-se de colaborar, se alguém
chamar a atengio de que com a simples apresentagao de qua-
dros historicos, filosoficos e poéticos (pressupondo que estes
quadros resistissem em todos os aspectos a critica historica,
filosofica e poética) pouco mais se ganha do que uma
observagao ocasional daqueles que passam e que, pelo con-
trario, a educagio tem a ver com uma ocupagao longa,
séria e de fixagdo profunda. Esta ocupagao coloca no centro da
alma um nimero* importante e interligado (ainda que arti-

* A expressio numero articulado parece contraditoria, mas é
precisamente aqui que estd a prova de um ensino perfeito, de que pre-
cisamente a soma de conhecimentos e conceitos (que elevou por meio
da clareza, da associagio, do sistema e do método a suprema elasticidade
de pensamento), em virtude da completa penetragio reciproca de todas
as suas partes, seja capaz, como numero de interesses, de impulsionar a
vontade com a maior énfase. Por nao ser este o caso, a cultura torna-se
muitas vezes o timulo do caricter.
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culado) de conhecimentos, reflexdes e modos de pensar de
tal importancia e com tais pontos de contacto com tudo
que porventura o decurso do tempo possa ainda acrescen-
tar como novidade, que nada pode passar despercebido,
nem qualquer pensamento se pode fixar sem que tenham
sido primeiro aplanadas as suas divergéncias com o ante-
rior. No que diz respeito a Filosofia Transcendental, ela
nao provou, é certo, o seu efeito benéfico, mas antes a sua
prepoténcia e nio se podera esconder que sé.de dois
modos se pode esperar o termo das suas influéncias perni-
ciosas: por um afrouxamento geral dos nossos estudos, ou
entio que se restruture € COrIrija oOs seus proprios erros.
O que eu quisesse acrescentar aos principios ja expostos do
ensino para uma determinagdo mais precisa da visaio do
mundo que desejo ver preparada pela educagao, s6 pode
ser feito por uma filosofia, que alids se tera de chamar mais
transcendental do que popular, ainda que nada se encontre
na série dos mais recentes sistemas do nosso tempo a que
se pudesse ligar.

41. S6 mais um ponto pedagdgico importante tem de
ser aqui abordado. E do conhecimento geral que o calor
moral, uma vez conquistado, pode facilmente arrefecer por
destinos e pelo conhecimento do homem. Pedagogos res-
peitados acharam por isso necessiria uma preparagao espe-
cial para a entrada no mundo, ao mesmo tempo que pres-
supdoem que o jovem educado nele deparara com grande
nimero de manifestagdes altamente inesperadas, tendo
deste modo que achar muitas vezes em si, penosamente e
com esfor¢o, a sua geral franqueza e confianga naturais e
afaveis. Este pressuposto nao sé se baseia no facto de a
juventude ser irreflectida, mas também no facto de que a
boa orientagio tera afastado, ela propria, tudo o que pudesse
ter sido ofensivo ao sentimento moral. Nio se deseja o
conhecimento precoce do homem. Aos meus olhos revela-
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-se aqui uma fraqueza da Pedagogia. Por mais necessario
que seja que a juventude nunca se identifique com o mal,
de modo nenhum ha necessidade de ir tio longe na con-
sidera¢ao do sentimento moral (e ainda menos devera ser
prolongada) a ponto de os homens, tal como sio, poderem
ainda causar estranheza ao jovem. Alids as mas companhias
s30 contagiosas, quase tanto como uma divagagio agradavel
da fantasia com representagdes atraentes do mal. Porém,
ter-se reconhecido cedo a humanidade nas suas muiltiplas
formas, traz igualmente consigo um prematuro exercicio
do olhar moral como agradavel seguran¢a em face de sur-
presas perigosas. E a representagao viva daqueles que foram,
traz certamente consigo a preparagao mais comoda para a
observagio daqueles que sdo. O que é necessario é ilumi-
nar o passado com suficiente clareza para que os seus
homens pare¢cam homens como nés e nao seres de espécie
diferente. — Torna-se evidente o que quero referir. Nao
continuo com a esperan¢a de que, de bom grado, se des-
culpe uma Pedagogia, em que nos casos em que o titulo
anunciou apenas o curso natural da formagao do cardcter, ela
inclua simultaneamente as observagoes pedagdgicas que se
oferecem.

° CAPITULO

Disciplina

1. A palavra alema educagdo deriva de disciplina e a sua
parte principal, ji de acordo com a sua designagio, cos-
tuma por-se naquilo que s6 agora, jia na parte final deste
meu estudo, comego por considerar.

2. De um modo geral opde-se o ensino a educagio
propriamente dita: eu contrapus-lhe o governo das crian-
cas. Porqué esta divergencia?

[178]



3. O conceito do ensino tem uma caracteristica
saliente, pela qual mais facilmente nos vamos orientar. No
ensino ha sempre qualquer coisa de terceiro, com que profes-
sor e aluno estao simultaneamente ocupados, ao passo que
em todas as outras preocupagdes da educagio é o educando
que esta directamente na mente do educador, como o ser em
que tem de actuar e que, em relagdo a si proprio, se deve
manter passivo. Portanto, aquilo que, em principio, origina
o esfor¢o do educador — no primeiro caso a ciéncia a
apresentar, no segundo, o jovem inquieto — da origem a
divisao entre o ensino e a educagio propriamente dita, pois
que se nio podera considera-lo como pertencendo ao
ensino. Deste modo, o governo, destinado a manter a
ordem, teve inevitavelmente de tornar-se aqui na Peda-
gogia, no principio da grande desordem.

4. Uma observagao mais precisa da finalidade da edu-
cagao depara com o facto de que, nem de longe, todo o
nosso comportamento em relagdo as criangas ¢ motivado
por intengoes em relagao a elas, mas antes por intengoes res-
peitantes ao enobrecimento da sua existéncia espiritual. Poem-
-se-lhe limita¢Ges para que se nio tornem importunas,
guardam-se, porque as amamos; e este amor tem primeiro
realmente por objecto o ser vivo, com que os pais se com-
prazem — e 50 depois acresce a preocupag¢io voluntaria pela
evolugdo exacta do futuro ser dotado de razao. Como esta
altima preocupagao determina, sem qualquer davida, uma
preocupagio propria (sendo muito diferente o que pode
fazer parte do cuidado e da assisténcia ao ser animal, da sua
habituagido as condigoes, sob as quais podera viver em socie-
dade) e como, por um lado, se forma a vontade da crian¢a
e, por outro lado, a mesma vontade tem de ser dobrada até
que a formagao substitua essa coacgio, espero que se nio
hesite em finalmente renunciar a confusio perniciosa entre
disciplina e governo. Lembremo-nos de que, se tudo cor-
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rer bem, o governo (que, a principio, tem maior peso) tem
de desaparecer mais cedo do que a disciplina. Sentr-se-a
que tem de ser extremamente prejudicial para a disciplina,
se o educador (como tantas vezes acontece) se habitua ao
governo e se ele nao for posteriormente capaz de com-
preender, porque € que a mesma arte, que entre Os mais
novos lhe prestou bons servigos, actua de forma contraria
entre os mais crescidos. Pode depois convencer-se que tera
de governar de modo mais inteligente o educando que,
entretanto, se tornou também mais perspicaz, acabando
finalmente (na medida em que compreendeu mal toda a
especificidade da sua tarefa) por acusar o jovem de ingra-
tidao, persistindo no seu erro, até que tenha criado relagdes
ambiguas que continuam inconcilidveis e indeléveis no
futuro. Mal semelhante, ainda que menor, surge nos casos
em que a disciplina, que por sua vez tem de terminar mais
cedo do que o ensino, se prolonga para além do tempo,
erro esse que, sO € desculpavel, se uma natureza muito
recondita esconde os sintomas, pelos quais se poderia reco-
nhecer o momento exacto do seu termo. —

5. Sera agora facil determinar o conceito de disci-
plina. Tem como caracteristica comum com o governo das
criangas o facto de actuar directamente sobre a alma e, com
o ensino, o facto de a formagao ser a sua finalidade. Indis-
pensavel é o cuidado de a nao confundir, neste caso, com
o governo, em que ambos empregam medidas 1guais. No
modo do emprego existem diferengas mais subtis que a
seguir determinarei.

. Relagao da disciplina com a formagao do caracter

6. Disciplina € a actuagao directa sobre a alma da
juventude com a intengao de formar. Portanto existe, ao
que parece, uma possibilidade de formar mediante simples
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afectagao dos sentimentos, sem atender a ideologia! — Assim
poderia parecer, se porventura alguém estivesse habituado
a atribuir, sem mais, realidade a conceitos construidos logi-
camente a partir de caracteristicas.

7. Mas sera ja diferente se langarmos um olhar atento
a experiéncia. Pelo menos aquele que observou em que
abismos de sofrimento e de desgraga pode ser mergulhado
um homem e, até ficar mergulhado por periodos seguidos
e deles de novo sair — depois que o tempo apagou o des-
gosto — quase sem modificagdes como a mesma pessoa,
com as mesmas aspiragoes e modos de pensar e, até com a
mesma maneira de se exteriorizar — esse, certamente, pouco
pode esperar da agitagao dos sentimentos, com que espe-
cialmente as maes julgam, por vezes, realizar a educagio!
Por outro lado, se alguém notou qual o grau de severidade
paternal que um jovem robusto é capaz de suportar,
ficando imperturbavel, e que estimulos se dissipam com as
fracos, sem que por isso se mostrem mais fortes, e como ¢
passageira toda a reac¢ao a que se segue a acgao, esse cer-
tamente aconselharia ao educador a niao preparar para si
relagdes ambiguas, e que, afinal, sio geralmente a unica
coisa que resta de uma simples disciplina!

8. Todas estas experiéncias me confirmam uma con-
vicgao psicologica extremamente simples, nomeadamente,
que todos os sentimentos sio apenas modificagdes pas-
sageiras das concepgoes existentes € que, por conseguinte,
quando desaparece a causa modificadora, a ideologia tem
de voltar de novo por forga propria ao seu equilibrio ante-
rior. O unico resultado que posso esperar da agitagao da
sensibilidade é uma perda prejudicial dos sentimentos mais
subtis, aparecendo em seu lugar uma excitabilidade artifi-
cial e a0 mesmo tempo cautelosa, com o que, no decorrer
dos anos, se originam apenas pretenses com todo o seu
séquito importuno. —
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9. E ja completamente diferente o caso em que oca-
sionalmente a ideologia recebeu simultaneamente acréscimos, ou
em que aspiragoes passaram a acgdo, tornando-se, assim, em von-
tade! Atenda-se a estas circunstancias para interpretar cor-
rectamente as experiéncias.

10. Daqui se pode julgar o que a disciplina pode
representar para a educagao. Todas as mudangas dos senti-
mentos, que o educando tem de sofrer, sio apenas fases
necessarias para a determinagido da ideologia do caracter.
Deste modo é dupla a relagao da disciplina para com a for-
magao do caracter: directa e indirecta. Em parte, serve para
que possa apresentar o ensino, que vai ter uma influéncia
sobre a posterior formagio de caracter do homem ja inde-
pendente, em parte, para que ja neste Momento se pro-
cesse, ou nio, um inicio de caracter mediante a actuagao
ou nio actuagao. Nio se pode ensinar um rapaz indiscipli-
nado e as “garotices” devem, em certa medida, interpretar-se
como um indicio da sua futura personalidade. Este caso,
porém, como se sabe, s6 pode considerar-se com grandes
reservas! Um rapaz indisciplinado age, na maior parte das
vezes, a partir de idelas momentaneas; é certo que, desse
modo, aprende o que puder, mas, para fixar uma vontade,
falta aqui o primeiro elemento, ou seja, um desejo firme e
enraizado. S6 onde este se encontra é que as “‘garotices”
contribuem para determinar um caracter. Esta primeira
relagio da disciplina com a formagio do caracter é, por-
tanto, a mais importante, € a que permite ao ensino abrir
o seu caminho e que vail interferir nos pensamentos, nos
interesses e nos desejos. E, no entanto, também nao deve
negligenciar-se a segunda, em especial em naturezas de
menor mobilidade e que agem com firmes intengdes.
Porém, o conceito inicialmente formulado da disciplina é, so
por si, totalmente vazio. A simples inten¢do de formar nio
pode incluir-se nos efeitos directos sobre a alma, a ponto de
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se tornar uma for¢a capaz de formar realmente. Aqueles que
mostram a sua boa vontade mediante tal disciplina vazia, tém
efeito — e nio sabem como — sobre naturezas déceis pelo
espectaculo que dao; o seu comportamento afectuoso, receoso
e urgente, da ao jovem, que observa, a ideia de grande
importancia de um assunto que preocupa uma pessoa nor-
malmente respeitada! Devem agora cuidar de nio deterio-
rar por outros caminhos este espectaculo, nio sufocar a
veneragao com a exaltagio e a mesquinhez, ou revelar
pontos fracos em consideragio da critica tantas vezes ver-
dadeira e aguda da crianga. Deste modo poderio realizar
sempre muito para almas sensiveis sem, no entanto, ter a
certeza de ndo cometer erros maiores em caso de naturezas
menos doceis.

II. Medidas da disciplina

11. A disciplina provoca ou impede sentimentos. Os
que provoca sio de prazer ou de contrariedade. Os que
impede sio afastados, evitando o objecto que os poderia
provocar, ou entio de modo a que se possa indiferente-
mente suportar ou rejeitar o objecto.

12. Normalmente o educando nio se apercebe do
caso em que o objecto ¢ evitado, quer porque o mesmo é
mantido afastado da esfera do educando, quer porque o
educando ¢é afastado da esfera do objecto. Pelo menos nio
sente directamente esta regra.

13. Suportar com indiferenga tem o nome de habito.
A rejeigao indiferente do que anteriormente era habitual
processa-se por desabituagdo.

14. Excita-se o prazer mediante o estimulo. Nio quer
isto dizer que um estimulo seja sentido como agradavel;
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mas a disciplina suscita todo o prazer por amor de um éxito,
procurando deste modo evocar no jovem uma actividade e,
nessa medida, serve de estimulo.

15. A contrariedade é provocada através de pressdo,
que pode designar-se por obrigagdo, sempre que se oponha
a qualquer insubordinagio, mesmo interior.

16. Chama-se recompensa ou castigo a um determi-
nado acto de estimulo ou de pressao, determinado por uma
certa motivagao por parte do educando, devendo ser con-
siderado como resposta sua.

17. No que respeita a pressao, obrigagao e castigo, ha
ainda a considerar algumas diferengas mais subtis, em espe-
cial em virtude das medidas do governo, que aqui se pare-
cem confundir com as da disciplina.

18. O governo, nos casos em que recorre a pressao,
pretende que seja simultaneamente sentido como poder.
Pressupondo-se do que foi dito, que segundo as determi-
nagdes das intengdes do governo se sabem distinguir os
casos em que se governa, ¢ valida a seguinte regra: nesses
casos a pressao tem de se empregar sem concessoes, a Nao
ser a imposi¢ao da intengao; deve-se ser frio, breve e seco,
dando a entender ter tudo esquecido, logo que a questio
tenha passado. — Do confronto da casa com o Estado resul-
tam algumas determinagoes significativas na consideragio
dos graus de castigo. Faltam aqui os principios; procurarei
esclarecer, o melhor possivel dentro da brevidade, os pon-
tos de que me aproveito. Deve distinguir-se entre trans-
gressio propriamente dita e a transgressio contra a policia
da casa. Transgressoes em si, em que uma ma intengio se
tornasse acgao (dolus®S) ou nos casos em que, por descuido,

25 Dolus — Engano, fraude intencional.
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resulte um prejuizo, quando o cuidado devia ser evidente
(em parte culpa) — estas transgressdes podem ser punidas,
mesmo sem se ter em conta se uma instrugao anterior-
mente dada era ou nio conhecida. Tem de tomar-se aqui
em conta os graus de responsabilidade, dado que o governo
s atende aquilo que a acgdo realizou; posteriormente a disci-
plina tera ainda que atender a intengao ndo posta em pratica.
Nas circunstancias em que deveria existir uma intengao e
ela faltou — é o caso da negligéncia — o castigo, de um
modo geral, imposto com maior suavidade, e em grau cada
vez mails suave quanto menos se CONseguir provar que se
podia exigir a intengao. A policia doméstica tem de ser
conhecida por meio de instrugdes e tem de se fazer lem-
brar. Os seus castigos podem ser mais severos, de acordo
com a importancia do assunto; mas é especialmente aqui
que o educador se tem de precaver em nao incluir nada do
comportamento (que toca a alma) e que deve ficar unica-
mente reservado as medidas da disciplina. — A graduagao
dos castigos € ja dificil no Estado e ainda mais em casa,
onde tudo se reduz a dimensdes menores, mas o impor-
tante € aqui fundamentalmente o acento do governo; é por
esse acento que o jovem tem de sentir que, neste caso,
nao ¢ tratado nem considerado como educando, mas
como homem numa sociedade. E por ele que tem de ser
preparado para a sua futura existéncia social. Nesta
medida, um governo exacto das criangas faz ja parte do
ensino”.

19. E ja muito diferente o acento da disciplina. Nio
deve ser breve e agudo, mas prolongado, persistente de pene-
tragao lenta, s6 devendo gradualmente deixar de actuar!

* Este pensamento encontra-se ji na pagina 18 deste livro, sé que
ai se chama disciplina e que melhor se deveria chamar governo. Na intro-
dugio nio me podia ainda servir desta terminologia.
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Pois que a disciplina deve ser entendida como formativa.
Certamente que nio no sentido de esta impressao consti-
tuir precisamente o essencial da sua for¢a formativa, mas
nao pode esconder a inteng¢io de formar E ainda que o
pudesse: para ser simplesmente suportdvel tem de a apresen-
tar. Quem se nio oporia a um tratamento com que, por
vezes, sofre a alegria e de que resulta um sentimento cons-
tante de dependéncia ou, pelo menos, quem se nio fecha-
ria interiormente, se nela se nio pressentisse qualquer prin-
cipio de ajuda e de elevagiao? — A disciplina nao deve tocar
erradamente a alma, nem tao-pouco ser sentida como con-
traria a sua finalidade. O educando nio se lhe deve opor
interiormente de modo nenhum, nem mover-se em diago-
nal como que impelido por duas forgas. Mas donde rece-
ber uma receptividade aberta e limpida, se nio da crenga
da criang¢a na for¢a e inten¢io benéfica do educador?
E como poderia um comportamento frio, estranho e de
repulsa, conduzir a essa crenga? — A disciplina s6 tem razio
de ser na medida em que uma experiéncia interior acon-
selha aquele, que lhe esta submetido a suporti-la com
agrado. Quer sejam manifestagdes de gosto, aceitagio da
censura justa ou sentimentos de prazer e dor em virtude de
exito ou de fracasso — a forga da disciplina s6 vai tio longe,
quanto a concordancia transigente do educando. E do
mesmo modo que o educador incipiente conquista lenta-
mente esta concordancia e nela progride, deve também
querer progredir com o incremento da sua actuagio. Vem
em sua ajuda nos primeiros anos o facto de a disciplina ser
um acréscimo atenuante em relagio ao governo, que a
crianga aceita, porque a tal é obrigada. Mais tarde estes fac-
tores modificam-se. Um homem novo que se rege a si
mesmo, sente na disciplina a exigéncia importuna de formar
e, sem o forte contrapeso da confianga, do respeito e, prin-
cipalmente, de um sentimento interior da propria necessi-
dade (se agora o educador nio soube pér termo, manifes-
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tam-se gradualmente esfor¢os no sentido de rejeitar esse
impacto), acabando estes esforgos facilmente por ter éxito.
Com a mesma rapidez aumenta a coragem, desaparecem as
reservas e cresce o aspecto penoso de relagdes, o que, em
breve, ocasionara, sé por si, a sua dissolugao retardada. —

20. Vejamos, porém, objectivamente! A disciplina
nao se constitui com efeito a partir de um aglomerado de
muitas medidas nem de actos 1solados — mas antes de um
convivio continuo, que s6 de vez em quando se serve, por
uma questao de acentuagao, de recompensa e castigo ou de
meios semelhantes. O governado e os que governam, aluno
e professor, sio pessoas que vivem em comum e, Inevi-
tavelmente, se tocam de forma agradavel ou desagradavel.
Pois logo que nos aproximamos de uma pessoa conhecida,
entramos sempre numa determinada esfera de sentimentos!
Mas que género de atmosfera? — Este facto niao pode, no caso
da educagao, depender da sorte, sendo, em primeiro lugar,
necessario um cuidado constante para atenuar o efeito desta
atmosfera, se existir o perigo de esta se poder tornar pre-
judicial*. Em segundo lugar, para fortalecer continuamente
as suas influéncias benéficas e leva-la aquele grau, que a
formagao do caricter (tanto a directa como a indirecta por
meio da ideologia) exige para a sua seguranga.

21. E, sem mais, evidente que a arte da disciplina s6
pode a principio ser uma modificagio da arte do convivio
com os homens e que, por isso, a flexibilidade social é um

* Cabe aqui, por exemplo, o facto de educando e professor nao
deverem necessariamente partilhar o mesmo quarto. Ter um quarto s6
para s1 € a principal condi¢ao que um novo preceptor deve impor. Os
pais que conhecem as suas proprias conveniéncias, propo-lo-io por si,
para assim prevenir o sentimento, contrariamente inevitavel, de imper-
tinéncia mutua.
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talento primordial do educador. O aspecto essencial da
modificagdo esta, neste caso, na importancia de afirmar a
superioridade sobre as criangas de um modo que torne sen-
sivel uma forga formativa, forga essa que, mesmo nos casos
em que oprima, ainda dé animo, mas que siga a sua orien-
tagao natural nos casos em que, espontaneamente, anima e
estimula.

22. A disciplina ndo tem o seu verdadeiro impacto
senao depois que teve oportunidade de realgar ao edu-
cando parte do seu eu mediante uma aprovagao profunda
(ndo propriamente o elogio!). A reprovagao s6 encontra eco
depois que esta deixou de ser unicamente uma ‘“‘grandeza
negativa’. Tem simplesmente de ameagar anular em parte
a aprovagao ja conquistada. Deste modo s6 sente a forga da
censura interior aquele que atingiu o respeito de s1 proprio
e receia perder alguma coisa. Um outro qualquer aceita-se
tal como ¢ e o educando que ¢ simplesmente repreendido mani-
festa o seu descontentamento, se o educador o nio quiser
aceitar tal como é. Nos casos em que a simples repreensiao
tem o seu efeito, ja o orgulho preparou o caminho. O edu-
cador pode tentar descobri-lo, nio devendo, todavia, con-
fiar nele cegamente. Nao basta que nio falte completa-
mente este orgulho, tem de alcangar determinado grau,
para que a reprovagao nele se possa apoiar. — Mas s6 pode
dar-se a aprovagao quando ¢ merecida! Por muito verdade
que isto seja, ¢ igualmente verdade, que a par da questio
da capacidade de formagio da ideologia, nenhuma outra é
tio importante para a determinagao da possibilidade de edu-
car do que saber, se se encontram ja alguns tragos isolados
do caracter que meregam congquistar o coragao do educa-
dor. Pelo menos a individualidade tem de exteriorizar por
s1 determinado decoro, para que o educador possa ter
alguma coisa entre maos para realgar. E nos casos em que
inicialmente s6 tenha pouco entre maos, nio deve querer
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apressar-se — nessa unica centelha a disciplina s6 sera capaz
de incendiar uma outra — e assim se vai ter de contentar
muito tempo de, com o pouco, alcangar pouco, até que
gradualmente, quando ji nenhumas perturbagoes subver-
terem a obra, tiver aumentado o seu fundamento e for sufi-
ciente para empreendimentos relacionados com as tarefas
da educacao.

23. A bela arte da disciplina consiste em regozijar
com a aprovagiao merecida. O belo dificilmente se pode
ensinar, mais facilmente o encontram aqueles que estio na
disposi¢ao de o amar profundamente.

24. Existe também uma arte triste capaz de provocar
feridas na alma. Nio devemos desprezar esta arte. E muitas
vezes indispensavel, se uma simples adverténcia nio encon-
tra o devido eco. Tem, porém, de ser dominada e ao mesmo
tempo desculpada com uma delicadeza — que lhe 1mpoe o
perdio e apenas se serve dela para evitar uma severidade
ofensiva.

25. Quase do mesmo modo que um cantor se exer-
cita a determinar a plenitude e as mais subtis tonalidades da
sua voz, também o educador se tem de exercitar a percor-
rer em pensamentos a escala do convivio — nao para se com-
prazer neste jogo, mas para, com base na autocritica, banir
qualquer dissonancia e alcangar a necessdria seguranga ao
acertar em cada tom, a necessaria flexibilidade para todas as
variantes e ainda o conhecimento necessario das limitagoes da
sua voz. Tem todas as razdes para, nos primeiros tempos,
ser reservado todas as vezes que tiver de usar o que ultra-
passa o tom habitual de um convivio cvilizado, tem todos
0s motivos para se observar, com a maxima agudeza, a si
proprio e ao educando; pode mesmo dizer-se que esta obser-
vagiao tem de continuar a ser o correctivo constante das
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suas habitua¢des graduais — tanto mais que o educando se vai
sempre, com o tempo, tornando outro! Assim como este ltimo
facto se aplica na generalidade, aplica-se igualmente em
casos particulares. Se a mesma lembranga se torna varias
vezes necessiria, ndao deve ser dada duas vezes da mesma
maneira ou entio perdera o seu efeito a segunda vez, pre-
cisamente porque actuou da primeira. — Tem de se elimi-
nar toda a monotonia e fraqueza da disciplina, como no
caso de um discurso ou de um escrito bem articulado. — S6
quando este cuidado se associar a uma certa imaginagao,
pode esperar-se que o educador adquira a forqa de que
necessita! Pois que para o educando o ambito da disciplina
tem de parecer ilimitado e as suas actuagdes niao devem,
para ele, ter qualquer recompensa comparavel. A disci-
plina, como elemento constantemente interligado, tem de
abarcar toda a sua mobilidade para que nio possa surgir o
pensamento de se lhe escapar. Tem de estar sempre pronta
a tornar-se sensivel — mas igualmente, se conseguir real-
mente algum éxito, a vigiar-se a sl propria com um cui-
dado constante para nao ocasionar, por precipitagao, dores
intdteis ao educando. Um jovem de disposi¢io sensivel
pode sofrer profundamente, pode sofrer em siléncio, podem
gravar-se dores que ainda se sentem em adulto.

26. Para suportar o efeito integral de uma completa
disciplina, o educando precisa de ter plena saide. Nio se
pode educar muito quando ha a tomar em consideragio a
doenga; ja por esse motivo uma ordem saudavel de vida tem
de estar na base da preparagio basica da educagao.

27. Ainda, porém, que de ambos os lados tudo seja
como deve ser e que a mais pura sensibilidade va ao encon-
tro da disciplina metédica, tudo se perderd como os tlti-
mos acordes de musica — e nenhum efeito permanecersi, se
depois desta musica, as pedras se nio erguerem em muros,
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para atribuir ao caracter, neste forte castelo de uma ideolo-
gia bem determinada, uma cémoda e segura habitagao.

III. Aplicagao da disciplina em geral

28. 1) Contribui¢ao da disciplina para a formagao da ideo-
logia. — Esta contribui¢io nio se aplica apenas as horas de
ensino, mas sobretudo a toda a disposi¢io. E objecto do
governo manter o siléncio e a ordem nas aulas e afastar todo
e qualquer vestigio de falta de atengio para com o professor.
Porém, a aten¢ido, a compreensio viva, é ainda uma coisa
diferente do siléncio e ordem. Podem disciplinar-se as crian-
¢as no sentido de permanecerem em siléncio absoluto sem,
no entanto, ouvirern uma palavra! Para a atengio tém de
concorrer muitos factores. O ensino tem de ser compreen-
sivel, porém antes dificil do que facil, caso contrario torna-se
aborrecido! Tem de alimentar continuamente o mesmo
interesse — ja se falou deste assunto anteriormente. O edu-
cando, porém, tem de comparecer ja com a devida disposi¢ao — a
qual lhe tem de ser habitual. A disciplina tem aqui o seu lugar.
Todo o modo de vida tem de estar isento de influéncias
perturbadoras; nenhum interesse momentaneo deve preen-
cher a alma. E evidente que este caso nio esta sempre nem
totalmente na mio do educador; — o fruto do seu trabalho
pode muitas vezes ser totalmente destruido por um tunico
acontecimento capaz de arrastar os pensamentos do edu-
cando. — Esta muito mais na sua mio gravar, por meio da
totalidade da disciplina, o sentido profundo de quanto lhe
importa a mais leve ateng¢io, de modo que o adolescente ja
nao perdoe a si mesmo aparecer desatento no ensino. Quem
o tiver conseguido, s6 podera lamentar-se, mesmo assim, se
um acaso poderoso arrastar o interesse adquirido para outro
lado: — tera de ceder, de seguir e de acompanhar com um
sentimento de simpatia; nio poderd cometer erro maior
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que destruir as relagdes com proibigdes inoportunas. Pois
que no fim o homem regressa de pequenas e grandes dis-
tracgdes com as mesmas caracteristicas dos seus pensamen-
tos anteriormente ordenados; ele recorda-se do anterior e
de novo ¢é possivel fazer a ligagao. Nele vai interligar-se o
novo — podem aproveitar-se momentos para o analisar.
Simplesmente tem de permanecer a mesma flexibilidade,
solicitude ¢ abertura, ou entio ser criada de novo, pois é
passageira toda a actuagao directa da disciplina!

29. Se o educando ja alcangou aquele grau para que
possa segulr automaticamente o seu verdadeiro caminho,
necessita entao de muito sossego! A disciplina tem de por
gradualmente de lado todas as reivindicagoes, tendo de se
limitar a uma observagio participante, afavel e confiante.
Todos os conselhos s6 devem aspirar levar a uma reflexio
propria. Nada é mais benéfico, nada se agradece mais que
o esfor¢o amigo de afastar todas as perturbag¢des inoportu-
nas para que o homem interior se possa encontrar a si
mesmo.

30. 2) Formagao do caracter mediante a disciplina. — Como
se ha-de limitar ou incitar a actuagao segundo um sentido proprio?

31. Pressupde-se aqui que o governo ja oriente todos
os abusos e que, a par das suas directas consequéncias exte-
riores, poderia também transpor-se para o espirito do
jovem tragos carregados de injustica e de outros seme-
lhantes.

32. Nao se deve esquecer antes de mais que da actua-
¢ao do homem nio faz somente parte a actividade no
ambito dos sentidos, mas também a realizacao interior e
que s6 as duas associadas podem fundamentar o caricter.
As actividades maltiplas de criangas sas que exprimem a sua
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necessidade de movimento, as maquinagdes constantes de
naturezas voluveis, até os passatempos rudes daqueles que
revelam uma virilidade viva — todos estes tragos aparentes
de um caracter futuro nio esclarecem de modo nenhum
tanto o educador como a realizagio de uma tunica acgao
calma, reflectida, de uma alma voltada para si ou uma tnica
obstinagdo firme de uma crianga em geral docil. Também
aqui se tem de associar longa meditagao a simples obser-
vagao. Nunca se encontra nas criangas verdadeira firmeza;
elas nio se podem opor a modificagio do modo de pensar que
lhes é apresentada de tantos lados, e espero também por
parte do educador. A disciplina, porém, pode dizer-se que
nada consegue nos casos em que numa actuagao da crianga
se revela uma inclinagio decidida e fortalecida pela reflexao
— se nao se quiser contar isso como algo que, depois de cor-
tadas as oportunidades, nio pudesse levar pelo exercicio a
uma pratica. Aqui s6 pode haver a preocupagio de cortar
essas oportunidades pela raiz, tendo de se reconhecer que
nao nos podemos opor a fantasia, a nao ser por meio de
ocupagdes muito vivas e atraentes de natureza diferente, o
que, de novo, pertence ao efeito sobre a ideologia. Este
efeito deve tomar-se a peito nos casos em que ha a erra-
dicar qualquer erro profundo e é aqui que a disciplina tem
de ter um papel primordial. Deve, porém, prescindir-se
por completo de castigos severos nestes casos assinalados!
Estes castigos s tém cabimento nos casos em que uma
emocio isolada e nova irrompe de modo irreflectido, pela
primeira ou segunda vez como erro e que, nao reprimida,
se repetiria e cunharia na alma um trago errado. Nestes
casos a disciplina tem de actuar imediatamente com forca.
Deste modo a primeira mentira interesseira nunca pode ser
castigada com demasiada severidade ou punida continua-
mente com numerosas — e gradualmente menos severas —
evocagoes, ou ser feita odiar com dores profundas ao
intimo da alma. Por outro lado, tal forma de tratamento s6
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tornaria 0 mentiroso astuto cada vez mais furtivo e pérfido.
As relagoes dubias em que se coloca tém de o cercar gra-
dualmente com uma pressio cada vez maior; porém, isto
por si ainda de nada serve! — toda a alma tem de ser ele-
vada, tem de lhe ser proporcionada uma possibilidade,
ensinando-lhe a estimi-la, de conquistar para si o respeito,
que com a mentira nao existe! Mas consegui-lo-a, porven-
tura, todo aquele que nao tem arte de mover a ideologia
de todos os lados? Ou porventura se pensa que tudo
depende de alguns sermdes ou de avisos 1solados?

33. Aquela mulupla actividade exterior, em que se
revela mais uma disposigao fisica do que mental, nio pode
fundamentar um caracter, sem a inclina¢io ou reflexao
profunda e persistente. Antes pelo contrario, essa disposi-
¢ao esta na via do fortalecimento do mesmo. Pode ser tole-
rada como manifestagao de alegria e como promogio da
saude e da agilidade, di mesmo tempo ao educador a que
prepare tudo para a posterior determinagao do caracter e é,
nessa medida, aceitavel. Por outro lado, ¢ indesejada pelo
facto de a posterior formagao de caracter facilmente pre-
tender incidir ja fora do periodo de educagio. Em resumo:
se ficou atrasada a formagao da i1deologia ou se porventura
tem de ser corrigida no essencial , nada é mais bem-vindo
do que a longa e indeterminada divagagao do prazer juve-
nil; se, por outro lado, a 1deologia permite ja esperar uma
autentica determinagao do caracter, entao chegou a altura
— e seja qual for a 1dade — de acrescentar uma actividade
séria, para que, em breve, o homem se possa fixar. — Aquele
que fo1r posto demasiado cedo em actuagio de um modo
importante, para esse a educagao passou e, quando muito,
s6 pode ser restabelecida com muitos sacrificios e com éxi-
tos incompletos. — De resto, a actividade exterior nunca
deve ser sobreexcitada a ponto de a respiragio intelectual,
ou seja, aquela alternancia entre aprofundamento e refle-
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Xao ser, assim perturbada. Existern naturezas em que tem
de haver um maximo de educagio desde os primeiros anos
de infancia para subtrair a sua actividade o excesso de esti-
mulos exteriores. De outro modo jamais alcangario a pro-
fundidade, as boas maneiras e a dignidade; nio terio lugar
no mundo; destruirio para actuar; serio receados e, sempre
que possivel, repelidos. Naqueles, que cedo se entregarem
completa e apaixonadamente a uma ocupagio insipida,
podera pressupor-se com seguranga que sio e ficario sendo
cabegas vazias, que serdo cada vez mais insuportaveis, uma
vez que nem sequer o interesse que ainda lhes da vida, é
capaz de permanecer igualmente forte, protegendo-os con-
tra o tédio. —

34. Depois destas observagdes temos ainda a consi-
derar o que anteriormente se diferenciou, tanto na parte
objectiva como subjectiva do caracter.

35. Por meio da disciplina tem de completar-se, em
primeiro lugar, a disposi¢ao respeitante a memoria da von-
tade. Ja se referiu que um ritmo da vida simples e uniforme
contribui para o afastamento de toda mudanga de disper-
sao. Porém, a medida em que pode, em especial, contribuir
o encontro com o educador sente-se mais facilmente, se se
recordar a diferente impressio que causa o convivio com
diferentes pessoas de mentalidade constante ou volavel.
Com estas ultimas encontramo-nos sempre em situagoes
diferentes; para nos mantermos firmes a seu lado necessita-
mos de uma for¢a dupla, como ao dado daqueles que
comunicam, de forma despercebida, a sua severidade e nos
fazem avangar numa senda uniforme, na medida em que
nos poem sempre as mesmas condigoes diante dos olhos.
— Na educagio, porém, é necessario despender grande
esfor¢o para mostrar, em condi¢des sempre iguais, 0 mesmo
semblante as criangas. Pois quantas coisas nos movem e que
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elas nem podem compreender nem devem vir a saber! E,
nos casos em que Vvarias criangas se encontram reunidas, a
propria ocupagio educativa afecta-as de um modo tio
diferente, que é necessario um cuidado especial, no sentido
de retribuir a cada uma a disposi¢io que suscitou sem con-
fundir os diversos tons do encontro ou falsei-los indistin-
tamente. Aqui entra-se em linda de conta com a disposigio
natural do educador e, em simultaneo, o seu exercicio no
convivio com os homens. Onde este falar e aquela actuar
de modo desfavoravel, a falta de éxito da disciplina pode,
nesses casos, muitas vezes explicar-se pelo facto de se nio
saber dominar suficientemente para se mostrar sereno, e no
facto de os seus discipulos ficarem confusos com a sua pre-
senga, perdendo a esperanga de lhe poderem alguma vez
agradar. Este altimo é um caso extremo e opoe-se diame-
tralmente a primeira exigéncia da disciplina formativa do
caracter, pois que deste modo se diminui, tanto quanto a
disciplina permutir alcangar, o que existia por si da memoria
da vontade, sendo o caracter obrigado a radicar-se numa
profundidade recondita qualquer. Portanto, s6 o homem
naturalmente sereno conseguira realmente uma disciplina
permanente (e, com este atributo, assinalo a exacta contri-
buigdo para a memoria da vontade).

36. Aquele, porém, que usufruir desta vantagem
deve precaver-se no sentido de nao deixar faltar a segunda
exigéncia. A disciplina deve também actuar de forma deter-
minante para que a op¢ao decida! E, para tal, é também
necessario um espirito agil capaz de corresponder sempre
as emogdes da alma juvenil. Mais do que da disposigiao do
educador, depende, neste caso, da concentragio do seu
espirito, que para a educagao se tem de conquistar, para que
ele, em grande parte determinado pelo educando, o deter-
mine de novo por meio de uma reac¢iao natural. Tem de
ter acedido a tudo o que € inocente entre os desejos e a tudo
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que, de certo modo, esta fundamentado nas opinides e nas
perspectivas do jovem: niao deve querer corrigir seve-
ramente demasiado cedo, o que lhe pode conceder pontos
de contacto; — e é necessdrio ter contacto com aquele que se
quer determinar. No entanto, este ponto pode mais facil-
mente esbogar-se na pratica do que com a pena. — Seria
mais ficil escrever sobre o segundo aspecto da disciplina
determinante: ou seja, a que tem de reunir a volta do jovem,
com suficiente energia, os sentimentos naturais-determi-
nantes e de o cercar com as consequéncias de todo o modo
de agir e de pensar. Aquilo por que se opta nio deve ofus-
car com um brilho ambiguo; as comodidades e fadigas pas-
sageiras nao devem, nem seduzir nem repelir. O verdadeiro
valor das coisas tem de ser sentido suficientemente cedo. De entre
os actos pedagogicos sobressaem os verdadeiros castigos
educacionais, que nio estao ligados a medida das represalias
como os castigos do governo, mas que tém de ser deter-
minados de modo que paregam ainda ao individuo como
um aviso bem intencionado sem suscitarem uma aversao per-
manente em relagio ao educador. A sensibilidade do edu-
cando ¢ aqui decisiva. No que se refere a qualidade do cas-
tigo, torna-se de si1 notdria a diferen¢a entre o castigo
educacional e o do governo. Enquanto que este altimo € a
réplica da quantidade merecida de alegria ou dor, e seja qual
for o meio — devendo o primeiro, por sua vez, evitar tanto
quanto possivel o aspecto positivo ou arbitrario e manter-
-se, sempre que possivel, totalmente preso as consequéncias
naturais das actuagoes humanas. Pois que devera determinar
Ja cedo o educando da mesma maneira que ele proprio se
encontraria determinado apds uma experiéncia mais rica e
porventura até despertada por antagonismos. Além do
mais, a opgao a que ele leva poderia ser facilmente pas-
sageira ou até tornar-se mais tarde vacilante. — As recom-
pensas pedagogicas devem orientar-se por estes principios,
mas terao um efeito reduzido se nio tiverem por base uma
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totalidade de convivio a que possam dar énfase. Nio nos
alonguemos, mais, porém, sobre este ponto que ja ocupou
tanto os educadores!

37. O aspecto subjectivo do caricter baseia-se, como
Jja se indicou, na possibilidade de se exprimir em principios.
A disciplina colabora com um processo regulador. A verdade
¢ que a opgao do educando se pressupde ja realizada, nio
sendo mais perturbada. Nio cabe aqui qualquer inter-
vengao ou antecipagao sensivel. O educando age por si; é
medido pelo educador simplesmente pelo padrio que ele
proprio apresentou. O convivio fara sentir que ele nio
compreende, que nao ¢ capaz de responder a uma actua-
¢ao inconsequente! E que desse modo se suspende o con-
tacto, tendo de se esperar até que o jovem se decida a
regressar a um trilho conhecido. — Por vezes aqueles, que
cedo querem ser homens, necessitam que se lhes chame a
atengao para o aspecto imaturo e precipitado dos principios
por eles escolhidos. Mas 1sto raramente se pode fazer de
forma directa, pois que facilmente se ofende aquele de cuja
pretensa firmeza se duvida. Ocasionalmente é necessario
apanhar o pensamento juvenil nas suas proprias contra-
digdes ou entio deixi-lo embater em relagdes exteriores.
E facil no devido momento fazer regressar 2 simplicidade
aquele que esta perplexo e apresentar-lhe o panorama dos
graus de formagiao ainda a sua frente. — Quanto mais se
conseguir limitar os principios imaginados ao grau de sim-
ples exercicios na autodeterminag¢io, com tanta mais niti-
dez se apresentarao como maximas os verdadeiros modos
de pensar do homem, fortalecendo o aspecto verdadeira-
mente objectivo do caracter com o respectivo aspecto sub-
jectivo. Mas aqui esta uma dificuldade que pode facilmente
levar ao fracasso uma educagiao correcta. As maximas que
surgem realmente da profundidade da alma nao sofrem um
tratamento semelhantes as que da simples meditacio. Se
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acaso o educador for alguma vez ao encontro de forma
depreciativa ao que o educando toma muito a sério, poder-
-lhe-a custar o éxito de um longo esfor¢o. Pode esclarece-
-lo, pode critica-lo — mas nio despreza-lo, como se fossem
apenas palavras. De igual modo pode muito bem resultar de
um erro natural. Os jovens com grande verbosidade e que
estao num periodo em que se busca e expressdo, transpoem
muitas vezes o que procuram para a linguagem dos seus
mais genuinos sentimentos, provocando de modo incons-
ciente uma critica que comete uma injusti¢a fortemente
sentida em relagao a eles.

38. A disciplina devera apoiar a luta pela qual os
principios se procuram afirmar — contanto que o meregam.
Importam neste caso dois aspectos, ou seja, o conheci-
mento exacto do estado de espirito daquele que luta e a
autoridade. Pois é precisamente a autoridade interior dos
proprios principios que tem de ser fortalecida e comple-
tada por uma exterior que lhe corresponda inteiramente.
E de acordo com estas observagdes que se determina o
comportamento. Deve anteceder uma observagiao cuida-
dosa daquele que luta; uma seriedade calma, firme e per-
sistente deve procurar rematar. —

39. Em tudo isto a consideragio da forma¢ao moral
traz consigo algumas modificagées. E um erro assumir que
a memoria da vontade ¢ sempre perfeita. Em caso de aspi-
ragoes erradas, a arte da disciplina esta antes em as con-
fundir, envergonhar e, finalmente, levar ao esquecimento
por meio de tudo o que possa ocupar o espirito de forma
diferente e oposta. A opg¢io nio deve sem mais ser deter-
minada pelo éxito das actuagdes bem gravado na memoria,
a ponto de a avaliagao da boa vontade ser assim obscurecida
sem consideragao pelo éxito. O aspecto objectivo do carac-
ter sO vai ao encontro da critica moral depois de se pro-
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mover a sua elevagio a principios e a sua afirmagio
mediante a luta. —

40. Nos primeiros anos, em que O €nsino € o
ambiente convidam as primeiras percepg¢des morais, €
necessario observar e respeitar os momentos em que a alma
parece estar ocupada com elas. Tem de manter-se de forma
serena e clara essa disposigao, sendo este o primeiro con-
tributo que a disciplina aqui ha-de dar. Ja se disse muitas
vezes e, de certo modo, nunca se pode dizer vezes demais
que se deve preservar nas criangas o seu espirito infantil.
Mas o que é que adultera este espirito infantil, este olhar
despreocupado em direc¢ao ao mundo, um olhar que nada
procura e que, por 1sso mesmo, veé o que ha para ver? Dete-
riora-o tudo o que se opoe ao desprezo natural do proprio
eu. O homem natural nio sente o seu corpo — e ¢ neste
sentido precisamente que a crianga despreocupada nao
deve sentir a sua existéncia para que a nio tome COMO
padrio de importancia daquilo que ¢é exterior a ela. E assim’
— pelo menos assim se pode esperar — entre as observagoes
que vai fazendo estario igualmente as concepgoes claras do
que é moralmente correcto ou incorrecto. E, do mesmo
modo que neste aspecto olha para os outros, também olhara
para si mesma. Assim como O caracteristico esta subor-
dinado ao geral, assim também se encontrara subordinada a
sua propria censura. Este ¢ o principio natural — em si fraco
e incerto, e que o ensino deve fortalecer — da formagao
moral. Este comego é, porém, perturbado por meio de todo
o estimulo vivo e persistente que da primazia ao sentimento
em si proprio, pelo que o proprio eu se torna o ponto de
relacio com o exterior®. Esse estimulo pode ser prazer ou

* Nio deve, por 1ss0, recear-se a concep¢ao tedrica do proprio
eu, o autoconhecimento — este Gltimo apresenta o individuo precisa-
mente tio pequeno como ele é realmente no meio das coisas.
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desprazer. Este Gltimo caso manifesta-se na doenga ou no
estado de doenga, até em caso de um temperamento muito
excitavel. Ha muito que os educadores sabem que com isso
sofre a evolu¢ao moral. O mesmo sucederia em caso de um
convivio severo, de troga frequente ou ainda em caso de
incuria dos cuidados indispensaveis as necessidades das crian-
¢as. Aconselha-se, e com razao, a favorecer a alegria natural
das criancas. Porém, com a mesma razao aconselha a Peda-
gogia a nio realizar tudo aquilo que mediante sensagoes de
prazer realce o eu proprio. Portanto, tudo aquilo que, sem
proveito, ocupa os desejos, o que antecipa desejos proprios
de anos mais tardios, tudo o que alimenta a vaidade e o
amor-proprio. A crianga, o adolescente e o jovem, pelo
contrario, tém de ser habituados, seja qual for a sua 1dade,
a suportar a censura, para a qual haja raziao, desde que seja
justa e compreensivel. Um ponto principal da disciplina é
a preocupagio de que a voz geral do meio ambiente — que
corresponde a opiniao publica — faga ouvir distintamente a
censura sem a contrariar com comentarios ofensivos.
O facto de esta voz ter de ser compreendida e fortalecida
interiormente pela confissao propria e silenciosa* sio con-
tributos mais simples, claro que nao insignificantes, para
aquele esforgo. Se o educador tiver de representar sozinho
aquela voz geral ou até de contradize-la, sera dificil dar
peso a sua censura. Nesse caso € extremamente importante
que ele possua grande autoridade, a par da qual o edu-
cando nio deve atender a nenhum outro juizo. E com essa

* A confissio publica nio deve ser evitada obstinadamente em
caso de oportunidade propria — mas nio deve igualmente transformar-
-se por culpa do educador em simples jogo ou habito ou até artificio
para obter lisonjas. Quem gosta de confessar nio sente vergonha.
E daquele que confessa por meio da ac¢ao, na medida em que segue as
orienta¢des, s6 uma disciplina extremamente rude poderia ainda exigir
palavras.
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censura que, nos primeiros anos, quase se funde o ensino
moral elementar e que deixamos aqui entregue as maes € aos
melhores livros para criangas, com o pedido somente de o
nio transformar na fixagdo de maximas, com o que (se tudo
correr ainda da melhor maneira) se precipita a formagao
subjectiva do caracter, perturbando-a e prejudicando tam-
bém a ingenuidade infantil.

41. E conveniente, e pode dizer-se quase que meio
necessario, poupar e favorecer neste periodo a sensibilidade da
crianga por meio do afastamento de tudo o que possa habi-
tuar a fantasia a0 moralmente feio. O respectivo cuidado
nio necessitara de medidas particularmente restritivas,
enquanto o corpo necessitar ainda de cuidados e atengdes
constantes. A mae, porém, nio deve impedir a crianga de
correr livremente pelo campo, logo que ela possa — e os
pedagogos nio procedem bem ao acrescentar as preocu-
pagoes do aspecto fisico ainda os seus receios morais. Estes
receios pretendem até, em anos subsequentes, assenho-
rearem-se de todo o ambiente sem parecerem notar que
precisamente o excesso de minios no aspecto moral, tal como
em qualquer outro, ¢ a pior maneira de proteger o homem
contra os maleficios do clima. Resguardar-se do frio exte-
rior ndo quer dizer aumentar o calor interior, mas pelo
contrario, o calor moral surge em grande medida do traba-
lho e da agitagdo interior, para a qual se transpde gradual-
mente a for¢a ja existente através dos espinhos do mal exte-
rior. S6 pode acontecer a um educador negligente que
uma crianga aceite e imite como exemplo tudo aquilo que
ve. Um cuidado pedagdgico moderado é capaz de levar o
educando a seguir por si o caminho da sua formagdo, obser-
vando e ajuizando toda a actuagio de naturezas rudes (para
além do confronto com as suas proprias aspiragdes) como
uma manifestagao estranha. Se porventura entrar em con-
tacto com aquelas, elas ofenderao tantas vezes o seu sentido
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delicado, fazendo-lhe, por sua vez, sentir de forma tio
agradavel a sua superioridade intelectual, que o educador
— se antes havia feito a sua obrigagio — tem agora de se
esforgar por restabelecer a necessiria comunidade entre
aqueles que ele elevou e os outros desprezados pelo des-
tino. Mas é precisamente neste acto de socializagio inten-
cional (em que se tem de contrariar a arrogancia do edu-
cando) que o seu orgulho se apoiara tanto mais no aspecto
moral, quanto mais fortemente o imoral o repelir.

42. Neste processo tem de se manifestar a disciplina
em consideragio do meio ambiente. Claro esta que aqui se
pressupde uma forga sensivel de moralidade ja fundamen-
tada. Para ndo repetir em que medida se conta aqui com a
1deologia, lembro somente os aspectos mais importantes do
convivio. O aplauso merecido, dado em siléncio, mas em
abundancia e de pleno coragio, ¢ a mola, na qual se tem de
apoiar a for¢a de uma repreensio igualmente suficiente,
eloquente, cuidadosamente medida e expressa pelas mais
diversas formas — e durante o tempo necessario, até que o
educando dé sinais de estar repleto de ambos e se oriente
ele proprio e se guie por ambos, pois que chega a altura
— mais tarde ou mais cedo — em que o educador falaria em
vao, se quisesse ainda dizer aquilo que o educando diz de
forma igualmente exacta a si proprio. Aqui comegara,
porém, uma certa intimidade, que anteriormente seria desca-
bida, e que, na forma da ponderagio de assuntos comuns,
regressa por vezes aquilo que o homem deve cuidar em si
do ponto de vista moral.

43. Movemo-nos aqui na esfera da decisio e da auto-
coacgao moral. Se aqui a linguagem enérgica ja é deslo-
cada, a lembranga frequente e o aviso cada vez mais ténue
prestam o grande servi¢o de transpor para a auto-observa-
¢a0 uma aten¢do mais constante e regular. Pois que a morali-
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dade nio importa simplesmente a bondade e a forga das
decisdes, muita coisa depende do nimero dos seus pontos
de contacto com todas as partes da ideologia. A condigio neces-
saria a fidelidade moral é uma espécie de omnipresenga da critica
moral. Esta critica nao pode ser expressa com voz suficien-
temente baixa por uma boca estranha — e, voltando para
trds, nos casos em que se quiser usar uma linguagem forte
e censurar ou avisar com exito, devem escolher-se os mo-
mentos que possam levar a uma visdo global, a uma revisao
de varias séries de acontecimentos. Deve erguer-se sobre o
caso 1solado, o qual, apenas como exemplo, mas visto como
que de uma perspectiva superior, deve dar clareza as obser-
vagoes gerais. Doutro modo parecera mesquinho adornar
com grandes palavras coisas insignificantes.

44. No que se refere, por fim, o apoio da luta moral, é
a totalidade das relagdes existentes entre o educando e o
educador que tem de determinar, neste caso, de que modo
se podem aproximar e entrar em contacto mutuo. Assim
como ¢ desejavel a confianga, tio errado seria um com-
portamento que quisesse subentender uma confianga, na rea-
lidade, 1nexistente. Sera que, tratando-se de regras gerais,
alguém podera falar com mais precisio? Prefiro deixar
entregue as qualidades humanas e ao zelo do educador que
determinem, com todo o cuidado, o lugar e o modo, onde
e como, ele pode prender e elevar de forma mais segura e
eficaz em momento de perigo os que lhe foram confiados.

6.° CAPITULO

Determinag¢ao dos aspectos especificos
da disciplina

1. Neste capitulo, em que a Pedagogia circunstan-
ciada teria a oportunidade de expor toda a riqueza das suas

[204]



observagdes e experiéncias sem, mesmo assim, ser exaus-
tiva, quero ser ainda mais breve do que porventura o plano
desta obra o poderia permitir: e isto por dois motivos. Em
primeiro lugar, seria obrigado a incluir certas conclusdes
da minha filosofia pratica, ainda inédita, nos casos que
tratassem das manifestagGes isoladas da moral e da disciplina
moral — as quais nao se poderia evitar por completo, tendo
em conta toda a brevidade. Em segundo lugar, posso pres-
supor que todos os leitores deste livro tenham primeiro
estudado a obra de Niemeyer’®, que ja se tornou entre nos
uma obra classica; — classica, pela sua linguagem e pela uni-
formidade da sua elaboragiao. Estimo-a, em especial, pela
abundancia de finas observagdes, dispersas ao longo da
obra, relativamente ao caracter muito especial do compor-
tamento pedagdgico. Encontram-se especialmente, e por-
ventura com maior valor, nos paragrafos 113-130 do
primeiro volume e que estabelecem os principios especiais da
educagao moral com respeito as diversas virtudes e defeitos. — A este
proposito pego aos leitores que procurem, na comparagio
dos principios de Niemeyer com os meus, mais os aspec-
tos comuns do que os antagonicos. Considero, de um
modo geral, este confronto mais atil e, para mim, mais
honroso, do que recorrerem a pergunta habitual: quais sao
as novidades? Claro estd que uma razio intransponivel do
antagonismo encontrar-se-ia (se Niemeyer o levasse a
sério) de acordo com as palavras do prefacio, que no que
respeita a educagdo “tudo depende de uma maior experiéncia”. Se
Locke e Rousseau o tivessem afirmado, eu saberia harmo-
nizar as suas palavras com o espirito das suas obras e, por
1sso mesmo, me declararia decididamente seu adversario.
Que me perdoe Niemeyer, se acredito mais na sua obra do

26 Augusto Herman Niemeyer, Grundsitze der Erziehung und des
Unterrichts, 3 volumes, 1796. (Niemeyer, nascido em 1754, falecido em
1828).
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que na sua afirmagio! Aquilo que mais decididamente o
afirma em relagdo aos estrangeiros e nos da direito de olhar
com orgulho para o cardcter alemdo ¢, a meu ver, a tendén-
cia moral determinante dos seus principios, enquanto que
naqueles predomina sempre a simples arbitrariedade, para
introduzir — e dificilmente atenuado por um sentimento
moral altamente inconstante — uma insipida vida dos sen-
tidos. E nio preciso de provar, em especial a Niemeyer,
que os principios morais verdadeiros se nio aprendem a
partir da experiéncia — mas que sobretudo a compreensao
das experiéncias se modifica pelo modo de pensar de cada
um. Assim me antecipo a qualquer disputa aparente, tanto
mais se confessar, que este escrito deve a sua origem quase
tanto as observagOes e experiéncias reunidas e realizadas
em ocasides muito diferentes, como a minha filosofia. —

[. Disciplina ocasional e continua

2. O mesmo fundamento que diferencia o ensino ana-
litico do sintético pode ser tomado em consideragao no caso
da disciplina, pois que também no seu caso muita coisa
depende do que o educando ¢é capaz de dar; assim como o
ensino analisa a ideologia existente para a rectificar, do
mesmo modo o comportamento do educando necessita de
uma resposta condutora, assim como circunstancias oca-
sionais necessitam de uma orientagdo no que respeita as suas
consequéncias. Casos idénticos manifestam-se em qualquer
ocupagio, fazendo notar as diferengas entre medidas iso-
ladas, esporadicas e que, ocasionalmente, se devem tomar,
e o processo constante que, dentro dos mesmos pressupos-
tos, prossegue dentro do mesmo plano. E igualmente uma
verdade geral que, quanto mais metodicamente este pro-
cesso continuo estiver estabelecido e quanto mais rigorosa-
mente for seguido, tanto mais estes assuntos entram numa
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espécie de bem-estar, capaz de proporcionar forgas, que
tanto podem servir para o aproveitamento de aconteci-
mentos favoraveis, como para evitar tudo o que for preju-
dicial. Que isto nio se esquega no caso da disciplina! Tam-
bém aqui existe uma espécie de parciménia errada, que
ocasionalmente, quer de repente ganhar muito, mas que,
para além disso, perde a oportunidade de se aconselhar
junto das experiéncias adquiridas, aumentando-as conti-
nuamente. Existe a par deste, um processo exacto e seguro
de fazer aquisi¢des e que dispoe e preserva todas as condi-
¢oes, de modo que os mesmos pensamentos € as mesmas
decisdes sejam sempre de novo produuvas fortalecendo-
-se e fixando-se deste modo.

3. Necessaria é sobretudo a preocupagao de levar a
disciplina continua para o trilho exacto e que ali perma-
ne¢a; devera reforgar-se este cuidado nos periodos em que
medidas ocasionalmente tomadas possam ter desviado as
relagGes anteriormente ordenadas. Convivios invulgares,
bem como acontecimentos invulgares — em especial casti-
gos e recompensas — facilmente deixam atras de si impres-
soes que se nio devem prolongar e, ainda menos, amon-
toar. E uma arte propria transpor tudo para a situagio
anterior por meio de um comportamento de como se nada
tivesse acontecido.

II. Orientagdo da disciplina segundo intengGes espe-
ciais

4. Terao de recordar-se primeiro o determinavel e o
determinante do caricter moral exposto no capitulo ter-
ceiro. Determinavel é o rude desejo e a vontade, o que se
quer tolerar, ter e realizar. Determinantes sio as ideias, a jus-
tica, a bondade e a liberdade interior. Estes e os primeiros tém
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a sua origem na totalidade da ideologia, dependendo por-
tanto, na sua evolugio das diferentes emog¢des da alma, dos
instintos animais, bem como dos interesses intelectuais.
Nio refiro, porém, aqui a sua origem, depois que apresenta-
rei tio demoradamente a minha opiniio sobre a formagio
da ideologia. Consideremos antes os resultados da ideologia
existente, a dupla maneira de como se manifestam, em parte
no que é moralmente determinavel, em parte na vontade
determinante, indo deste modo ao encontro das limitagGes
e do auxilio da disciplina. Aqui se apresenta uma ocupagio
combinatoria, semelhante aquela que, no segundo livro,
levou a uma representagio em tabelas para assinalar o
decurso do ensino. O que tem de fazer a disciplina ocasional
e continua para formar o espirito de paciéncia, de posse e
de actividade ou para formar no jovem as ideias de justiga,
de bondade e de liberdade interior — o modo como actuam,
tomando em consideragio cada um deles, de forma segura,
determinante, reguladora e auxiliar, ¢ 0 modo como tem de
dar um contributo proprio em relagio a totalidade da for-
magio, em especial a cada uma das ideias morais, por meio
da preservagdo do sentido infantil, do aplauso ou da represen-
tagdo, por meio da lembranga e do aviso, ou ainda por meio
da exaltagio confiante do poder moral: deixo ao cuidado
dos leitores, ou antes, dos educadores em fungdes, a pon-
deragio metddica de todos estes pontos. As razoes ante-
riormente indicadas desculpar-me-3o por nio tentar mais
uma vez um esbog¢o sempre confuso da relacionagio
daqueles conceitos, limitando-me a acrescentar a referén-
cia da possibilidade de tal relacionagio ainda uma série de
observagdes pertinentes num estilo mais livre.

5. As manifestagoes de um verdadeiro caracter nio se
ligam unicamente ao aspecto moral da vontade, mas tam-
bém aquilo que como que transparece sob o mesmo — aquilo que
o homem teria querido ou realizado, se a determinagio moral
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ndo tivesse modificado a orientagio do procedimento.
Podemos assumir que duas pessoas se assemelham inteira-
mente no que respeita a bondade de vontade — mas como
se revelara diferente esta bondade na acg¢ao e na actuagao,
se uma tiver de dominar toda a espécie de caprichos fracos
e mutavelis, e se a outra tiver de dominar em si um todo cons-
tante e ordenado de aspiragées por meio das decises morais
que se lhe juntam! A decisio moral apoiar-se-a no Gltimo;
a par do que se podia — do que se era capaz de ousar e de pen-
sar, manifesta-se a op¢iao melhor, simplesmente como
op¢io. Dai resulta, noutra ocasiao, para a decisio moral um
padrio de for¢a e de rapidez, de solicitude no meio de
impedimentos exteriores e que, por si propria, nao teria
alcan¢ado. Finalmente, no caso do homem de caracter ja
firme, apos cada autodeterminagio conduzida pelo dever,
as consequéncias como que continuam por si; em contra-
partida, um outro para sempre de novo, comegando sem-
pre de novo, necessitando de receber sempre directamente o
estimulo da observagio moral para as mais vulgares tarefas
auxiliares, do que resulta uma mistura contraria do sublime
e do mais baixo, deteriorando um com o outro.

6. Mas como é que os desejos e a opgao entre 0s
mesmos se podem ter decidido e fortalecido com maximas
— como é que pode estar fundamentado um plano sélido
para a vida exterior, sem que esta Oopgao, estas maximas e
este plano tivesse partido simultaneamente daquilo que se
procura possuir e realizar, e se continue por aquilo a que se
esta pronto a tolerar e a tomar sobre s1? Tudo isto se resine
numa op¢do; e se a actividade se nio harmonizar com os
desejos de posse, se a paciéncia nio perdurar quando se
pretendem aproveitar 0os momentos eXactos, nesse caso
serao inevitaveis as inconsequéncias na vida exterior e a
discérdia no interior. E em tais confusdes do que em si nada
tem a ver com a moralidade, que em Gltima anilise, se

[209]



enreda a prudéncia, e entio ja nio tem lugar aquela dis-
posi¢io limpida e alegre, em que o bem pudesse ser sim-
plesmente visto, ja para nio dizer pretendido. Deste modo
povos inteiros perdem o bem com o bem-estar e a ordem
exterior, ainda que o bem lhes nio tenha sido criado retros-
pectivamente do bem-estar e da ordem exterior!

7. No entanto, sio especificamente diferentes entre si
as disposi¢oes de espirito que reinem em si o espirito da
paciéncia, o espirito de posse e o espirito de actividade.
O primeiro é condescendente, o segundo firme e constante,
o terceiro corresponde a um comegar sempre renovado. As
maximas da paciéncia sio negativas, as de posse, positivas;
— estas dirigem teimosamente a atengao para a mesma coisa,
enquanto as maximas de actividade exigem um progresso
continuo do olhar intelectual de uma coisa para outra.

8. Dai parecer dificil reunir com energia numa sé
pessoa trés disposigdes animicas tio diferentes. Porém, mais
dificil é o seguinte: harmonizar para um plano de vida o
que se quer tolerar, possuir e realizar. E é tanto mais dificil
quanto é certo que um plano de vida nio pretende ser,
felizmente, qualquer coisa de absolutamente concreto, nele
apenas podendo estar contidas as maximas gerais, de acordo
com as quais se pensa utilizar as oportunidade possiveis
para fazer valer determinadas potencialidades e méritos.
Consideremos, porém, em primeiro lugar o caso isolado,
em seguida o conjunto!

9. Existem desde muito cedo exercicios de paciéncia.
A crian¢a mais pequena esti determinada por natureza a
submeter-se a estes exercicios. SO uma educagio total-
mente errada pode dificultar a paciéncia, por um lado por
brandura, por outro lado por severidade. Démos gragas aos
mais recentes pedagogos pela determina¢io cuidadosa do
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exacto meio termo e posso considerar esta determinagio
como aceite.

10. Existem também desde cedo exercicios de espi-
rito de posse. Do ponto de vista pedagogico, esta matéria
¢ de longe muito mais delicada do que a anterior. Imagine-
-se, por um lado, uma crianga pequena que queira ja fazer
valer a sua propriedade, por outro lado, um rapaz incapaz
de administrar a sua mesada — estes exemplos bastardo para
lembrar que a hospitalidade se deve, é certo, fundamentar
cedo, mas que se tem igualmente de cuidar da bondade
infantil que se nio coaduna com a exclusio dos outros.
— Sem perseguir ainda consideragdes morais, ja o simples
olhar para a natureza da crianga nos mostra, que se se mani-
festasse muito cedo um auténtico espirito de posse (que nio
consiste num capricho de querer possuir por um momento,
mas antes na posse continua e que, por conseguinte, pres-
supoe uma orientagao firme da alma para um determinado
ponto), esse mesmo espirito de posse poderia indicar uma
espécie de deficiéncia mental ou, pelo menos, falta de
vivacidade; pois que a crianga ha-de estar muito mais ocu-
pada com apreensoes e experiéncias num mundo para ela
ainda tio novo para que pudesse ter oportunidade de se
prender em pensamentos i simples posse de uma coisa.
Portanto, em vez de fazer surgir intencionalmente tal
doenga, antes se aplicaria, no caso de se manifestar por si,
o antidoto natural, ou seja, estimulos varios para uma ocu-
pag¢ao multipla. Gradualmente, porém, havera coisas que se
entregarem a crianga e com cuja utilizagio ela conta, ela
certamente sentiria a sua privagdo. Tais coisas podem chamar-
-se suas, nelas fazendo exercitar o espirito de posse. Porém
nao deve possuir como coisas suas mais do que seja capaz de
conservar intelectualmente. Em seguida, a troca do que é seu
com o que pertence aos outros pode levar a medir de um
modo 1insistente o valor das coisas. Isto prepara o tempo em
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que se pode dar dinheiro a crianga. E para que aqui se ligue
o sentimento do esforgo de ganhar, deixe-se que as criangas
comprem com regularidade. Nio se atingira este objectivo,
se se lhes comprar (como é costume das avds) os seus
pequenos produtos a um prego mais caro do que o do mer-
cado. — Semelhante a tudo isto é o que diz respeito a posse
de honra. A ambi¢io em anos muito tenros seria uma
doenga, que se poderia curar com compaixio e distracgio.
Mas assim que se venha a desenvolver lenta e gradualmente
o natural sentimento de honra com as forgas crescentes do
corpo e do espirito, tem de ser cuidadosamente preservado
e guardado de doengas mortais, porque o homem, na vida,
necessita tanto de honra como da posse das coisas. Aquele
que dissipar uma e outra, esse € tido pela sociedade, e com
razao, como um 1nuatil. Aquilo que foi interdito ou que
ficou retraido por artificios pedagogicos na formagio natu-
ral do cuidado por uma e por outra, originardi poste-
riormente enorme fraqueza, ou entao esse sentimento que
irrompe repentinamente da saltos, entregando-se tanto
mais facilmente aos mais vulgares preconceitos. — Notai,
portanto, se uma crianga ¢ tida em consideragio pelos
companheiros ou se, por causa de pequenos erros, se torna
objecto de troga. No altimo caso retirai-a desse convivio
verdadeiramente prejudicial, sem no entanto, querer casti-
gar os trocistas, pois que nao sao dignos da vossa sensibili-
dade. A vossa decisio pedagogica devera, porém, dizer-vos
quais as consequencias que poderiam ficar naqueles que
vos foi confiado. Procurai sanar as suas fraquezas e formar
com mais nitidez os seus meéritos, escolhendo para ele
companhias, nas quais essas preferéncias se sintam a ponto
de desaparecer o que nele é reprovavel. —

11. Existem, por ultimo, desde cedo exercicios de

actividade. Podem e devem alimentar-se, orientar e obser-
var continuamente as primeiras manifesta¢oes da activi-

[212]



dade, para a qual a crianga se sente motivada pelos objec-
tos circundantes, procurando leva-la gradual e suavemente
a uma persisténcia, a uma deten¢io mais longa com o
mesmo objecto e a perseguigio da mesma intengio. Pode
mesmo brincar-se com a crianga e, brincando, conduzi-la a
alguma coisa de util — contanto que se tenha primeiro
compreendido a seriedade que a crianga poe no jogo e o esforgo
voluntirio com que ela se procura melhorar em momen-
tos felizes. Devera igualmente evitar-se qualquer condes-
cendéncia a ponto de impedir este esfor¢o de se melhorar,
pelo que se ensinariam ainda as infantilidades que, em breve,
ela teria langado para tras de si. Procure-se conquistar pelo
caminho mais curto a actividade da crianga para aquele tipo de
ensino (analitico ou sintético) que tem como finalidade a
clareza das representagGes elementares, para que a verda-
deira tarefa da educagio possa comegar. A actividade do
espirito é também sauddvel, tanto como a actividade dos
membros e dos 6rgaos internos; tudo isto junto devera ser
posto em movimento do modo a que realize o que puder,
sem esgotar qualquer forga! S6 o que for continuado sem
interesse por muito tempo, acaba por consumir o espirito e
o corpo; porém, também isto nio se processa tio rapida-
mente a ponto de se poder recear vencerem-se as primeiras
dificuldades daquilo que em breve ird interessar. Deverd
habituar-se a crianga a tarefas de toda a espécie. Ainda assim,
aquilo que se consegue com maior éxito, dara i actividade
uma orientagio propria; uma op(do espec1ﬁca de entre as
ocupagoes fara surgir sempre tragos especiais no caracter e
no plano de vida.

12. Porém, esta orienta¢io da actividade deve tam-
bém convir aos desejos de posse; e ambos hio-de armar-se
com aquela paciéncia e com aquela espécie de persisténcia
na espera e no sofrimento, especialmente exigidas pelas
circunstancias para tais desejos e para uma tal actividade!
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— Que nio se dificulte a primeira educagao com formas
especiais de exercicios e de preparagao para um estado social
determinado! A formagao geral nio permite sequer ao proprio
jovem querer ja saber, o que ele possa vir a ser, limitando, de
acordo com isso, o seu interesse! O homem de formacgio
multpla tem uma preparagio multipla; s6 pode escolher
tarde, pois que facilmente atingira as necessarias aptidoes,
ganhando, por esta op¢io tardia, muito em seguranga no
sentido de nao errar por disposi¢oes nio compreendidas ou
por circunstancias mutaveis.

13. Devera, no entanto, esperar-se de uma cabega esclare-
cida e de um espirito formado, que a op¢io tardia de um jovem
seja capaz de harmonizar exactamente as suas inclinagdes
com respeito a paciéncia, a posse e a actividade, visto que
1sto € mais uma questaio de um modo de pensar enérgico
do que qualquer exercicio prévio. Simplesmente devera
deixar-se agir livremente este modo de pensar, precavendo-
-nos de querer perturbar esta autodeterminagao incipiente
pela exigéncia de toda a espécie de consideragdes secun-
darias, ou pela exigéncia de uma disciplina interminavel e
que — inconscientemente — podem degenerar em verdadei-
ras crueldades em relagio a uma alma sensivel. — Devere-
mos antes habituar-nos a olhar com o jovem, e a sua
maneira, para o mundo e para o futuro.

14. De novo se impode o principio de que a formagao
intelectual é o ponto central de toda a educagao. Apenas os
homens que se deixam crescer com cabegas confusas ou até
excentricas, ou esses outros, que, de forma irresponsavel, se
manipulam com os fios subtis de uma sensibilidade juvenil,
nio sao capazes de se entenderem a si e ao mundo,
entrando em conflito e consumindo-se nas contradi¢ées das
suas proprias aspiragdes, sucumbindo por fim e com tanta
maior certeza, ao peso da rude necessidade das preocu-
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pagoes pelos meios de subsisténcia e das restantes con-
veniéncias burguesas. Sio estes fendmenos que podem ali-
ciar os educadores e incutir na juventude, por meio de uma
série de artes meticulosas, todo um conjunto de artificios
para a vida comum e até, com todo o palavreado sobre este
assunto, de preencher a atengio de adultos e as livrarias!
— Nos casos em que se cuidou do calor do interesse espi-
ritual e da satide, ai se encontrara, ao fim e ao cabo, reunida
por si1, toda a razao e docilidade necessarias para vencer na
vida. Os auxiliares atras descritos da disciplina s6 podem
servir para percorrer a vida com sentido e com coragem
firmes — para se poder exercer mais facilmente — ou
melhor, com maior dignidade interior o autodominio moral.

15. Naio nos esquegamos, porém, de que aqui se falou
apenas do pedestal sobre o qual se ha-de erguer a dignidade
moral!

16. Nao seria realmente uma grande tarefa para a dis-
ciplina, formar o espirito de persisténcia, de posse e de
actividade, do modo que ja nio transparecesse o que deveria
transparecer entre as decisdes morais, mas antes determi-
nando e fortalecendo um caracter muito solido, estranho a
moralidade. A verdadeira tarefa da disciplina é, pelo con-
trario, a seguinte: observar e rectificar durante todo o pro-
cesso de educagio a relagio entre esta espécie de formagio
e a moral. Pois que, de facto, tudo aqui é relativo. O pre-
dominio decisivo deve encontrar-se do lado da moralidade:
o predominio, porém, pode ser grande ou pequeno. Entre
Jjovens inseguros permanece durante muito tempo pequeno
e ¢ uma ligeira preponderincia que acaba por decidir sobre
a vida. No caso de temperamentos ponderados, que desde
cedo se dao conta do esplendor dos bens e da riqueza, har-
monizam-se por vezes concepgoes muito fortes desta espé-
cie com uma energia moral e religiosa ainda mais pro-
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funda. — Mas por onde comegar para estipular regras para
a observagao e rectificagio de uma relagao tio importante?
Confesso a minha incapacidade e julgo que o educador em
exercicio nao podera ainda por muito tempo partilhar com
qualquer teoria o mérito que aqui possa alcangar. Passo,
por conseguinte, ao segundo elo desta relagio e que, con-
siderado particularmente, me leva ainda a algumas obser-
vagoes, mas que, a falta de uma filosofia pratica, s6 poderio
ser breves.

17. Designei a multiplicidade original, a que se refere
de um modo geral o conceito de moralidade mediante a
exigéncia da obediéncia, por justi¢a, bondade e liberdade inte-
rior. Ja se referiu igualmente que, na expressio: justiga, se
reanem duas ideias praticas especificamente diferentes,
totalmente independentes uma da outra. Estas duas 1deias
sa0 o direito e a equidade. Para as caracterizar podemos assi-
nalar como divisa do direito: a cada um o que ¢ seu!, e, por
sua vez, como divisa da equidade: a cada um, aquilo que ele
merece! E para nos convencermos que os nossos direitos
naturais deformados misturaram e confundiram estranha-
mente estas duas exigéncias, pense-se primeiro na chamada
balanga da justiga, perguntado-se a si proprio, o que é que
o juiz podera fazer com a balanga, nos casos em que
alguém exigir a sua propriedade. — Ou pense-se um pouco
mais seriamente na contradi¢ao: summum ius, summa iniuria,
para se compreender que aqui na expressao ius, se tém de
compreender indubitavelmente dois conceitos totalmente
diferentes (tal como na minha expressao justica), nenhum
dos quais pode estar contido no outro ou ser determinado
pelo outro. — Porém, a mesma causa, que até aqui, foi
responsavel pela grosseira confusio na filosofia pritica,
pode no caso da Pedagogia ser um motivo para reunir as
duas ideias diferentes. E que elas brotam, na maior parte
das vezes, simultaneamente e de assuntos iguais; imiscuem-se
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nas mesmas decisOes e, por isso, nio é de estranhar que um
espirito imparcial, que aguga o seu olhar moral para um
dos aspectos, nio adquira simultaneamente a atengio para
o outro. As mies que mantém a ordem entre os filhos
tomam inumeras vezes as suas decisdes de acordo com as
duas ideias, é claro que nem sempre sem erros; e cometem
na maior parte das vezes erros, porque elas proprias se querem ai
intrometer demasiado.

18. Isto leva-me a observagio principal que aqui
tenho de fazer relativamente i Pedagogia. E que, em si, a
grande tarefa da educagio — de que na juventude se torne
desde cedo vivo o sentido justo — processar-se-ia sem difi-
culdades, em caso de boa disciplina e governo. As con-
cepgbOes morais, que pertencem aqui, seria, de entre todas,
as primeiras e as mais naturais, se se deixassem de direito as
criangas entenderem-se e associarem-se entre si. Pois que,
onde quer que homens — grandes ou pequenos — se encon-
trem, ai se produzem em quantidade e por si as relagoes a
que aquelas concepgoes se referem. Em breve cada crianga
possui qualquer coisa propria e confirmada pelas outras;
convivem entre si, trocando objectos e servigos segundo
pregos mais ou menos fixados. S6 a intromissio dos adul-
tos e a antevisio da possibilidade de uma tal intromissio
torna incerta entre as criangas toda a justi¢a, desviando-a
da sua atengao: — este efeito é comum ao governo paterno
bem intencionado, como a qualquer governo despético!
E manifestamente xmpossxvel governar criangas como cida-
daos. Podera, porém, impor-se a maxima seguinte: jamais
desorganizar, sem razées significativas o existente entre as
criangas, nem tio-pouco transformar as suas relagdes em
obséquios for¢ados. Em caso de surgirem disputas devera
sempre perguntar-se, em primeiro lugar, pelo que fora
combinado e aceite pelas criangas, devendo em primeiro
lugar defender aquela que — em qualquer sentido — perdeu
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o que era seu. Mas depois procure-se ajudar qualquer outra,
ganhar os seus méritos, sempre que isto possa suceder sem
ofensa de direito. Finalmente aponte-se, para além de tudo
isto, para aquilo que é o melhor para todas, bem como para
aquilo a que convenha sacrificar de livre vontade o que é
seu e o que se ganhou e o que deve ser o padrio essencial
para todas as combinagGes que de futuro se possam tomar.
Se a disciplina ultrapassou estes primeiros estadios, nio
deve, de modo nenhum permitir que o educando se habi-
tue a tomar o seu direito como razio determinante da sua
acgao; so o direito dos outros tem de ser, para ele, uma lei
severa. Ninguém pode imaginar, s6 para si, um direito ori-
ginal, nem tio-pouco atrever-se a incluir arbitrariamente
um direito mais razodvel em vez do existente.

19. A expressao: bondade ha-de evocar benevoléncia.
E muito importante distinguir dois pontos, tendo de cuidar-
-se de ambos em grau idéntico. E isto, porque originaria-
mente sio diferentes e independentes um do outro e, por
1SSO mesmo, raramente se€ €ncONtram juntos com a mesma
forga, sendo, contudo, ambos indispensaveis, se a benevo-
léncia ha-de ser um firme traco de caricter. E necessirio
que se encontre no aspecto objectivo do caricter uma
dimensao rica de benevoléncia como sentimento natural, sendo
igualmente necessario que, no aspecto subjectivo, a ideia da
benevoléncia, como objecto de gosto moral, tenha atingido
a maturidade. Os filésofos jamais deram a esta Gltima a sua
devida importancia®; apenas nas doutrinas religiosas se

* Acaso os ingleses e os que os seguem? Repare-se s6 na facili-
dade de Schleiermacher (na sua Critica da Moralidade) ao tratar com
eles. Mas que um censor como este, no qual se reinem numa manifes-
tagio tio bela como rara, a perspicicia e a indulgéncia, pudesse satis-
fazer-se aqui tio facilmente e descuidar por completo de procurar na
profundidade das almas, para além do ridiculo (e que pig. 111 lhe salta
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encontram expressas as maximas a que s6 faltam a calma e
a sobriedade da reflexdo. Parece ser um mal muito fre-
quente da humanidade o facto de a benevoléncia se con-
servar apenas no sentimento, desaparecendo a medida que
o caricter resfria por meio da reflexio. De facto, nio é ficil
reter a ideia da benevoléncia na sua pureza, como expli-
carei pormenorizadamente noutro lugar*. A simpatia viva
(e cuja diferenca em relagio a benevoléncia se nio pode
aqui apresentar) fara com que o caracter nao prescinda da
benevoléncia como sentimento, ou da bondade. Para neste
ponto corresponder ao ensino, a disciplina devera empe-
nhar-se no sentido de as criangas sentirem muito em conjunto
e que sejam companheiras na alegria ou na dor! Teria lugar o
contririo se se quisessem tolerar entre elas oportunidades
frequentes para interesses divididos. — Todavia, é ja dife-
rente acompanhar qualquer sofrimento ou alegria com
simpatia e benevoléncia, como diferente é também ter em
mente a propria benevoléncia! Logo que se fale de benevo-
léncia, é altura o gosto aperceber-se do aplauso que é o
resultado necessirio da contemplagao calma. Quadros repre-
sentando modos de pensar benévolos, narrativos de feitos
em que aqueles se manifestaram, podem bem atingir pelos
tragos mais individuais, o mais elevado grau de clareza, s6
nio devendo pretender arrebatar o coragio por meio da
emogao, caso contrario destroem a disposi¢ao pela qual s6
podem agradar verdadeiramente. Se portanto, a excitabili-
dade das préprias criangas mistura a emo¢io com a obser-
vagio, devera gozar-se em siléncio o prazer da exaltagio de

a0s olhos), o verdadeiro momento do objecto — isto vira a tornar com-
preensivel primeiramente uma futura Etica “como representagio de
determinado real”.

* Justamente ambas as nogdes de benevoléncia e de justiga, que
até agora foram as mais incompreendidas, precisam sobretudo da arte
especulativa para a sua correcta exposi¢ao.
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sentimentos amaveis; devera impedir-se exciti-lo ainda
mais; devera interromper-se com suavidade e regressar a
seriedade. As exaltagGes atenuam-se € tornam-se mais raras
com os anos — sendo mesmo ridicularizadas pela posterior
prudéncia, remetidas até para o reino da “loucura juvenil”
e fortemente reprimidas pelas miximas do egoismo reflec-
tido: se caso a maturidade e a fortaleza do gosto se nio
opuserem e evocarem uma outra prudéncia. Uma das expe-
riéncias pedagdgicas mais desagradaveis (nio devendo, claro
esta, ser inesperada) ¢ a maneira como facilmente caracte-
res benévolos se comegam a deteriorar mediante a propria
reflexio se, durante um tempo, lhes nio é dada atengio.
Neste aspecto devera recear-se especialmente aquela dis-
posi¢io (noutros casos tao excelente) para o estado adulto
prematuro.

20. De acordo com a disposigao parecem ser homens
opostos, aqueles que tendem para a bondade e os que ten-
dem para a liberdade interior*. Os benévolos, que sao capazes
de se alegrar quando os outros passam bem, costumam eles
proprios amar o bem-estar e ceder a uma mudan¢a mul-
tipla de senimentos. Os fortes, que o destino nao € capaz
de curvar e que nada querem saber de uma sujeigao, cos-
tumam designar por fracos aqueles que o destino curvou,
censurando-os friamente. — A diferen¢a nio esta, de modo
algum, nos juizos de gosto, pelo que se geram as ideias de
benevoléncia e de liberdade interior: elas nao sio completa-
mente independentes entre si e, por isso mesmo, nem a
favor nem contra si. A diferenga estd antes no aspecto

* Pego aqui a alguns leitores para nio pensar a proposito da liber-
dade interior na liberdade transcendental. Todos nés temos consciéncia
da primeira, todas as vezes que nos incitamos 20 dever contra a nossa
inclina¢io; nenhuma Pedagogia deve considerar a segunda, porque nio
leva a nada — e a minha Pedagogia nada dela pode saber, porque a
minha Filosofia a repudia.
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objectivo dos caracteres e que facilita ou dificulta o cum-
primentos das ideias. Pense-se em fvuds e Embvuia ,
segundo Platio?’. A alma sensivel e avida (e que apreende
em si muito prazer ou desagrado) tem precisamente ai o
principio de uma simpatia viva e, desse modo, uma fonte
abundante de benevoléncia natural, a que se costuma ainda
juntar a condescendéncia do aspecto subjectivo em relagio
ao aspecto objectivo do caricter e que associa livremente
maximas correspondentes is tendéncias. Por sua vez, quanto
mais fraca for a sensibilidade e quanto maior toda a espécie
de actividade e de consciéncia da energia, tanto maior sera a
capacidade para um querer auténtico e decidido (de acordo
com o que atras se disse sob a actuagio como principio de
caracter) e € isto que prepara o terreno para a vontade de
acordo com a compreensdo. Ora com a compreensao nio se
harmoniza a benevoléncia como sentimento natural; faz antes
parte da liberdade interior niao seguir incondicionalmente
um sentimento natural. Se estiver, portanto, ausente a ideia
de benevoléncia, o que for interiormente livre vai transpor
o seu orgulho para a sua frieza e, por isso mesmo, indignar
com toda a razio os benevolentes, repletos do calor da
alma. Tanto mais necessaria se torna a formagio daquela
ideia. — Porém, o que diz respeito a evolugio exacta da
ideia da liberdade interior €, antes de mais, uma tarefa filosé-
fica e, s6 depois, pedagdgica. Por isso me exporia a grande
confusio, se acaso aqui a continuasse a desenvolver. — S6
que se nao fale demasiado ao jovem da unidade consigo
préprio, que ele orientaria de acordo com as suas tendéncias! —

21. Podera certamente pressentir-se que se poderiam
deduzir algumas determinagdes mais subtis para o ensino
educativo (em especial para o sintético) a partir do que

27 Forga vital, vida, etc. Desejo, insia, prazer, etc.
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aqui em relagio as ideias praticas muito mais omiti do que
referi. E que, entre outras coisas, sO através dessas determi-
nagoes se poderia por em relevo o caricter pedagogico da
leitura de um Séfocles ou de um Platio, depois de Homero
— e de um Cicero e Epicteto depois desses todos. Quando
muito uma indicagio propositada s6 pode ser dada pelo
Ulisses de Séfocles, em contraste com o de Homero, se
acaso se quiser considerar o Filoctetes logo a seguir a Odis-
seia. — Uma pessoa podera igualmente perguntar a si
propria o modo como actua o fundamento histérico (tio
importante para a educagiao) em relagao a nossa religiao
positiva, se antecedeu o contacto com o Socrates de Platao
(tal como se apresenta, por exemplo, em Criton e na
Apologia) — e quando mais tarde a moral estbica introduz
o estudo dos modos de representagio de Kant e de Fichte.
Sera porventura necessario lembrar que seria totalmente
antipedagogico se, em vez dos aprofundamentos sucessivos
em cada um destes aspectos, se quisesse fazer de todos eles
um mistura impura? Nio é objecto de uma Pedagogia Geral
apresentar exaustivamente uma matéria desta natureza;
apenas pode levar a meditagio do que seria necessario e
util para corresponder as suas exigéncias fundamentais. —

22. Por isso mesmo nio posso apresentar a evolugio
do que a cada uma das ideias praticas se acrescenta
mediante o ensino, em primeiro lugar determinado pela
multiplicidade do interesse, mas, de resto, ninguém deixara
de notar que, nos casos em que se fomenta e mantém a
participagio da simpatia, o interesse social que dispoe e,
finalmente, a disposi¢ao favoravel para o gosto, tem de estar
ja preparado por si um namero de concepgoes, a partir de
cuja sequéncia uma exposi¢ao solida da filosofia pratica
apenas tem de salientar e determinar mais exactamente os
conceitos principais para o jovemn mais maduro, e assim
determinar completamente os principios morais.
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23. A par do respectivo ensino também a imaginagao
pedagogica deve ser sempre activa na realizagdo e na uti-
lizagio daquelas oportunidades, em que os sentimentos
morais se possam mostrar despertos e vivos, se possam
completar e exercitar. Sera ainda necessario referir as mais
belas destas oportunidades, que sio as festas de familia? Em
nenhuma deve estar ausente a atengio e participagao do
educador. E certo que se cometeria um grave erro, se se
quisesse atribuir uma forga significativa mesmo para uma
idade mais tardia a estas impressdes benéficas, e que a par-
tir de tais periodos se mostram sempre eficientes por varios
anos. Cometer-se-ia igualmente um grave erro, se se
tivesse a esperanga de poder constituir-se toda a mentali-
dade de um homem a partir dessas emogdes do espirito.
Mas a elaboragio interior dos dons do ensino, as perspec-
tivas das experiéncias e dos conhecimentos, a energia e
fusao das primeiras concepgoes do bem e do eternamente
verdadeiro orientam-se pelas disposi¢des para que se trans-
fere e mantém a juventude. —

24. Porém nio deve ocupar-se o sentido de justiga, a
benevoléncia e o autodominio unicamente por meio de opor-
tunidades 1soladas, mas antes, sempre que possivel, por ocu-
pagoes continuas. Para a benevoléncia nao faltam essas ocu-
pagdes; e também para o sentimento de justica e equidade
surgira por si o exercicio (quando nao relacionado, pelo
menos, tanto mais frequente) entre irmaos e companhei-
ros, desde que nio faltem completamente nestes pequenos
circulos ou acaso sejam tratados com demasiada indiscrigao
pela disciplina, a propriedade, a aquisi¢do e as disposigoes
dai resultantes. O autodominio (que torna o homem inte-
riormente livre) encontra ricas oportunidades nio s6 no ver-
dadeiramente moral, como em tudo que, de qualquer
modo, se possa designar como apresentado com gosto. Nio
€ sequer necessario procurar aqui artificios pedagdgicos;
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nio sio necessirias renincias ou sacrificios inuteis e sem
finalidade: isso nada tem de comum com a liberdade inte-
rior, pois que consiste no cumprimento da inteligéncia. Porém,
devera desde cedo e com um cuidado sempre crescente
fomentar-se o sentido pelas diferengas de que o gosto tem
contra ou a favor de si, e assim surgird, a comegar pelas
preocupagdes de limpeza e de ordem até a atengdo que as
relagoes sociais exigem, toda uma série de pequenos deveres,
cujo cumprimento concede 2 alma uma tensio constante e
benéfica. E precisamente neste aspecto que a disciplina se
deve precaver de uma énfase que a inteligéncia nio seja
capaz de aceitar. A disciplina nada deve aqui tratar com exa-
gerada importancia, pois que, para a alma despreocupada,
0 pequeno se tornaria inteiramente mesquinho, — mas
muito mais procurar atingir os seus fins mediante persis-
téncia suave. Se se tornar necessario, pode intervir o
governo, mas se se confundir aqui a disciplina com o governo
(se se deixar persistir e actuar teimosamente em todas as
ocasides, mesmo insignificantes, aquele poder que, por
vezes, com intervengoes 1soladas restabelece o que as criangas
estragaram), se se der forgas a pressdo, que s6 é devido ao
impulso, nio devera ficar-se admirado se a forga da juven-
tude sucumbir e, se finalmente, a crianga tempestuosa e
niao educada afirmar a sua prioridade perante a crianga
fraca, demasiado sossegada.

25. A crianga mais jovem nao ¢ ainda capaz de avaliar
os beneficios da educagio. Um jovem de doze anos, desde
cedo correctamente orientado, aprecia-a acima de tudo, a
partir de um sentimento intimo da necessidade de ser
guiado. O jovem de dezasseis anos comega a apropriar-se
da tarefa do educador: em parte aprendeu os seus pontos
de vista, aceita-os, planeia seguidamente os seus proprios
caminhos, trata de si proprio, confrontado este tratamento
com o que continuamente lhe é imposto pelo educador.
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Nio pode errar: ele (que melhor se conhece e mais ime-
diatamente se compreende) vé, por vezes, com mais exac-
tiddo do que aquele, que é sempre uma outra pessoa. Nio
deve errar: ele passa a sentir-se desnecessariamente opri-
mido e a sua obediéncia transforma-se cada vez mais em
complacéncia para com o benfeitor do primeiros anos. Ele
proprio, porém, quer sofrer o menos possivel com esta
complacéncia. Assim surgem os esfor¢os de rejeitar suave-
mente a disciplina! Estes esfor¢os multiplicar-se-iam em
progressio muito rapida se, por um lado, o educador o nio
notasse e se, por outro lado, o educando nio errasse por
vezes ainda e perante o seu olhar caisse nas mios da cen-
sura. Mas ainda se multiplicam estes esfor¢os! O educador
facilmente podera ser tomado por um sentimento que o
levasse a terminar tudo, pondo-se de lado. No entanto, o
seu dever o retera. Ele ird intervindo mais raramente e cada
vez mais comedido, com o pressuposto cada vez mais acen-
tuado de uma sensibilidade fina e excitavel. Procurara actuar
mais no aspecto subjectivo do que no objectivo do caricter,
nao procurara conduzir as rédeas, mas a mao que as prende.
Tudo esta agora em que os principios se determinem, e rec-
tifiquem inteiramente e que, daqui para o futuro, vio
nortear a vida. Por isso mesmo se continuara ainda o
ensino, depois que a disciplina quase desapareceu. — Mas
também o ensino nio encontra ji uma alma simplesmente
receptiva. Quer ajuizar-se por si. Para examinar, comega-
-se pela davida. Para se libertar da parcialidade da ideolo-
gia habitual, entra-se nas esferas de opinides diferentes e
opostas. As pequenas diferengas de opiniio, que haviam
surgido gradualmente e até que haviam ficado impercep-
tiveis, adquirem agora expressio e crescem sob a influéncia
de impressGes estranhas e a que o estimulo da novidade da
for¢a. Os principios dobram-se precisamente naqueles anos
em que se manifestam, como exigéncias impetuosas, os
aspectos fisicos do homem e as relagdes sociais! Quem pro-
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tege aqui o trabalho penoso da educagio? — Quem o ha-de
proteger? Quem, senio a sua rectidio interior, senio a ver-
dade das suas convicgdes, sendo a clareza e o alcance do
olhar intelectual, senio o sentimento de superioridade sobre
pessoas e opinides e a constante gratidio interior pelo cui-
dado que tornou possivel tal superioridade? — Que o edu-
cador recupere animo, se acaso errou € nio teve a Opor-
tunidade de contemplar os éxitos dos seus erros, que
recupere animo no sentido de tirar também os seus ensina-
mentos. — E que o jovem “agora que é adulto” ouga tam-
bém o discurso dos outros”28! que o tempo o conduza as
suas ilusdes e conclusoes, aos seus tormentos e alegrias! Ou
entio que intervenha nas suas mudangas para exercitar e
mostrar a sua coragem e a sua forga — essa for¢a inata, incu-
tida e adquirida por ele proprio!

28 Segundo Homero, Odisseia, 11, 314 e ss.
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EDICOES
DA FUNDACAO CALOUSTE GULBENKIAN

TEXTOS CLASSICOS — As raizes da cultura estdo naquelas obras chamadas classicas, obras
cuja mensagem se nao esgotou e permanecem fontes vivas do progresso humano. Por isso a
Fundagio, ao esquematizar o seu Plano de Edigdes, julgou que seria indispensdvel colocar ao
alcance do publico lusé6fono livros que marcassem momentos decisivos na histéria dos varios
sectores da civilizag@o. Da ciéncia pura a tecnologia, da qualidade abstracta a0 humanismo
concreto, procurar-se-4 que os depoimentos mais representativos figurem nesta nova série edi-
torial. Para dificultar ao minimo o acesso do leitor, todas as obras serao vertidas em portugués
e apresentadas com a dignidade e a seguranga que naturalmente lhes sdo devidas. Integrando
na lingua pétria estes grandes nomes estrangeiros, Supomos contribuir para uma mais perfeita
consciéncia da prépria cultura nacional, cujos cldssicos terdo também o lugar que lhes compete
no Plano de Edi¢des da Fundagdo Calouste Gulbenkian. l JOHANN FRIEDRICH HERBART
nasceu no dia 4 de Maio de 1776 em Oldenburg (Oldb.). Foi para Jena no ano de 1794 estu-
dar Direito; porém, nao se manteve fiel a esta disciplina por muito tempo. Jena era na altura
o centro do movimento filoséfico. Desde 1787, Reinhold ensinava ai e em 1794 Fichte tornou-
-se professor de Filosofia, tendo Herbart sido seu discipulo. Foi influenciado tanto pela Filo-
sofia grega como também pela obra de Kant “Fundamentagio da Metafisica dos Costumes”.
Nos anos de 1796-99 evidenciou-se a orientacado de Herbart em relacio a Pedagogia.
Importante foi para ele o contacto com Pestalozzi. Em 1801 formula num ensaio intitulado
“Ideias para um plano pedagégico de estudos para escolas secundérias” o objectivo educativo
da “Formagao de um caracter moral”. No ano de 1802 d4 a estampa as publicagdes “Sobre o
mais recente escrito de Pestalozzi: Como Gertrud ensina os filhos” e “A Ideia de Pestalozzi
de um ABC da Instru¢@o”, cuja 2.* edi¢do em 1804 ¢ completada pelo importante trabalho
“Sobre a representagao estética do mundo como tarefa principal da educag¢io”, no qual Herbart
chega 2 Etica através da pedagogia. No ano de 1802 tém lugar as provas de doutoramento e
de habilitag@o a Professor em Gattingen, onde d4 inicio as suas aulas sobre pedagogia. Em
1805 segue-se a sua nomeagao de Professor. Enquanto se expressa, em 1804, mais uma vez
“Sobre o ponto de vista de Juizo do Método de Pestalozzi”, consegue em 1806 a publicagio
da “Pedagogia Geral, deduzida da finalidade da educagao”. Embora se tratasse da principal
obra pedagégica de Herbart, a publicagdo teve menor eco do que os “Pontos Essenciais da
Metafisica” desse mesmo ano e do que a “Filosofia Pritica Geral” de 1807. As publicagdes
filos6ficas contribuiram manifestamente para que Herbart recebesse um convite para
Konigsberg e a cédtedra de Kant, cidade onde ensinou até 1833. Os interesses de Herbart
voltaram-se em Konigsberg para a Pedagogia. Fundou ai um “Instituto de Pedagogia”, que
devia servir para reunir estudos tedricos e exercicios priticos, pensando ainda numa estreita
ligagao com a educagdo familiar. Em 1819 surgiu o “Manual de Psicologia”. A “Psicologia
como Ciéncia refundida com base na Experiéncia, na Metafisica e na Matematica” foi publi-
cada em 1824-25. Em 1828-29 seguiu-se a “Metafisica Geral”. A sua obra pedagdgica mais
madura, a “Sintese das Ligdes de Pedagogia”, de 1835, foi editada pela segunda vez em 1841.
Foi nesse ano que morreu no dia 14 de Agosto com 66 anos de idade. l LUDWIG FRANZ
SCHEIDL, doutorado em Literatura Alema, Professor Catedratico da Faculdade de Letras da
Universidade de Coimbra, tem-se dedicado ao estudo da literatura e da histéria da cultura
alemds, no seu sentido mais lato. Tem diversificado os seus estudos no ambito da critica e da
recepgdo literdria e ainda no campo histérico-cultural, tendo organizado a publicagdo Estudos
sobre Cultura e Literatura Portuguesa e Alemd. Tem-se ainda dedicado a tradugéo literdria,
com especial incidéncia na prosa e no teatro. A tradugao de textos cientificos € igualmente
importante na sua actividade de tradutor, que tem a sua expressdo na criagdo na Faculdade de
Letras de Coimbra do Curso (de p6s-graduagado) de Especializagdao em Tradugdo.
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