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No momento em que os seres humanos, intervindo no su-
porte, foram criando o mundo [...] jd nao foi possivel existir
sem assumir o direito e o dever de optar, de decidir, de lutar,
de fazer politica. E tudo isso nos traz de novo a imperiosida-
de da pritica formadora, de natureza eminentemente ética.
E tudo isso nos traz de novo a radicalidade da esperanga.
Sei que as coisas podem até piorar, mas sei também que é
possivel intervir para melhord-las.

PauLo FREIRE, Pedagogia da Autonomia
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Apresentacao

O presente trabalho ¢é resultado do ciclo de oficinas e ativi-
dades metodolégicas de ensino-aprendizagem dialdgico realizadas
pelo Grupo de Estudos Epistemologia da Geografia: teoria, métodos
e metodologias em pesquisa e ensino de Geografia da UFSCar-Soro-
caba — Grupo de Estudos Epistemegeo da UFSCar-Sorocaba, coor-
denadas por Marcio Fernando Gomes, professor da UFSCar-Soroca-
ba, vinculado ao Programa Reflexdes Geograficas da Pro-Reitoria de
Extensao da UFSCar - ProEx-UFSCar.

O Grupo de Estudos Epistemegeo da UFSCar-Sorocaba fora vin-
culado a ProEx-UFSCar de 2015 a 2017 em dois processos: periodo de
16 de novembro de 2015 a 10 de dezembro de 2016; e periodo de 1° de ju-
nho a 23 de dezembro de 2017. Uma vez composto o Grupo de Estudos
Epistemegeo da UFSCar-Sorocaba, foram propostos e desenvolvidos
os respectivos projetos de extensdo vinculados em processos da Pro-
Ex-UFSCar: “Praxis Geograficas: oficinas de metodologias de pesquisa
e ensino’, periodo de 7 de maio a 12 de dezembro de 2016; “Didlogos
interdisciplinares sobre temas transversais’, periodo de 13 de maio a 12
de dezembro de 2016; “Praxis Geograficas: oficinas de metodologias de
pesquisa e ensino’, periodo de 1° de junho a 23 de dezembro de 2017.



Apresentagdo

O Grupo de Estudos Epistemegeo da UFSCar-Sorocaba tam-
bém se vinculou ao Programa de Assisténcia Estudantil do DESS-
-ProACE da Pro6-Reitoria de Assuntos Comunitarios e Estudantis -
ProACE-UFSCar ao desenvolver a atividade “Praticando Geografia:
oficinas de ensino-aprendizagens” em dois processos: periodo de
18 de marco a 17 de dezembro de 2016 e periodo de 18 de junho a
19 de dezembro de 2017. O desenvolvimento das atividades contou
com a colaboragdo de bolsistas tanto da ProEx-UFSCar quanto do
DESS-ProACE da ProACE-UFSCar; a0 mesmo tempo, contou com
a colaboracio de estudantes voluntdrios. Os estudantes colaboraram
na concepgao, planejamento, desenvolvimento e avaliagdo das ati-
vidades, que envolveram educadoras e educadores tanto da escola
publica quanto da universidade, bem como outros membros com-
promissados com atividades culturais e sociais, tais como artesas,
artesaos e artistas.

O Grupo de Estudos Epistemegeo da UFSCar-Sorocaba teve
como objetivo formar um grupo de estudos que desenvolveu ati-
vidades, sobretudo ciclos de oficinas, para pensar sobre as diversas
possibilidades de teorias, métodos e metodologias de pesquisa e de
ensino-aprendizagem de Geografia numa interface com realidades
plural e diversa. Nesse sentido, estas possibilidades encontraram ou-
tros campos disciplinares e reconheceram a relevancia de dialogar
com outras teorias, métodos e metodologias para compreender as
realidades multiculturais e multiterritoriais numa perspectiva dis-
ciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar, de maneira que os pro-
cessos de ensino-aprendizagem se tornem mais concretos, didaticos,
dialdgicos e possibilitem aos estudantes maior compreensdo dos
conteudos, das suas proprias histérias e do mundo. Prop6s e desen-
volveu atividades de pesquisa e de ensino-aprendizagem que rela-
cionaram teorias e praticas, e ao final elaborou relatérios que reuni-
ram a sintese das vivéncias do grupo e possibilitaram a elaboracdo
deste trabalho. As atividades e oficinas, por um lado, ocorreram nas
dependéncias da UFSCar-Sorocaba, realizadas nos respectivos labo-
ratorios: Laboratério Interdisciplinar de Formagdo de Educadores;
Laboratério de Cartografia e Ensino de Geografia; Laboratério de
Geografia Humana; Laboratdrio de Simulacdes e Modelagens; e La-
boratério de Desenvolvimento de Produtos da Engenharia de Pro-
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dugdo. Por outro, ocorreram nas dependéncias da Escola Estadual
Profa. Selma Maria Martins Cunha em Votorantim-SP. Os partici-
pantes das oficinas e atividades, em sua maioria, eram estudantes das
licenciaturas da UFSCar-Sorocaba em formagcéo inicial e educadoras
e educadores em formagdo continuada; mas nas oficinas-atividades
realizadas na Escola Estadual Selma Maria, além dos estudantes das
licenciaturas da UFSCar-Sorocaba participaram educadoras, educa-
dores, os estudantes do nivel fundamental e médio da escola, bem
como artesas, artesdos e artistas de outras instituigdes e lugares.

O livro se constitui em cinco capitulos de textos dos partici-
pantes. O primeiro capitulo foi escrito pelo coordenador do Grupo
de Estudos Epistemegeo da UFSCar-Sorocaba em coautoria com trés
estudantes bolsistas. Os outros quatro capitulos foram escritos por
algumas das educadoras e por alguns dos educadores que ofertaram
oficinas nas atividades do Grupo de Estudos e que aceitaram o con-
vite para participar da escrita do livro.

O primeiro capitulo, “Oficinas dialdgicas de ensino-aprendi-
zagem: reflexdes do Grupo de Estudos Epistemegeo UFSCar-Soro-
caba’, escrito por Marcio Fernando Gomes, coordenador do grupo, e
pelos bolsistas Igor Fogaca Vieira, Lara Bittar Lobo e Vinicius Rodri-
gues Costa, traz reflexdes sobre as oficinas em que as educadoras e
educadores aceitaram o desafio de registrar neste trabalho um pouco
das suas vivéncias de estudos e de pesquisas sobre teorias, métodos
e metodologias dos processos educativos dos seus respectivos temas,

»

sendo elas: “Metodologia do Jogo Teatral”; “Metodologia de Geogra-

», «

fia Inclusiva para Surdos”; “Metodologia Interdisciplinar Para Surdos
Sobre o0 Tema Meio Ambiente”; “Metodologia de Produgdo de Mate-
rial Didatico com Impressdo 3D”; e “Geografia da Satide - Represen-
tagdo cartografica por meio de indicadores de saide”.

O segundo capitulo, “Vamos Jogar? Teatro como matéria do
humano’, escrito pela atriz-educadora Carlota Novaes e o ator-edu-
cador Flavio Vieira de Melo, num primeiro momento versa sobre as
praticas do teatro do jogo simbdlico ao jogo dramatico de inspiragdo
na arte-educadora Joana Lopes e nas praticas alfabetizadoras e cons-
cientizadoras da leitura do mundo do educador Paulo Freire. Num

segundo momento, faz a reflexdo sobre a oficina e o que ela desper-
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tou nos participantes: vivéncias e sonhos, mesclados por narrativas
verbais e exercicios corporais.

O terceiro capitulo, “Reflexdo sobre as oficinas de metodolo-
gia de Geografia para surdos’, escrito pela professora Teresa Cristi-
na Leanca Soares Alves, discorre sobre reflexdes tedrico-praticas da
Educacio Especial, especificamente para surdas e surdos, no ensino-
-aprendizagem da Geografia, abordadas nas oficinas “Metodologia de
Geografia Inclusiva para Surdo” e “Metodologia Interdisciplinar Para
Surdos Sobre o Tema Meio Ambiente”. Numa perspectiva, apresenta
a legislacdao que rege a Educagao Especial, as teorias e praticas no en-
sino-aprendizagem das pessoas surdas. Noutra, traz reflexdes sobre o
desenvolvimento das oficinas e a percep¢do dos participantes.

O quarto capitulo, “Impressdo 3D como alternativa para pro-
dugdo de mapa tatil’, escrito pelos professores Cleyton Fernandes
Ferrarini e Miguel Angel Aires Borrés e pelo técnico de laborato-
rio Plinio César Marins, aborda o instrumental tedrico-pratico das
tecnologias assistivas. Na primeira parte, traz dados, informagdes e
reflexdes tedricas sobre educagio e deficiéncia visual. Na segunda,
apresenta técnicas e ferramentas que empregam o conceito de ma-
nufatura aditiva (MA), ou seja, prototipagem rapida e a impressdo
3D voltadas para produgdo de material educativo tétil adaptado para
o ensino-aprendizagem da estudante e do estudante com necessida-
de educacional especial.

O quinto capitulo, “Geografia da saude: praticas educacionais’,
escrito pela professora Edelci Nunes da Silva, traz reflexdes tedri-
co-praticas apresentadas na oficina “Metodologia de Geografia da
Saude” Na introdugao, faz um recorte historico da Geografia Médica,
constituida e estruturada no final do século XVIII e inicio do XIX, a
Geografia da Saude na década de 1970. Na sequéncia, versa sobre o
processo saude-doenga. Posteriormente, aborda a Geografia da Sau-
de na sala de aula, apresenta conceitos, metodologias e técnicas na
perspectiva de construir uma cartografia das doengas para analisar a
distribui¢ao delas nas mais diferentes escalas local, regional e mun-
dial, associando-as as mais diferentes paisagens de ocorréncia, sua ar-
ticulagdo entre o meio urbano e o agrario, os aspectos fisicos e sociais.

Em sintese, o Grupo de Estudos Epistemegeo da UFSCar-So-
rocaba, tendo como referencial a indissociabilidade entre ensino,
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pesquisa e extensdo, teve como perspectiva contribuir para a cons-
trucdo de conhecimentos sobre os processos educacionais dialdgicos
que contribuem para a formagio inicial da licencianda e do licen-
ciando e para a formagdo continuada da educadora e do educador
profissional numa proposta conscientizadora, mais critica sobre os
conteudos, suas proprias histdrias e o mundo a sua volta. Compreen-
dendo as diversidades da realidade educacional em contexto de
multiculturalidades e multiterritorialidades, buscando o respeito as
diferencas, a equidade entre os diferentes e a superagao das desigual-
dades e, assim, comprometendo-se hoje com a conscientizagdo sobre
a realidade educacional, sonha em amanha ter contribuido para a
sua libertagdo. A pesquisa contribui para superar o modelo de trans-
missdo instrumental e potencializa um processo adequado de cons-
trugdo da relagdo ensino-aprendizagem, suscita uma dimenséo cria-
tiva, promove o contato com procedimentos cientificos e estimula a
produgido académico-escolar-cientifica. A pesquisa, quando orienta-
da a partir de um método em que a logica formal pode se constituir
apenas como o ponto de partida abstrato para integrar a légica dialé-
tica, que por sua vez procura captar o real como totalidade concreta,
pode acarretar a proposicao de possibilidades alternativas. Nessa
perspectiva, a valorizagdo da pesquisa como principio educativo do
processo de ensino-aprendizagem cria as condi¢des necessarias para
a conducdo de uma nova pratica docente. A relevancia do caréter ex-
tensionista desta proposta, com a participa¢io colaborativa entre es-
tudantes das licenciaturas, pesquisadoras, pesquisadores, educadoras
e educadores da UFSCar-Sorocaba e de outras institui¢cdes escolares,
bem como artesas, artesdos e artistas de outras instituicoes e lugares,
se justificou pelo fato de que se entendeu que pensar e produzir teo-
rias, métodos e metodologias de pesquisa e ensino-aprendizagem de
Geografia, numa perspectiva disciplinar, interdisciplinar e transdis-
ciplinar, devem estar imbricados aos saberes e conhecimentos aca-
démicos, escolares e de outras institui¢oes, pensados e desenvolvidos
em colaboragdo com a escola basica e outras institui¢des, pois esta
postura implica a conectividade dialdgica, o compartilhamento e a
construcdo coletiva dos saberes e conhecimentos, resultando numa
coletividade mais capacitada para avaliar e escolher entre os dife-
rentes processos educativos e diversos projetos de educagio. A pers-
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pectiva de pensar possibilidades de teorias, métodos e metodologias
de pesquisa e de ensino-aprendizagem de Geografia, numa perspec-
tiva disciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar, se justificou pelo
fato de que, nas duas primeiras décadas do século XXI, se vive um
contexto de universaliza¢do da educagdo no Brasil, que incorporou
multiculturalidades e multiterritorialidades.

Portanto, o ensino-aprendizagem que leva em consideragio a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo pode constituir-
-se no melhor caminho a ser trilhado hoje por quem tem o compro-
misso de compartilhar saberes e praticas e construir conhecimento
sobre processos educativos que avancam na perspectiva da apren-
dizagem dialdgica, que efetivamente buscam concretizar um outro
mundo possivel, um futuro mais préximo daquilo que nds sonha-
mos hoje, um mundo mais justo social e ambientalmente. E com esta
motivac¢do que se compartilha um pouco sonhos, caminhos, agdes e
conhecimentos, e convida-se todas as pessoas a se conectarem aos
processos educativos dialégicos que conscientizam e libertam.

Marcio Fernando Gomes
11 de maio de 2020, Barcelona, Espanha
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CAPITULO |

Oficinas dialogicas de ensino-aprendizagem:
reflexdes do grupo de estudos Epistemegeo
UFSCar-Sorocaba

MARCIO FERNANDO GOMES!
Icor FOGAGA VIEIRA?

LARA BrTTAR LOBO?
Vinicius RODRIGUES COSTA*

O didlogo é uma exigéncia existencial. E, se
ele é o encontro em que se solidarizam o
refletir e o agir de seus sujeitos enderegados
ao mundo a ser transformado e humaniza-
do, ndo pode reduzir-se a um ato de depo-
sitar ideias de um sujeito no outro, nem
tampouco tornar-se simples troca de ideias
a serem consumidas pelos permutantes.’

INTRODUCGAOD

Este capitulo ¢ resultado das reflexdes realizadas pelo Grupo
de Estudos Epistemologia da Geografia: teoria, métodos e metodolo-
gias em pesquisa e ensino de Geografia, coordenado pelo professor
Marcio Fernando Gomes da UFSCar-Sorocaba entre os anos 2016
e 2017. O Grupo de Estudos Epistemegeo da UFSCar-Sorocaba teve
como objetivo formar um grupo de estudos para desenvolver ativi-
dades, sobretudo um ciclo de oficinas, para pensar sobre as diversas

1 Coordenador do Grupo de Estudos Epistemologia da Geografia: teoria, método e metodologias em pesqui-
sa e ensino de Geografia da Universidade Federal de Sao Carlos - UESCar, campus Sorocaba. E-mail: marciogo-
mes@ufscar.br.

2 Graduando em Licenciatura em Geografia pela UFSCar, campus Sorocaba. Foi bolsista pela Pro-Reitoria de
Extensdo (ProEx) de 2016 a 2017 no Grupo de Estudos Epistemologia da Geografia: teoria, método e metodolo-
gias em pesquisa e ensino de Geografia. E-mail: igorfosassag8@gmail.com.

3 Graduada em Licenciatura em Geografia pela UFSCar, campus Sorocaba. Fora bolsista em 2017 do Grupo de
Estudos no projeto Praticando Geografia: oficinas de ensino-aprendizagem. E-mail: larabittarlobo@hotmail.com.

4 Graduando em Licenciatura em Biologia pela UFSCar, campus Sorocaba. Foi bolsista em 2017 no projeto
do Grupo de Estudos Epistemologia da Geografia: teoria, método e metodologias em pesquisa e ensino de
Geografia. E-mail: viniciusrcosta@hotmail.com.

5 Freire (2013).
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possibilidades sobre teorias, métodos e metodologias de pesquisa e
ensino-aprendizagem de Geografia numa interface com realidades
plural e diversa. Nesse sentido, essas possibilidades encontraram ou-
tros campos disciplinares e reconheceram a relevancia de dialogar
com outras teorias, métodos e metodologias para compreender as
realidades multiculturais e multiterritoriais em perspectiva discipli-
nar, interdisciplinar e transdisciplinar, de maneira que os processos
educacionais se tornem mais concretos, didéaticos, dialogicos e possi-
bilitem aos estudantes uma maior compreensdo dos contetudos, das
suas préprias historias e do mundo. Propds e desenvolveu atividades
de pesquisa e de ensino-aprendizagem que relacionaram teorias e
praticas e, ao final, elaborou relatérios que reuniram a sintese das
vivéncias do grupo e possibilitaram a elaboragao deste trabalho.

A seguir, serd apresentada a sintese das reflexées do Grupo de
Estudo Epistemegeo da UFSCar-Sorocaba a fim de contribuir com o
dialogo sobre teorias e praticas dos processos educativos. O texto versa
sobre algumas das oficinas realizadas ao longo dos dois anos de vigén-
cia do Grupo de Estudo, traz reflexdes sobre aquelas em que as edu-
cadoras e educadores aceitaram o desafio de registrar, neste trabalho,
um pouco das suas vivéncias de estudos e de pesquisas sobre teorias,
métodos e metodologias dos processos educativos dos seus respecti-
vos temas, sendo elas: “Metodologia do Jogo Teatral”; “Metodologia de

»

Geografia Inclusiva para Surdos”; “Metodologia Interdisciplinar Para
Surdos Sobre o Tema Meio Ambiente”; “Metodologia de Produgéo de
Material Didatico com Impressao 3D”; e “Geografia da Saude — Repre-

sentagao Cartografica Por Meio de Indicadores de Saude”

1. OriciNA “MeTopoLociA Do JoGo TEATRAL”

O presente texto traz reflexdes da realizagdo da oficina “Meto-
dologia do Jogo Teatral” desenvolvida pelo grupo de estudos Episte-
megeo, realizada no dia 5 de novembro de 2016 na UFSCar-Sorocaba
e ministrada pela atriz e educadora Carlota Novaes, que por muitos
anos foi educadora e trabalhou com educagio indigena. Nesta ofici-
na, o objetivo fora dialogar sobre limites e possibilidades de tornar o
ensino-aprendizagem mais significativo e concreto por meio da arte

17



Processos educativos dialdgicos que conscientizam e libertam

18

do teatro; a proposta fora que os participantes vivenciassem uma si-
tuagdo pratica de jogos dramaticos e pensassem na possibilidade de
usar essa metodologia independentemente do campo disciplinar e
do tema proposto em sala de aula.

Carlota Novaes adaptou essa oficina de vivéncias anteriormen-
te desenvolvidas ao longo de sua trajetoria como atriz e educadora.
Compartilhou e desenvolveu a oficina a partir do trabalho de publi-
cagdo anterior. Segundo Novaes,® as artes cénicas estdo no principio
da linguagem humana por preceder a fala e porque a linguagem nao
verbal predomina no processo de apropriagido e atribuicdo de senti-
do a realidade da infancia.

Segundo Koudela, o teatro como instrumento de ensino-
-aprendizagem, na perspectiva de criatividade compartilhada entre
os jovens, oferece a possibilidade de apropria¢do do direito de se
criar e atribuir sentido a uma realidade comum.

Conforme Novaes,® o ator-adolescente legisla sobre o que
pode ou nio pode ser feito numa situagio de igualdade de direitos,
reconhece o direito de divergéncia dos demais. Nesta perspectiva, as
artes cénicas valorizam o trabalho coletivo e a sociabiliza¢do, conci-
lia formas artisticas como plastica, danga, musica e literatura.

A atriz e educadora Carlota Novaes desenvolveu seu trabalho
a partir das praticas do teatro do jogo simbdlico ao jogo dramati-
co, da arte-educadora Joana Lopes e das praticas alfabetizadoras e
conscientizadoras da leitura do mundo do educador Paulo Freire.
Nesse sentido, a premissa do seu trabalho parte do pressuposto que
o desenvolvimento e a constru¢do da identidade se ddo nas rela-
¢des sociais e afetivas, a crianga interage afetando e sendo afetada.
Perguntam: que jogo é este? E respondem: E o jogo que ndo tem
vencedores, muito menos perdedores, como diz Joana Lopes;® é o
jogo que ndo participa das olimpiadas. Segundo ela, imaginar com
criatividade é dramatizar, é compreender as relagdes entre dois
conceitos, colocando-se dialeticamente no lugar do outro com a

6  Novaes (1996).

7 Koudela (1996).

8  Novaes (1996).

9 Lopes (apud NOVAES, 1996).
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perspectiva dos cidaddos/sujeitos que constroem as suas proprias

histérias e o mundo.
O didlogo ¢é este encontro dos homens, me-
diatizados pelo mundo, para pronuncié-lo,
nao se esgotando, portanto, na relagdo. Esta ¢
a razdo porque ndo ¢é possivel o didlogo entre
0s que querem a pronuncia do mundo e os que
ndo a querem; entre 0s que negam aos demais
o direito de dizer a palavra e os que se acham
negados deste direito. E preciso primeiro que
0s que assim se encontram negados do direi-
to primordial de dizer a palavra reconquistem
esse direito, proibindo que este assalto desuma-
nizante continue. [...] Por isto, o didlogo ¢ uma
exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em
que se solidarizam o refletir e o agir de seus su-
jeitos enderecados ao mundo a ser transforma-
do e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato
de depositar ideias de um sujeito no outro, nem
tampouco tornar-se simples troca de ideias a
serem consumidas pelos permutantes.”

Participaram da oficina “Metodologia do Jogo Teatral” vinte e
cinco pessoas, entre elas agentes sociais, estudantes, atrizes, atores, pro-
fessoras, professores, pesquisadoras, pesquisadores, jovens e adultos.
De maneira geral, para além de um encontro esclarecedor e instrutivo,
0 que se pode observar com relacio as vivéncias dos participantes da
“Metodologia do Jogo Teatral” é que talvez algo possa ter mudado em
relacdo a percep¢do que tinham das possibilidades da pratica teatral
como instrumento de ensino-aprendizagem de inimeros temas, seja
ela para ser desenvolvida num campo disciplinar especifico, como a
Geografia, seja numa proposta interdisciplinar e transdisciplinar e em
todos os niveis e modalidades de ensino.

10 Freire (2013, p. 109).
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Segundo Flavio de Melo, ator-educador participante da oficina,
a pratica teatral pode ser uma proposta com que podem reverberar,
se ndo para a constru¢do de uma educagdo nova e imediata, na de-
fesa de uma escola viva, humana, pulsante e critica. Os participantes
destacaram o acolhimento da Carlota Novaes, pois, inspirada num
circulo dialégico freiriano, ela conduziu os didlogos e apresentagoes
de maneira generosa. Ressaltaram que puderam contar um pouco
das suas vivéncias e sonhos, mesclando narrativas verbais e exerci-
cios corporais.

A proposta do jogo simbdlico ao jogo dramatico, ao incorporar
a prética do teatro nos processos educativos da escola, pode despertar
a criatividade, a conscientiza¢do, um olhar emancipador, potencializar
uma visdo critica de todas as pessoas envolvidas, sejam educadoras,
educadores, sejam educandas e educandos, que podem refletir sobre
suas proprias histdrias, sobre o mundo em que estudam e vivem.

2. OriciNa “MEeTopoLOGIA DE GEOGRAFIA INCLUSIVA PARA SuRDOS”

A oficina “Metodologia de Geografia Inclusiva para Surdos”,
realizada no dia 16 de novembro de 2016, foi ministrada pela pro-
fessora Teresa Cristina Leanca Soares Alves, docente do Departa-
mento de Ciéncias Humanas e Educa¢ido (DCHE) da Universidade
Federal de Sao Carlos, campus Sorocaba, que realizou uma série de
atividades utilizando recursos didéaticos e principalmente visuais,
buscando, assim, focar em metodologias centradas na linguistica
surda, sobretudo pela Lingua Brasileira de Sinais (Libras). O obje-
tivo desta oficina consistiu em dialogar sobre os limites e possibi-
lidades das estudantes especiais surdas e dos estudantes especiais
surdos, formas de acessibilidade e inclusido na escola e nas outras
instancias da vida. A proposta era para que os participantes tives-
sem acesso a um instrumental tedrico-metodoldgico sobre a edu-
cagio especial, especificamente para surdas e surdos. Participaram
ao todo, além da professora convidada e do coordenador do Grupo
de Estudos Epistemegeo, estudantes dos cursos de Licenciatura em
Geografia da universidade.
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Na oficina “Metodologia de Geografia Inclusiva para Surdos”
houve a exposi¢do dos trabalhos: Durdes e Sampaio,” “Metodologias
de Ensino de Geografia Direcionada para Trabalhar com a Pessoa
Surda”; Gongalves et al.,” “Ensinar e Aprender Geografia com Alu-
nos Surdos: Algumas Atividades no 6° Ano do Ensino Fundamental”
Estes trabalhos versam sobre as possibilidades de aprendizagem das
estudantes especiais surdas e dos estudantes especiais surdos para
melhor compreensio do conceito de localizagido geografica dos oce-
anos, dos paralelos e meridianos do globo terrestre, em uma escola
de surdos, na presenga de uma professora ouvinte e de uma profes-
sora surda de Geografia.

O inicio da oficina deu-se com uma apresentacdo geral da
professora Teresa Leanga sobre o tema, que, por meio de slides, apre-
sentou os principais conceitos sobre a pedagogia surda e Lingua Bra-
sileira de Sinais, bem como a legislagdo que assegura o ensino-apren-
dizagem das pessoas surdas (Lei 10.436/2002 e Decreto 5.626/2005).

Desta forma, vale ressaltar o que diz o psiquiatra noruegués
Terje Basilier, que é surdo:

[...] quando eu aceito a lingua de outra pessoa,
eu aceitei a pessoa [...]. Quando eu rejeito a
lingua, eu rejeitei a pessoa, porque a lingua é
parte de n6s mesmos [...]. Quando eu aceito
a lingua de sinais, eu aceito o surdo, e é impor-
tante ter sempre em mente que o surdo tem o
direito de ser surdo.?

Num segundo momento, houve um debate sobre o tema em
que os participantes puderam levantar questdes relevantes e, em se-
guida, responder a um questiondrio com as seguintes questdes: 1)
Relevéancia geral para a formagéo inicial e continuada; 2) Da obri-
gatoriedade da Lei 1.0436/2002 e do Decreto 5.626/2005 as préticas
disciplinares em Geografia; 3) Quais aspectos da oficina contribui-

11 Durées e Sampaio ([2012] 2016).
12 Gongalves et al. ([2013] 2016).

13 Ferreira-Brito (1993, p. 75).
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ram para ampliar seu conhecimento sobre as praticas disciplinares;
4) Quais aspectos da oficina precisam ser aprofundados na sua for-
magio; 5) Dissertacio livre.

As respostas em geral levantaram um debate sobre o fato de
que, apesar da lei assegurar o ensino e a aprendizagem para as pessoas
surdas, na prética isso acaba nio acontecendo de forma adequada,
pois na maioria das institui¢des de ensino nao se tem um corpo do-
cente e demais funcionarios que possuam a formacio necessédria para
assegurar essa inclusdo de forma eficiente. A respeito disso, concor-
da-se com Collazzo:

O desafio da inclusdo escolar passa por todas
essas preocupagdes dos professores, as situagoes
apresentadas na escola ndo podem ser tratadas
de maneira banal, homogénea, como se tivesse
uma férmula que sirva para dar conta das dife-
rengas dos alunos surdos [...]."

Destarte, houve muitas respostas ressaltando a importancia de
uma oficina como essa para auxiliar na reflexdo das praticas peda-
gogicas a respeito da comunidade surda e o quanto é preciso quali-
ficar essas préticas e desenvolver o tema em questio. Nesse sentido,
muitos participantes destacaram a importancia de se trabalhar com
materiais didéticos visuais para além dos tradicionais da Geografia,
por exemplo, mapas e maquetes, e inovar no sentido de proporcionar
materiais que levem em consideragio o cotidiano da estudante surda
e do estudante surdo, suas praticas e vivéncias. Vemos o quanto ¢
importante trabalhar esse tipo de linguagem, pois, segundo Sacks,” a
linguagem, o pensamento, comunicagdo e cultura tém origem social
e historica. Sem linguagem serfamos incompletos, os surdos nio sao
expostos suficientemente a linguagem e estdo condenados ao isola-
mento e a incapacidade de formar sua identidade cultural.

Assim, no geral, os participantes ressaltaram o quanto ¢ im-
portante a oferta de oficinas como essa proposta, para que se apro-

14  Collazzo (2007 p. 10).

15 Sacks (2015).
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funde a reflexio sobre a promocéo da incluséo e igualdade da comu-
nidade surda, nio sé nas institui¢oes de ensino, mas na sociedade de
forma geral.

3. OriciNA “MeToDoLOGIA INTERDISCIPLINAR PARA SURDOS SOBRE 0 TEMA
Meio AmBIENTE”

A oficina intitulada “Metodologia Interdisciplinar para Surdos
sobre o tema Meio Ambiente”, realizada no dia 7 de outubro de 2017,
foi ministrada pela professora Teresa Cristina Lean¢a Soares Alves,
pedagoga e professora do Departamento de Ciéncias Humanas e
Educagao (DCHE) da UFSCar, campus Sorocaba. O objetivo desta
oficina foi trabalhar com varios recursos diddticos, além da discussio
e elaboragdo de atividades centradas nas caracteristicas linguisticas e
na metodologia que refor¢cam o processo de ensino-aprendizagem de
Geografia numa perspectiva interdisciplinar e, particularmente, so-
bre o tema “meio ambiente”, entendendo que o ensino-aprendizagem
a pessoa surda perpassa pelo recurso visual (Pedagogia Surda) e a
valorizagdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Na oficina houve a exposi¢do do artigo de Fernandes, “In-
clusdo: Educagdo Ambiental aplicada ao Ensino de Geografia para
alunos surdos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental,’® texto que
aborda o ensino-aprendizagem das estudantes especiais surdas e dos
estudantes especiais surdos nas questdes relativas a educagdo am-
biental. Nesta oficina, apresentou-se o documentario Lixo Extraordi-
ndrio,” que retrata o trabalho do artista plastico Vik Muniz e seu en-
volvimento com catadores do depdsito de residuos sélidos do Jardim
Gramacho, no Rio de Janeiro. Vik Muniz realiza obras de arte com a
ajuda dos catadores locais, utilizando os materiais encontrados neste
deposito, a0 mesmo tempo em que propde a transformagao das suas
vidas e do mundo.

A linguagem ¢ um instrumento para a leitura do mundo, seja
oral ou visual; as pessoas surdas ndo podem prescindir de aprender

16 Fernandes (2016).

17 Lixo Extraordindrio ([2010] 2017).
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a ler o mundo. Para Sacks,” os surdos se adaptam e podem comuni-
car-se com maior facilidade pela Lingua de Sinais.

Freire nos ajuda a fazer a leitura do mundo. Por que ¢ neces-
sario fazer a leitura do mundo? Para transforma-lo. Uma transfor-
magio social que promova respeito as diferengas, igualdade entre
os diferentes, equidade; enfim, um ser a mais, para que a educanda
e o educando possam fazer a leitura do mundo, enxergar, se cons-
cientizarem da realidade e, com sua agéo, poder transforma-la. O ato
educativo é um processo “do-discente”, pois a0 mesmo tempo que
alguém que tenta ensinar estd aprendendo, alguém que estd apren-
dendo, estd ensinando. Isso ndo significa reconhecer a posigdo do
docente e discente, mas saber que o processo de conhecimento ocor-
re de maneira dialdgica em completo estado de conectividade entre
saberes e entre sujeitos no mundo e com o mundo: “quanto mais se
problematizam os educandos, como seres no mundo e com o mun-
do, tanto mais se sentirdo desafiados. Tao mais desafiados quanto
mais obrigados a responder ao desafio”®

Na perspectiva da educa¢ao ambiental, é possivel dizer que
o eixo central é formar sujeitos comprometidos com a vida e com
sua preservagdo. Que percebem a humanidade como uma grande
familia integrada ao planeta e se sentem responsaveis por agir no
sentido de melhorar essa realidade, tornar o mundo um lugar me-
lhor, vivendo numa sociedade mais justa e solidaria. Ou seja, refletir
sobre o que estd posto e responder ativamente aquilo para o qual
foram desafiados. Mas uma questdo que se coloca é como formar
esses sujeitos mais comprometidos com a vida, com a sociedade e
com a sustentabilidade? Esse conhecimento s6 se constréi lendo
o mundo, interpretando-o e construindo coletivamente formas de
transforma-lo.

A professora Teresa Leanca apresentou e dialogou sobre o arti-
go de Fernandes, discorreu sobre o método de trabalho do autor jun-
to aos surdos, ressaltou a preocupagdo do autor em pensar em me-
todologias sobre o processo de ensino-aprendizagem das estudantes
especiais surdas e dos estudantes especiais surdos na perspectiva de

18 Sacks (2015).
19 Freire (2013, p. 98).
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que possam compreender melhor o tema meio ambiente. Com rela-
¢d0 ao documentdrio Lixo Extraordindrio de Vik Muniz, destacou
que Fernandes também analisou esse documentdrio para escrever
seu artigo, ressaltou que o autor desenvolveu seu trabalho a partir
do olhar das estudantes especiais surdas e dos estudantes especiais
surdos com legenda e com o auxilio do intérprete de Libras. Em seu
relato, mostrou que o documentario deixa de lado alguns aspectos
ligados ao meio ambiente, mas, no decorrer do filme, o autor des-
perta nas pessoas surdas os problemas causados ao meio ambiente,
o processo de formacdo do espago geografico, a relagdo trabalho e
paisagem e possiveis solu¢des, como planejamento urbano, coleta,
transporte e disposicio adequada de residuos sélidos.

Para os alunos surdos, ao visualizarem através
do filme questdes ambientais, ficou muito mais
interessante e didatico assimilarem contetdos
estudados em geografia, perceberam, por exem-
plo, como a paisagem pode ser transformada;
como o homem pode alterar o ambiente, tanto
em aspectos positivos como negativos; como
ocorre o processo de formacdo do espago geo-
grafico e também como ocorrem as principais
relagdes entre trabalho e paisagem.*°

Com relagéo as reflexdes e avaliagdes dos participantes da ofi-
cina, percebemos olhares curiosos das professoras e dos professores,
das estudantes e dos estudantes das licenciaturas a respeito de como
enfrentar os desafios.

A oficina resultou na troca de ideias e praticas, nas possiveis
metodologias a serem utilizadas nas estratégias de ensino-aprendi-
zagem de Geografia numa perspectiva interdisciplinar sobre o tema
meio ambiente para as estudantes especiais surdas e os estudantes
especiais surdos. Pelo fato de ter sido exposto que hd uma minoria de
estudantes surdos no Ensino Superior para enfrentar essa questdo, os
participantes destacaram que hd uma enorme demanda de formagao

20 Fernandes (2016, p. 377).
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docente para atuar com as pessoas surdas na educacio em geral. No
que diz respeito ao resultado, as pessoas que participaram da ofici-
na, de modo geral, consentiram quanto a relevincia do educador e
educadora buscarem aproximagdes no sentido de que as estudantes
especiais surdas e os estudantes especiais surdos construam conhe-
cimento e possam conviver com as colegas e os colegas da sala de
aula, uma vez que - apesar da legislacdo assegurar o ensino-aprendi-
zagem da pedagogia visual e da Lingua Brasileira de Sinais - o corpo
docente ndo possui formagao tedrico-metodoldgica necessaria para
esta atuacio inclusiva.

No livro A importancia do ato de ler, Paulo Freire* discorre so-
bre a relacio conectiva dele com o quintal da sua casa, uma afinidade
tao forte do menino com o seu mundo. Essa forte relagdo das pessoas
com o mundo e com a humanidade, essa interdependéncia, esse sen-
timento de pertencimento, de responsabilidade, é a base da educagio
ambiental. O principal compromisso da educagdo ambiental nio é
uma educacio que promova a contemplagio, mas, ao contrario, que
promova o engajamento, a agdo politica em defesa da vida e de seus
direitos. E 0 compromisso com a vida com qualidade, com a constru-
¢do de uma sociedade justa social e ambientalmente. Nessa perspec-
tiva, faz-se necessdrio repensar os processos educacionais a respeito
da educacio das pessoas surdas, refletindo teorias, métodos e meto-
dologias, buscando os caminhos da educacéo inclusiva e a ampliagéo
da pratica da educacéo bilingue, pois a maior barreira é a diferenga
linguistica presente no ambiente escolar. E é dever de educadoras e
educadores contribuir para superagdo dessas barreiras, pois, como
nos ajuda Freire,” precisa-se saber que processo de conhecimento
ocorre de maneira dialdgica em completo estado de conectividade
entre saberes e entre sujeitos no mundo e com o mundo, precisa-se
contribuir para que as pessoas surdas possam, na condi¢do de sujei-
tos no mundo e com o mundo, fazer a leitura das palavras e do mun-
do, ou seja, criar as possibilidades para que as pessoas surdas possam
ver a lingua e as pessoas ouvintes possam ouvir a lingua, e que elas,

21 Freire (1989).
22 Id. (2013).
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em consciéncia, possam compartilhar gestos e palavras, estabelecer
dialogos que transformem suas vidas e o mundo.

4. Oricina “MeTopoLolA bE Propucio be MaTeriAL DipATico com
ImpressAo 3D”

Este texto traz algumas referéncias das reflexdes e avaliagoes
realizadas pelo Grupo de Estudos Epistemegeo UFSCar-Sorocaba
sobre a oficina-atividade “Metodologia de Produgdo de Material Di-
dético com Impressdo 3D” realizada no dia 24 de outubro de 2017,
ministrada pelos docentes Cleyton Ferrarini e Miguel Angel Aires
Borras e o técnico Plinio César Marins do laboratério de Desenvolvi-
mento de Produtos da Engenharia de Produgao da UFSCar-Soroca-
ba (LADEP-UFSCar-Sorocaba). A temética da oficina-apresentagdo
foi apresentar técnicas e ferramentas que empregam o conceito de
manufatura aditiva (MA), ou seja, prototipagem rapida e impressao
3D voltadas para a produgdo de material educativo adaptado para o
ensino-aprendizagem da estudante e do estudante com algum tipo
especifico de deficiéncia.

A manufatura aditiva (MA) compreende os
processos necessarios para fabricacao de pro-
dutos através de processos de produgio aditi-
vos (de material), e tem atraido cada vez mais
o interesse de empresas e pesquisadores por
apresentar diversas vantagens em relagdo aos
processos de producio subtrativos (de mate-
rial). A utilizagdo de ferramentas de MA, como
o Fused Deposition Modelling (FDM), é fun-
damental no processo de prototipagem rapida
(PR), oferecendo beneficios como a impressao
de geometrias complexas e a confecgio de
protdtipos em curtos periodos de tempo. Tais
fatores resultam na facilitacdo dos processos de
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planejamento e design de produto, tornando a
MA um processo-chave para inovagdo.”

A oficina se insere no contexto do acolhimento do pensar e
fazer o ensino-aprendizagem disciplinar, interdisciplinar e transdis-
ciplinar um processo educativo que possa estabelecer novas meto-
dologias de ensino-aprendizagem para melhorar as condi¢oes de
acessibilidade e que dinamizem e tornem mais significativas a cons-
trugdo de conhecimento em sala de aula, compreensdo dos conteu-
dos e sua condig¢do de cidadania e a superagdo da exclusio escolar e
desigualdade social.

Nesta oficina, priorizou-se a apresenta¢io de material educa-
tivo para o ensino-aprendizagem de Geografia, como, a produgédo
de recurso didatico de cartografia tatil, produgdao de mapas e sua
impressdao em tecnologia 3D. Participaram da oficina, além dos ofi-
cineiros, o coordenador do Grupo de Estudos Epistemegeo e oito
estudantes dos cursos de licenciaturas em Geografia e Biologia da
UFSCar-Sorocaba.

A oficina teve como base o artigo, “Aspectos Operacionais da
Manufatura Aditiva e Impressdo 3D no Laboratério de Desenvolvi-
mento de Produtos na UFSCar/Sorocaba’, de autoria de Gutierres
et al>* Entre os autores deste artigo estdo os professores Ferrarini
e Borras, que ministraram a oficina. O objetivo deste capitulo é
apresentar técnicas e ferramentas que empregam o conceito de MA:
prototipagem rapida e a impressao 3D e analisar os equipamentos
associados a esta tecnologia presentes no LADEP-UFSCar-Soro-
caba, sua operacionalidade e o aperfeicoamento dos processos de
uso. Compreendendo a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensio na educagio e a relacdo entre universidade e escola, o capi-
tulo versa que os pesquisadores do GEPITec-UFSCar/Sorocaba vém
empregando essas tecnologias em atividades diversas de pesquisa,
ensino e extensdo:

23 Gutierres et al. ([2017] 2021, p. 3).
24 Id.ibid.
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Pesquisa: desenvolvimento de dispositivos vol-
tados para a Tecnologia Assistiva; dentre eles
um andador para auxiliar na locomog¢io de
criangas deficientes. [...] Ensino: Disciplinas
como Ciéncias dos Materiais, Prototipagem,
Inovagdo e Desenvolvimento de Produtos;
permitem aos alunos imprimirem os designs
desenvolvidos em CAD, testd-los, identificar
possibilidades de melhoria e aprimorar pro-
jetos; Extensdo: Desenvolvimento de recursos
didéticos para pessoas com deficiéncia visual
através da impressdo 3D, elaborando mapas t4-
teis, formas geométricas, obras de arte.”

Entre os diversos produtos educativos que conceberam e pro-
duziram, destacam a impressio do quadro “Abaporu”, de Tarsila do
Amaral, mapa tatil, modelo de célula animal, modelos de estruturas
Osseas, solidos geométricos, quadro com alfabetizacdo em braille,
ponteiras com letra em braille para caneta, lapis e giz. No ambito tec-
noldgico da produgdo de materiais, esse trabalho traz informagdes
riquissimas em relagdo a operagdo de ferramentas de tltima geragao
e seus materiais de uso e adaptacio.

Durante a oficina, os participantes ouviram uma apresenta-
¢do geral sobre a proposta teédrica da tematica; na sequéncia, ob-
servaram os equipamentos e o material educativo produzido no
LADEP-UFSCar-Sorocaba. A dinamica possibilitou uma intera¢ao
dialogada entre os participantes e os oficineiros, no sentido de per-
guntas e respostas sobre a exposi¢cdo do material educativo adaptado
produzido para o ensino-aprendizagem da estudante e do estudante
com algum tipo especifico de deficiéncia. Para finalizar a atividade,
os participantes dissertaram e responderam uma questdo sobre a
metodologia de produ¢ido de material diddtico com tecnologia em
impressdo 3D, respectivamente: 1) Dissertar sobre a metodologia de
produgdo de material didatico com impressdo 3D, considerando a
relevancia geral para sua formacéo inicial e continuada; 2) Dissertar

25 Id.ibid, p.3.
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sobre a metodologia de produc¢ao de material didatico com impres-
sdo 3D, considerando quais aspectos da oficina contribuiram para
ampliar seu conhecimento sobre as possibilidades de repensar suas
praticas disciplinares; 3) Considerando seu campo disciplinar, qual
o tema ou material didatico que sugere ser produzido com impres-
sdo 3D?; 4) Dissertar livremente sobre a metodologia de produgéo
de material didatico com impresséo 3D.

Com o intuito de contribuir com os posteriores didlogos do
Grupo Epistemegeo da UFSCar-Sorocaba e realizar uma sintese da
vivéncia da oficina, foi coletado o relato de oito participantes. Neste
questionario, os participantes puderam discorrer sobre a relevancia
geral para sua formacdo inicial e continuada, quais aspectos da oficina
contribuiram para ampliar seu conhecimento sobre as possibilidades
de repensar suas praticas disciplinares, sugestao de produgdo de ma-
teriais com impressao 3D e dissertagdo livre sobre a oficina.

Ap0s a andlise das respostas, pode-se verificar que a maioria dos
oito participantes, apesar de terem tido nog¢des gerais da teoria que
envolve as técnicas e ferramentas que empregam o conceito de ma-
nufatura aditiva (MA), ou seja, prototipagem rapida e impressao 3D,
se apropriou das possibilidades de construgdo de materiais educativos
adaptados para além do ensino-aprendizagem de Geografia da estu-
dante e do estudante com algum tipo especifico de deficiéncia.

Um aspecto que se colocou foi a relevancia da pesquisa como
principio educativo voltada para essa questdo especifica, e que o uso
deste material didatico adaptado nas préticas educativas cria possi-
bilidades metodoldgicas de ensino-aprendizagem de Geografia e de
outros campos disciplinares, interdisciplinares e transdisciplinares. A
abordagem das técnicas e ferramentas de MA, prototipagem rapida
e impressdo 3D contribui para o didlogo sobre as teorias e préticas
metodoldgicas que objetivam a superagao da exclusdo escolar e da
segregacdo social da estudante e do estudante com necessidade espe-
cial, sobretudo em contexto do Brasil e de outros paises do mundo
com enorme exclusdo escolar e desigualdade social.

As praticas educativas aplicadas com estudantes em nivel de
pesquisa experimental realizadas pelo LADEP-UFSCar-Sorocaba,
com o uso de materiais de ensino-aprendizagem tatil produzidos a
partir da impressdao 3D, demonstraram resultados significativos de
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ensino-aprendizagem, resultados estes que criam possibilidades
para avancar nas pesquisas e na produ¢do de novos materiais. Uma
observacgdo significativa e perceptivel, identificada de imediato, é
que a demanda por materiais educativos adaptados est presente e a
necessidade de produ¢ido de materiais em escala superior requerera
um nivel maior de pesquisas, uma vez que ja se identificam questio-
namentos sobre a questio dos residuos na producio dos materiais,
que envolverd ainda mais as universidades, as escolas e os diretamente
envolvidos nos processos de pesquisa de produgio dos materiais e de
ensino-aprendizagem, ou seja, as pesquisadoras, os pesquisadores, as
educadoras, os educadores, as estudantes e os estudantes.

O LAPED-UFSCar-Sorocaba é um ber¢o para despertar a
criatividade e possui um potencial enorme de criacio de materiais
para promover solugdes cotidianas para o bem-estar, a mobilidade
e educacdo de pessoas. A medida que, de maneira geral, foram apre-
sentando as técnicas e ferramentas que empregam o conceito de ma-
nufatura aditiva (MA), ou seja, prototipagem rapida e impressao 3D,
vislumbraram inimeras possibilidades de que esta linha de pesquisa
das tecnologias assistivas pudesse contribuir para a produgdo de ma-
terial educativo adaptado para o ensino-aprendizagem da estudante
e do estudante com algum tipo especifico de deficiéncia.

A oficina-atividade “Metodologia de Producgido de Mate-
rial Didatico com Impressdo 3D” possibilitou o conhecimento, de
maneira geral, as teorias e praticas avancadas de mecanismos que
envolvem a concep¢do e producido de material educativo adapta-
do com essas técnicas e ferramentas de MA, prototipagem répida e
impressdo 3D. Ao mesmo tempo suscitou pensamentos nas diversas
possibilidades de teorias, métodos e metodologias de pesquisa e dos
processos educativos de ensino-aprendizagem de Geografia em in-
terface com a realidade plural e diversa, interdisciplinar e transdis-
ciplinar, ou seja, refletirmos sobre novas formas de ensino-aprendi-
zagem mais concretas, didaticas e que possibilitem as estudantes e
aos estudantes maior compreensao dos contetidos e da sua condi¢io
de cidadania, e que também possibilitem superar a superacio da
exclusdo escolar e a desigualdade social.
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5. OFICINA “GEOGRAFIA DA SAUDE: REPRESENTAGAO CARTOGRAFICA” POR MEIO
DE INDICADORES DE SAUDE

A oficina intitulada “Geografia da Saude: representagio carto-
grafica” por meio de indicadores de satde foi realizada no dia 1° de
dezembro de 2017 na UFSCar-Sorocaba, ministrada por Edelci Nu-
nes da Silva, gedgrafa e professora-associada da UFSCar-Sorocaba.
O objetivo da oficina foi demonstrar aos participantes que, por meio
dos recursos, conceitos, metodologias e técnicas da geografia da
saude, da geografia e dos dados de saude e populacionais, é possivel
construir uma cartografia das doengas para analisar a distribui¢ao
delas nas mais diferentes escalas local, regional e mundial, associan-
do-as as paisagens de ocorréncia, sua articulacdo entre o meio urba-
no e o agrario, os aspectos fisicos e sociais e como estes elementos
se relacionam. Desse modo, abordou uma tematica pouco ou quase
ndo trabalhada no curriculo do curso de Licenciatura em Geografia
da UFSCar Sorocaba justamente com o intuito de atentar o olhar dos
futuros professores e professoras sobre um assunto que estd muito
presente no cotidiano da vida em sociedade, como é o caso da sau-
de, colocando em pauta uma abordagem geografica voltada para o
tema, a fim de realizar pesquisas e trabalhos na drea. Participaram
ao todo, além da professora convidada e do coordenador do Grupo
de Estudos Epistemegeo, estudantes da universidade dos cursos de
Licenciatura em Geografia e Biologia.

A oficina teve como base o capitulo “Técnicas de Geografia da
Saude” do livro Geografia: prdticas de campo, laboratério e sala de au-
la,* seguindo a proposta de atividades pelos autores que pode ser en-
contrada na se¢do “Na sala de aula” ao final do referido capitulo. Este
texto versa sobre possibilidades técnicas e préticas para desenvolver
ensino-aprendizagem da Geografia da Satde por meio da cartografia
tematica, por exemplo construir uma cartografia da ocorréncia das
doengas em diferentes escalas associadas as diferentes paisagens. E
uma temadtica de trabalho que vai permitir a analise das disparidades
de cada unidade espacial de uma perspectiva de abordagem dialéti-
ca: “para o geodgrafo, a saide das populagdes constitui um observa-

26 Barrozo (2011).
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torio do mundo das sociedades, pois permite constatar as grandes
mudangcas na sua organizagio™”

Além dos participantes do Grupo de Estudos, a atividade fora
pensada em conjunto com a professora Edelci Nunes da Silva, com
especializacdo na area da Geografia da Satide e Climatologia, e que
faz parte do corpo docente do curso de Geografia da UFSCar. O tema
escolhido foi o indice de mortalidade e populagdo na faixa etdria de
15 a 49 anos de idade na regido metropolitana de Sorocaba (RMS)
entre 0s anos 2000 e 2010, para que fosse feita a correlagio entre es-
ses dois intervalos de tempo. O resultado seria a elaboracio de uma
legenda em um mapa da RMS para elucidar os dados disponiveis de
todos os municipios que compdem a regido.

Ao final das discussoes sobre as metodologias, os dados e as
melhores formas de representacio, os participantes responderam
um pequeno questionario com os seguintes topicos: 1) Dissertar so-
bre a metodologia de Geografia da Saude, considerando a relevan-
cia geral para sua formacéo inicial ou continuada em pesquisa; 2)
Dissertar sobre a metodologia de Geografia da Saude, considerando
quais aspectos da oficina contribuiram para ampliar seu conheci-
mento sobre as possibilidades de repensar suas praticas disciplinares
no ensino-aprendizagem do tema; e 3) Dissertar livremente sobre a
metodologia de Geografia da Sadde.

Apos a leitura e interpretacio das respostas, pode-se consta-
tar que a maioria dos participantes conseguiu absorver muito bem a
discussdo e compreendeu que a abordagem tedrica, neste caso, fora
fundamental para aproximar o aluno e dar a ele o primeiro contato
com as possibilidades que pode ter ao trabalhar com a Geografia da
Sadde, bem como questionar os métodos utilizados para pesquisa e
qual Geografia estamos ajudando a construir.

Além destes aspectos mais gerais, pode-se identificar em ou-
tras respostas de uma das partes do debate, que focou em colocar
um alerta sobre as politicas trabalhadas pelos 6rgaos publicos e a
propria questdo do planejamento do espago, que o trabalho do geo-
grafo acaba sendo de certa forma banalizado quando se trata sobre
a construgao de politicas publicas que contemplam a saude em suas

27  Vaillant e Salem (2008 apud BARROZ0, 2011, p. 295).
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mais diversas caracteristicas, seja desde a construgao de espagos que
ofertam servi¢os, como hospitais publicos e farmacias, seja até mes-
mo politicas efetivas de saneamento basico, que impedem a prolife-
racio de determinados virus que causam doengas.

Além dos dados de saude, trabalha-se com
dados demograficos como populagio total,
por sexo, faixa etdria e por unidade geografica.
Os indices socioeconémicos e demograficos
permitem analisar as associagdes entre os pro-
blemas de satde e o desenvolvimento humano.
[...] caracteriza-se por um pluralismo néo ex-
cludente de abordagens que partem, em geral,
de analises quantitativas, com destaque para a
cartografia dos eventos e recursos de saude.*®

As pesquisas desenvolvidas pela Geografia podem contribuir
para que os governos municipais, estaduais e federal observem a par-
tir de um outro olhar e coloquem em pauta o espago e suas relacdes
intrinsecas a ele, como as sociais, culturais e econdmicas. Deve-se res-
saltar que, para tais pesquisas, o profissional deve ter, além do domi-
nio dos contetdos geograficos, suas técnicas e aplicagdes, um conhe-
cimento minimo sobre as questdes de satide que esta investigando.

28  Barrozo (2011, p. 292-293).

E importante considerar que a maior ou menor
ocorréncia de doengas é reflexo de um contexto
social e ambiental, resultado da combinacio de
diversos aspectos. A qualidade da agua, do ar, o
estresse, a subnutricio, a violéncia, a auséncia
ou precariedade da assisténcia médica e o ni-
vel educacional (que auxilia na prevengdo) sio
apenas alguns dos aspectos que podem ser rela-
cionados com a maior ou menor ocorréncia de
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doengas e que podem ser integrados na analise
geografica.””

Sobre a analise geografica, Milton Santos foi um grande co-
laborador para os estudos sobre as questdes que envolvem a satde,
quando abriu um debate sobre a questdo do territorio e suas relagdes,
incentivando diversos autores que ndo fazem parte da Geografia a
realizarem pesquisas sob a 6tica de seu olhar. Ou seja, “ao entender o
espaco no contexto do desenvolvimento técnico-cientifico-informa-
cional, o setor saude passa a entender nio apenas como resultado da
presenca de virus e bactérias (analise unicausal), mas, como resultado
de uma dindmica social complexa”3

E dever dos futuros profissionais dentro da Geografia, se assim
se identificarem, dar continuidade a esses estudos analiticos e os que
ainda se encontram no periodo da graduagdo devem participar de
atividades cujo intuito é trazer temdticas pouco trabalhadas a tona.
Foi promovendo o didlogo sobre as possibilidades proporcionadas
pela Geografia da Saude que se observou a importancia da realiza-
¢do da oficina para se pensar novos processos educativos, pois em
pouco tempo agucou o olhar dos participantes para questdes que vao
além da propria saide, bem como os intrigou sobre seus métodos
de aplicagdes, maneiras de construir estudos para além do 4mbito
académico e seguir o caminho de uma transformagao social.

CONSIDERAGOES FINAIS

Compondo o grupo de estudos, os bolsistas responsaveis
tiveram o desafio de estudar teorias, métodos e metodologias de
pesquisa e de ensino-aprendizagem de Geografia, numa perspecti-
va disciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar, e colaborar para a
construgdo de novas possibilidades de abordagens metodolégicas
de ensino-aprendizagem em realidades plural e diversa em contex-
to de multiculturalidades e multiterritorialidades, pois durante a

29 Id.ibid,, p. 306.
30 Faria (2009, p. 35).
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formagdo das educadoras e dos educadores nos cursos de licencia-
turas, mesmo se constituindo por meio de uma ampla abordagem
tedrico-metodologica, a pratica cotidiana do exercicio profissional
encontra limites. Desse modo, acredita-se que as oficinas se cons-
tituiram altamente relevantes para docentes em formagdo conti-
nuada e sobretudo para discentes em formacao inicial, pois tanto
docentes quanto discentes ainda precisam e precisardo ressignifi-
car seus processos educativos para enfrentar as diversas situagoes
que vdo se apresentando conforme as distintas realidades. Nesse
sentido, acredita-se que as oficinas possibilitaram a construg¢io de
novos olhares e escutas sobre as mais variadas situacoes, trazendo
diferentes abordagens e perspectivas sobre os processos educativos
dialégicos que conscientizam e libertam.
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CAPITULO I
Vamos jogar? Teatro como
matéria do humano

CARLOTA NOVAES'
FLAVIO VIEIRA DE MELO?

APRESENTAGAO

O ponto de partida para essa reflexdo foi justamente a propos-
ta de escrita deste texto feita por Marcio Gomes, educador e coor-
denador do Grupo de Estudos Epistemologia da Geografia: teoria,
método e metodologias em pesquisa e ensino de Geografia da Uni-
versidade Federal de Sdo Carlos campus Sorocaba. Na tentativa de
encontrar caminhos para uma escola viva, humana e libertaria, uma

1 Possui graduagao (1972) em Editoragdo e Comunicagao Social. Formada pelo Curso de Formagao de Ator
do Teatro Escola Macunaima (1979), no qual foi atriz, diretora e socia do Teatro Escola Macunaima (1972-1984).
Atuou como educadora na formagao de professor da rede municipal de Santos, na rede estadual do litoral e
interior do estado de Sao Paulo e na rede distrital de Brasilia, DE. Foi coordenadora pedagdgica do magistério
indigena Ticuna. Consultora do MEC (1999-2006) na Coordenagao de Educagio Escolar Indigena da Secretaria
de Educagio Continuada, Alfabetizago, Diversidade e Inclusao (SECADI). Atualmente atua como atriz e teatro-
-educadora. E-mail: carlotanovaes22@gmail.com.

2 Ator, diretor e professor de teatro, doutorando em Artes na UNESP/IA, mestre em Educagao pela UFSCar
campus Sorocaba (2019). Especialista em Metodologia do Ensino de Artes. Graduado em Teatro/Arte-Educagio,
cursou extensao em Apontamentos Conceituais Sobre Teatro de Rua na UNESP/IA e é técnico-ator pelo SE-
NAC. Foi professor na Universidade de Sorocaba (UNISO) de 2016 a 2017. E coordenador de projetos artisticos e
pedagogicos no Espago Cultural do Instituto de Gestio Social e Cidadania em Sorocaba, tendo sido professor do
Conservatorio de Tatui (2017-2021). E integrante do grupo teatral Nativos Terra Rasgada (2003-atual). E-mail:
flaviomelo@nativosterrarasgada.com.br.
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escola que dialogue com um projeto (utopia), que acentue menos as
diferencas sociais e eduque pessoas para uma sociedade mais igua-
litéria, este grupo vem realizando um trabalho de convidar artistas,
artesas, artesdos, educadoras, educadores e outros representantes de
areas de conhecimento empirico ou académico para propor dialo-
go linguistico praxico dentro do ambiente escolar, com estudantes,
docentes e a sociedade civil. O presente texto traz reflexdes tedrico-
-préticas a partir da realizacao da oficina-atividade “Metodologia do
Jogo Teatral” desenvolvida pelo grupo de estudos, realizada no dia
5 de novembro de 2016 na UFSCar-Sorocaba, ministrada pela atriz
e educadora Carlota Novaes, que por muitos anos foi educadora e
trabalhou com educacéo indigena. Na oficina, o objetivo foi dialogar
sobre os limites e possibilidades de tornar o ensino-aprendizagem
mais concreto por meio da arte do teatro; a proposta foi que os(as)
participantes vivenciassem uma situacio pratica de jogos dramaticos
e pensassem na possibilidade de usar essa metodologia independen-
temente do campo disciplinar e do tema proposto em sala de aula.
Este capitulo foi escrito por Carlota Novaes em coautoria com Flavio
Melo, ator e educador de teatro e participante da oficina.

INTRODUCAOD

Em que medida uma experiéncia estética sensorial pode edu-
car? Como a educagdo pode romper os muros do formalismo téc-
nico e da reprodutibilidade eminentemente industrial e capitalista?
Como a escola e os professores agem na construgdo de experiéncias
educacionais tendo de manter o “catecismo” do curriculo comum?

As indagagoes avangam a medida que adentramos os muros,
grades e portdes das escolas e institui¢des educacionais. Questdes
que, com 0s novos projetos para a educagao nacional, acenam para
um apartamento cada vez maior entre a vida real e a escola.

Sem duvida, a escola tem muita responsabilidade na constru-
¢do da sociedade de hoje, de tal modo que néo se pode romantizar
sua historia livrando-a das responsabilidades sobre aquilo que so-
mos e temos. E preciso estabelecer um olhar critico, dialético, re-
conhecer as pressdes, pluralidades e contradigdes presentes nesta

39



Processos educativos dialdgicos que conscientizam e libertam

40

sociedade onde se encontra esta escola, para que se possa fazer uma
projecao sobre enfrentamentos necessarios e vislumbrar um projeto
transformador. Para tanto, torna-se fundante problematizar e discu-
tir que tipo de sociedade queremos. SO assim, talvez, tenhamos um
horizonte para a escola.

E preciso que adentremos na questio de modo a explicitar
aquilo que ndo se apresenta em primeiro plano, que ndo se encontra
aparente. Eis que se segue uma tentativa de fazé-lo tomando como
principio uma pratica teatral colocada como proposi¢ao educacional.

Do Joco siMBoLICO A0 JoGo DRAMATICO GARLOTA Novaes®

Agora eu era her6i
e meu cavalo s¢ falava inglés*

As artes cénicas estdo no principio da linguagem humana,
seja historicamente por ser anterior a fala, seja durante a infancia,
quando formas de linguagem néo verbal predominam no processo
de apropriacdo e atribuicio de sentido a realidade.

O jogo simbdlico infantil,’ como exemplifica a can¢ao de Chi-
co Buarque, configura-se nas suas multiplas fungdes de sociabilida-
de, preparando a crianga para os papéis a serem desenvolvidos na
vida adulta, da mesma forma como possibilita um olhar distanciado
sobre seus proprios sentimentos e a percepgio do mundo através dos
olhos do outro.

Embora a fala seja predominante no mundo adulto, a expres-
sdo corporal conserva sua fun¢do de reproduzir e criar codigos cul-
turais tanto nas relagdes interpessoais quanto no ambito das artes
dramaticas.

Como instrumento de ensino, num contexto de criagdo co-
letiva, o teatro oferece a possibilidade de apropriacdo, por parte do

3 Carlota Novaes adaptou esta oficina de vivéncias anteriores desenvolvidas ao longo de sua trajetéria como
atriz e educadora. Este subcapitulo foi reelaborado a partir do trabalho publicado anteriormente (NOVAES, 1996).

4  Holanda (1977).
5 Lopes (1981).
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jovem, do direito de criar e atribuir sentido a uma realidade comum.*
O ator-adolescente legisla sobre o que pode ou nao ser feito numa
situagdo de igualdade de direitos. Assim, para legitimar sua proposta
perante o grupo, o individuo tem de, primeiro, reconhecer o direito
de divergéncia dos demais.

Dessa forma, o teatro enfatiza o trabalho de grupo e a sociabi-
lizagao, permitindo o experimento da legislacdo e do protagonismo,
conciliando formas artisticas como artes visuais, danca, musica e
literatura.

O ser humano, desde crianca, brinca de ser o outro. Reprodu-
zir e imitar a realidade, assim como fantasiar através dos movimen-
tos corporais, foi uma das primeiras linguagens do homem, o que
se tornou um caminho saudével para a apropriagdo da cultura, da
realidade, da ética e da estética.

O teatro é uma expressao que, além de permitir o didlogo com
todas as dreas artisticas (visuais, danga, musica e literatura), da énfase
principalmente ao trabalho de grupo, portanto a sociabiliza¢do, per-
mitindo o experimento da legislagao.

Finja que agora eu era o seu brinquedo
Eu era o seu pido
O seu bicho preferido’

O jogo dramatico® é uma das formas de comunicagiao que
pressupde a aprendizagem, em que a pessoa que atua representa suas
vivéncias, que possibilitam o ensaio do vir a ser, quando este espago
¢ garantido.

E pela minha lei
A gente era obrigada a ser feliz®

6  Koudela (1996).
7  Holanda (1977).
8  Slade (1987).

9  Holanda (1977).

41



Processos educativos dialdgicos que conscientizam e libertam

42

O trabalho teatral e a criagdo/produc¢do de um espetaculo se
tornam um importante instrumento de inser¢io sociocultural e de
construgio da cidadania. E pela arte que as pessoas humanas trans-
mitem alguns conhecimentos e sentimentos fundamentais a sua
completude como individuo e coletivo. O teatro tem o potencial de
transformar o protagonista (geralmente um individuo) em um sujei-
to coletivo (grupo) e ir além, possibilita que o publico se veja nesta
fun¢do protagonista. As transicoes de papéis tornam-se possiveis
pela socializacdo de emogoes e estranhamentos que sdo construidos
no processo da troca, do jogo, do teatro.

No jogo dramatico, a crianga representa para entender o outro
e, principalmente, assimilar as acbes que as afeta. Partindo do pres-
suposto que o desenvolvimento e a construgdo da identidade se dao
nas relagdes sociais e afetivas, a crianca interage afetando e sendo
afetada. Neste sentido, Rios, ao falar da relac¢ido entre nés e o ou-
tro, diz que nesta relagdo temos a oportunidade de nos conhecer de
maneira diversa daquela que nos é apresentada apenas pelo viés do
nosso proprio olhar.

QuE JoGO E ESTE?

E 0 jogo que nido tem vencedores, muito menos perdedores. A
exemplo do que disse Joana Lopes, um o jogo que nio participa das
olimpiadas.

Que jogo ¢ este? E o jogo que se constréi progressivamente,
através da improvisagdo, onde o atuante decide quando e como to-
mar a iniciativa para construir o universo cotidiano - crianca x pais
— crianga X crianga — crianga x sociedade.

Espaco que oferta condi¢des para experimentar e inventar,
espaco das possibilidades; inesperado quanto aos resultados, que
permite a apropriagdo do entorno, portanto, da cultura e do meio
em que vive.

10 Rios (1988).
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Entendemos assim que valorizar o jogo é valorizar a iniciativa;
¢ oferecer a garantia do espago para a descoberta, a criatividade e a
sociabilizacao.

Imaginar com criatividade é dramatizar. E perceber as possibi-
lidades imaginativas, compreender as relagdes entre dois conceitos/
dois pontos de vista colocando-se no lugar do outro - dialeticamente
- com a perspectiva do cidadao/sujeito de sua propria historia.

No espago do jogo, a crianca mantém o distanciamento do
vivido, ela sabe que no jogo estd simbolizando, fantasiando. Sabe di-
ferenciar o real da fantasia.

Este é o espago, embora nem sempre respeitado pedagogica-
mente, em que a crianga representa o imagindrio e o real, legisla,
decide e consequentemente se sociabiliza, constrdi sua identidade
ao se separar e se colocar no lugar do outro, mantendo a alteridade.
Nesta relagio é possivel ensaiar a aceitagdo das propostas do outro,
sentir-se pertinente quando suas propostas sdo aceitas e quando nao,
abre o espago para a negociagdo. Segue um exemplo, com a descri¢do
de uma cena.

Conforme Aranha e Martins," o paradoxo nas relagdes é a
unidade na preservagio da integridade individual, juntos mas sepa-
rados. No latim, alter significa “outro”, alteridade é permanecer outro,
evitar a fusdo. Nesta relacdo se privilegia o respeito, ndo no sentido
moralista, da autoridade imposta de um sobre outro. Respicere, em
latim, significa “olhar para’, ou seja, respeitar o outro reconhecendo
sua singularidade, pressupondo seu crescimento como ele é, e ndo
como gostariamos que ele fosse.

O jogo ¢ uma das formas de comunicagdo que pressupde
aprendizagem, onde a crianca (re)apresenta suas vivéncias.

E a partir da perspectiva da crianga como sujeito de sua pré-
pria histéria que o jogo se configura como uma importante ferra-
menta pedagogica, pois, como temos apresentado aqui, por inter-
médio desta pratica criangas e adultos se permitem experienciar
lugares e valores outros distintos de uma realidade coerente e linear.
No desdobramento destas percepgdes, tornam-se possiveis olhares

11 Aranha e Martins (1999).
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e atitudes multiplas em decorréncia do jogo e da vida, constituindo
assim uma exata pratica pedagogica.

JoGo DRAMATICO — FASES DA EVOLUGAO
1. Fundo do quintal

O sujeito escolhe, com seus pares, um lugar distante dos olha-
res dos adultos. Nao quer plateia. Quer brincar no fundo do quintal!

Neste momento da evolu¢io da expressdo dramatica, o atuan-
te estd egocentrado. Desconhece as regras ou anomia — auséncia de
regras. Busca apenas o prazer de brincar. E a crianga! Embora para a
expressdo dramdtica a idade néo exclui esta fase. Qualquer grupo de
qualquer idade passa pelo Fundo do quintal.

O nome Fundo de Quintal deve-se ao fato, das
criangas procurarem uma ilha, longe da coer-
¢do de olhares curiosos e repressivos, para jogar
a vontade. As etapas evolutivas do Jogo Drama-
tico ndo podem ser delimitadas com rigidez, a
partir de uma referéncia cronoldgica.>

Egocentrismo - Anomia — Representa¢do de suas vivéncias

2. Faz de conta

E a fase das possibilidades em que vale-tudo! A criatividade é
a trilha!

E o jogo de aprendizagem que possibilita dar a si um outro
traco pelo viés do olhar do outro.

Onde se pode optar e legislar, negociar e transformar.

Mas como trabalhamos o espago para a legisla¢do, é o momen-
to que garantimos o espago para criagdo das regras. O que pode e o

12 Lopes (1981, p. 46).
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que nio pode fazer; o que é justo e o que nio é; o que é bom para o
outro e ndo é bom para mim e para o outro e vice-versa.

Faz de conta corresponde a “vamos fazer de
conta’, exclamagio que fizemos, ouvimos, e
continuaremos a ouvir, pois se mantém o im-
pulso dramético coletivo, que continua a exis-
tir no desejo de ver a sociedade imitada. Faz
de conta: ato que provoca o estremecimento
social, a medida que o dinamismo teatral cor-
responde a realidade social, pois tem, entre
outras, a liberdade de colocar em cena os pa-
péis que a prépria sociedade condena, como:
ladrées, loucos, assassinos ou ditadores san-
guindrios. O teatro ndo morre porque nos pa-
rece a alternativa entre a realidade da vida e a
verdade da morte, sendo na busca da imita¢do
que o impulso dramdtico coletivo renova as
suas forgas, para ir da Brincadeira Dramatiza-
da ao Teatro.”

O atuante adolescente, independentemente da idade do sujei-
to. Por isso falamos em fase das possibilidades. E a fase em que os
sujeitos buscam identificar seus pares, criam suas proprias regras de
convivéncia e aprendem a defender e preservar sua individualidade.
E a identificagdo com o grupo, a necessidade de pertencimento que
torna esta fase tdo interessante e, para as linguagens artisticas, tdo
criativa. E assim que se agrupam, por meio da identificagio.

No processo de sociabilizagio, o grupo pode estar na fase da
heteronomia, a fase que busca respeitar as figuras de autoridade. O
outro importa! Respeitar limites é o desafio.

Identificagdo — Heteronomia — Possibilidades

13 Id.ibid., p. 46-47.
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3. Realismo
Aqui o grupo; sim, agora podemos denomina-los: GRUPO!
Eles mantém as regras do grupo. Estdo interessados em mos-
trar a realidade. Desejam plateia. Questionam a realidade e desejam
transforma-la. Refletem, criticam e levam em conta o publico.
Sociabiliza¢do - Socializagdo dos conhecimentos — Autonomia - Re-
flexdo e questionamento da realidade

4. Metamorfose

Ator de profissio
As agdes da professora/do professor:

1. Nao interferir em seu contexto;

2. Observar e registrar o jogo;

3. Alimenta-lo, quando os atuantes manifestarem a neces-
sidade, com materiais ou ajuda para solugdo de conflitos
entre as criancas e nao entre os personagens;

4. Congelar a cena em caso de perigo e garantir espago
para a legislacdo/criagao de regras.

Roteiro para observacio e registro
Como o jogo comega
Quem lidera o jogo
Qual o tema escolhido
Descri¢io do cendrio

Lista de personagens

Agrupamento por identificagao
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Conflitos entre as personagens
Conflitos entre os atuantes

Roteiro do jogo por unidades de a¢oes
Como solucionam o jogo

A rotina

A rotina conquistada no dia a dia de trabalho com os alunos
precisa do empenho e esfor¢o do educador para ser mantida. A pra-
tica ndo deve significar a repeticdo, mas uma sequéncia de atividades
que se completam entre si na forma¢iao de um todo didrio que seja
a continuidade do dia anterior e abertura para o seguinte. Para que
isto aconteca, cada atividade deverd ser anteriormente preparada
com flexibilidade e prontiddo por parte do educador, com abertura
para novas possibilidades de acordo com os interesses, curiosidades
e necessidades dos alunos.

A rotina deve ser avaliada frequentemente, observando se de-
terminada pratica esta facilitando a aprendizagem e se os alunos se
percebem parte deste processo.

O entendimento do significado e da importancia da rotina
servird para sabermos como preparar nossas atividades.

A partir dos planejamentos das aulas construiu-se a seguinte
rotina para os encontros:

Roda inicial: organizagido e concentracdo do grupo;
Aquecimento: consciéncia corporal a partir do reco-
nhecimento dos padrées de movimento e respiratdrios.
Trabalhar a apropriacio de um novo padrdo corporal e
respiratorio mais confortavel;

Jogo livre: trabalhar a prontiddo e a espontaneidade. E
feito como um teatro de arena, cada atuante entra em
cena complementando a histdria jd iniciada ou criando
outra sem combinar antecipadamente. Ao final de cada
jogo é realizada uma roda de avaliacdo e legislaciao de
novas regras.
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Lanche e intervalo

Jogo combinado ou ensaios: para o jogo combinado, fase do
Faz de conta, dividem-se os participantes em grupos de suas pre-
feréncias. E importante o respeito a identificagio neste processo de
sociabilizagdo.

Apresentacao das cenas

Roda de fechamento e avalia¢do
Construgédo de novas regras
Informes

Arrumacio do espago

Esta metodologia é permeada pela ludicidade, utilizando-se de
técnicas especificas do teatro e do jogo dramatico.
O trabalho ¢ estruturado em quatro momentos:

1. Desenvolvimento da expressio dramatica
Tem como objetivo mobilizar os adolescentes para a expressdo
dramatica, além de favorecer o surgimento de temas de interesse.

2. Apropriagao da expressdo dramdtica

Jogo combinado: em pequenos grupos, construidos aleatoria-
mente, a organizagdo e estruturagdo do texto dramatico, indicando
0s personagens, o cenario, o conflito e as estratégias de solugdo. A
cada jogo ensaia-se, monta-se o cendrio, o figurino e apresenta-se a
cena dramatica; logo em seguida é realizada uma roda de avaliagdo e
legislagao/criagdo de regras.

Fechamento: avaliagdo geral do dia; construgdo de novas re-
gras; informes; e arrumagédo do espago.

3. Desenvolvimento do juizo moral

A partir do jogo livre os adolescentes organizam a expressdo
dramatica criando espontaneamente o texto, as regras para organiza-
¢do das apresentagdes e o estabelecimento de parametros na relagdo
da expressdo dramatica. A riqueza do elemento cénico e lddico, intro-
duzido com o jogo dramético, abre espago para o exercicio simbolico.
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4. Produgdo e encenacdo do texto dramatico

O quarto momento tem como principais objetivos: a definigdo
do tema-foco; a ampliagdo do repertério cultural; a produgdo de um
texto; o roteiro inicial; a elabora¢do da sonoplastia/letras das musicas
e trabalho de impostagio de voz; a criagio do figurino; e do cenario.

5. Apresentagao e formagdo de agentes multiplicadores.
As apresentacdes

Toda Moral consiste em um sistema de regras e
a esséncia desta moralidade deve ser procurada
no respeito que o individuo adquire por estas
regras.'

O jogo dramatico, o teatro ou a brincadeira de teatro sdo o
alimento do desenvolvimento do Juizo moral, da Etica e da Estética.

As inquietudes de alunas e alunos sdo o ponto de partida para
uma educagdo libertdria. Segundo Paulo Freire,® a pedagogia da au-
tonomia parte da perspectiva de que a leitura do mundo precede a
leitura da palavra escrita. A escuta de alunas e alunos, portanto, funda
a relacdo pedagdgica de troca e aprendizado coletivos. Reconhecer e
valorizar os saberes, as vivéncias e os desejos das alunas e alunos é o
caminho ético para a educadora ou educador criarem esta relacio ho-
rizontal. O conhecimento nio se impde numa via de mio tnica, mas
antes é construido coletivamente numa troca entre sujeitos autdonomos,
entre agentes, protagonistas de suas proprias histdrias. A educadora ou
educador, entdo, irdo valorizar a curiosidade das suas alunas e seus alu-
nos, tomando a contestacio como forga criadora, ndo como rebeldia
deletéria. O ensino, assim, em vez de oprimir, amplia o repertdrio de
atuagao dos sujeitos.

Assim, fui ao encontro do grupo da UFSCar e com imenso
prazer jogamos um jogo sem vencedores, cujo propdsito era a vida
como jogo, e 0 jogo como vida, indistintos.

Gratidao pelo convite!

14  Piaget (1994, p. 23).
15 Freire (1996).
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Convido todos, educadoras e educadores, para experimenta-
rem este jogo!
Vamos jogar, brincar sempre!

0 JoGo DRAMATICO EM UMA ABORDAGEM PRATICA. ..

Desde 2016, a institui¢do Escola Publica vem sofrendo inu-
meros ataques por parte governo federal e seu ministério da (des)
educagio. Mas hd resisténcia.’® Acredita-se que algo mudou para
aqueles que participaram da oficina “Metodologia do Jogo Teatral’,
pois com as atividades nela realizadas evidenciou-se, por intermédio
da pratica teatral, a indica¢do de caminho para a construgio de uma
nova realidade concreta, na defesa de uma escola viva, humana, pul-
sante e critica. Uma escola publica, gratuita e de qualidade, central na
vida humana e capaz de construir pensamento e conduzir (utopia) a
transformagéo social.”

Na pratica, a oficina foi, além de muito esclarecedora e ins-
trutiva, um encontro entre agentes sociais, estudantes, atrizes, ato-
res, professoras, professores, pesquisadoras, pesquisadores, jovens e
adultos que se reuniram em um sédbado para juntos experienciar os
jogos dramdticos e refletir suas praticas e seu potencial educador e
transformador.

A metodologia utilizada por Carlota foi sobretudo afetiva e
horizontal. Comegou com a formagdo de uma grande roda de con-
versas e apresentacoes, contextualizagdes de trajetorias de vidas, so-
nhos, anseios... Ainda durante as falas, Carlota, sutil e propositiva,
rascunhava em seu corpo pequenos movimentos de alongamento.
Nada for¢ado ou chamativo para ndo romper com a aten¢io de todos
na roda de apresentagao, mas ja iniciando uma pratica corporal.

Partiu-se das apresentagdes para os alongamentos e aqueci-
mentos propriamente ditos. Enquanto realizavam os exercicios, os
integrantes eram provocados com ideias e exemplos praticos, reali-
zados pela oficineira, mostrando corpos do cotidiano e extracotidia-

16 Benjamin (1994), Adorno (1980).
17 Vecchio (2007).
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no, mesclando a isso narrativas. No instante seguinte, exercicios de
organizagao do corpo, inserindo também a construcédo de falas.

O modo de relacionar as atividades propostas, além de muito
sutil e dindmico, era muito agradéavel e gerava muitos risos; enquanto
riam, mediam-se e marcavam suas alturas com fita crepe na parede.
Cada fita, além de marcar o tamanho da pessoa, trazia seu nome.
Durante a atividade, mais risos e instru¢des que colocavam a coluna
no lugar. Alongamento corporal, dos dedos dos pés ao couro cabe-
ludo, juntas, musculos, ossos, pele, alma... tudo alongado, tudo (res)
significado. Os corpos estavam organizados de modo diferente do
momento em que comecaram a atividade. Os olhares mudaram, a
energia mudou.

Depois de terem sido medidos, iniciaram uma sequéncia de
exercicios mesclando narrativas verbais e corporais, improvisagoes
de cenas partindo do primeiro contato entre dois jogadores. Duas
pessoas tinham de passar por dentro da grande roda com um corpo
construido, propositivo. Podia ser um animal, um tipo fisico ou algo
Novo, mesmo que sem uma construgao racional. Ao encontrar-se com
o0 outro, no centro da roda, tinham de cuamprimentar-se e despedir-se.

Terminadas as sequéncias corporais, voltam a parede para
comparar os tamanhos dos corpos alongados. .. risos, espantos, gritos,
mais risos. Tudo mudou, o tamanho mudou, aqueles corpos, todos
eles haviam crescido dois, trés, quatro centimetros...! Tudo mudou!

Era preciso tomar consciéncia daqueles novos corpos, era
preciso olhar para eles, aprender a estar neles. Caminhada pelo es-
pago — perceba seus pés tocando no chio: sdo os mesmos pés de
antes? — Caminhada e olhares, respiragio, o mundo estava diferen-
te, os olhares estavam diferentes, havia curiosidade, uma busca por
compreender... olhares perdidos e encontrados, energias dispersas
e centradas, ritmos destoantes, diferengas que compunham um am-
biente vibrante.

Na condug¢io do processo, muita provocagio — Nio se es-
quecam de respirar, observem o ambiente, a temperatura do piso,
as cores, o caminhar... Ndo se esquecam de respirar! Olhem para
tudo, olhem e vejam... mudem de diregdo, percebam o ritmo da sala,
respirem.

Abrindo a roda, jogos... Mas que jogos sdo estes?
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E 0 jogo que se constréi pouco a pouco por meio da improvi-
sacio, onde o atuante decide quando e como tomar a iniciativa para
construir o universo cotidiano. Um palco para experimentar e in-
ventar, lugar das possibilidades de apropriagao do entorno, portanto,
da cultura e do meio em que vive.

De acordo com Schiller, o jogo era sempre uma atividade que
visava descarregar a energia de vida que estava sobrando; com suas
palavras,“o gasto disparado de energia exuberante” No tocante a isso,
0 que ocorreu na atividade, parece-me, seguiu por outros caminhos.

Schiller compde sua teoria da “energia excedente” fomentado
pelo pensamento evolucionista de Darwin e calcado na perspectiva
de que o confronto natural entre seres irracionais na luta por comi-
da, territério ou direito a copulagio geraria o que nomeou jogo. Ja
0 que se observou na oficina “Metodologia do Jogo Teatral” foi uma
disposi¢ao racional constantemente avaliada por cada um dos joga-
dores, inclusive atribuindo valores simbdlicos a cada etapa. Vejamos.

A energia emanada pelos jogadores nas atividades racional-
mente planejadas alterava-se, em alguma medida, de acordo com o
envolvimento de cada um deles, o que pode ter alguma ligagdo com
a perspectiva da competigdo em si, mas ndo apartada da construgdo
e significagdo objetiva para os participantes, ao contrario do que cer-
tamente ocorre para os animais irracionais, que envolvidos em uma
disputa param apenas quando esgotam suas reservas de energia.

Hé uma evidente dicotomia nas perspectivas apresentadas so-
bre 0 jogo. Mas nio se esgota na relagdo racional versus irracional, pois
nas atividades realizadas pode-se perceber que a ago fisica e a relacdo
entre 0s corpos e o espago, bem como a atitude improvisacional e o
ambiente desconhecido, foram geradores de regras tacitas que provo-
cavam novos modos de legislar e vivenciar o jogo no momento exato
da experiéncia. Este conjunto de experimentos, certamente, reverbe-
rou aprendizados. Alguns observaveis e avaliaveis, outros nem tanto.

Entio, se a observacdo sobre a questdo se der a partir da pers-
pectiva de que o jogo ndo ¢é a disputa em si, e sim o conjunto de
saberes despertados pelo prazer emanado pelo conjunto de regras e
condic¢des a que se submetem as jogadoras e os jogadores, pode-se

18  Schiller (apud COURTNEY, 1980, p. 20).
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compreender que o que esta em voga é um jogo de fantasia e “tem
muito em comum com a arte que [...] foi a mais efetiva influéncia na
transposi¢cdo do homem da selvageria para a civilizagdo”

Neste caminho, tem-se o jogo dramético. Nele, o jogo ganha
atributos outros que podem compreender por exemplo a personifi-
cagdo ou identificacdo das jogadoras e dos jogadores, que, por relacao
do préprio jogo, assumem outras caracteristicas fisicas e psicologicas
(historicas) distintas das suas.

Ao jogar, “todas as partes do individuo funcionam juntas
como uma unidade de trabalho, como um pequeno todo organico
dentro de um todo orgénico maior que ¢ a estrutura do jogo™** E
0 jogo torna-se a maneira organica que o sujeito ou o coletivo tém
para desencadear a necessaria liberdade que permite a ele ter novas
experiéncias.

Qualquer jogo digno de ser jogado ¢ altamente social e pro-
poe intrinsecamente um problema a ser solucionado - um ponto
objetivo com o qual cada sujeito deve se envolver, seja para atingir
o gol ou para acertar uma moeda num copo. Deve haver acordo de
grupo sobre as regras do jogo e a interagao que se dirige em relacao
ao objetivo, para que o jogo possa acontecer.

Pode-se dizer que a pratica proposta por Carlota se encontra
fundamentada em diversos pensadores de areas distintas como filo-
sofia, teatro e educagdo. A comegar por Aristdteles, com a imitagdo
critica; passando pelo método de agdes fisicas de Stanislavski; o Ges-
to Social de Brecht; o Jogo Dramatico de Peter Slade; o jogo teatral
de Spolin ou, citando sua expoente no Brasil, Koudela; a educacio
emancipadora de Paulo Freire, até chegar a imediata fonte inspira-
dora de Carlota: Lopes.

No inicio da atividade, os jogadores imitavam uns aos outros,
observagio e imitagdo, depois observavam e atribuiam outros valo-
res aos gestos, aos movimentos, atribuiam intencionalidade, davam
sentidos outros ao que viam, compunham novos corpos que rever-
beravam novas observagdes e geravam novas leituras e outros novos

19 Courtney (1980, p. 21).
20 Spolin (2005, p.5).
21 Id.ibid, p.s.
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corpos em um processo continuo e dialético que compreendia olhar,
interpretar, criticar e executar sua leitura.

Durante a atividade, mantendo o olhar emancipador, Carlota
atribui novas regras e instrugdes para o jogo, buscando potencializar
o olhar critico e criativo dos jogadores para que pudessem, agucados,
refletir sobre o mundo material em que vivem, em que estudam.

Entio, partindo desta oficina, pode-se afirmar que valorizar o
jogo é valorizar a iniciativa; é oferecer a garantia do espago para a
descoberta, a criatividade e a sociabilizagao. Com o jogo se fortalece
0 sujeito e sua relagao coletiva, seu olhar historico e dialético, a capa-
cidade de compreender e relacionar-se com o contraditdrio e, sobre-
tudo, sua capacidade imaginativa e simbdlica que possibilita olhar
para o mundo e vislumbra-lo melhor, mais justo e democratico.

Imaginar com criatividade é dramatizar. E perceber as possibi-
lidades imaginativas, compreender as relagoes entre dois conceitos,
dois pontos de vista colocando-se no lugar do outro - dialeticamente
- com a perspectiva do cidaddo/sujeito de sua propria historia.

No espago do jogo, o jogador mantém o distanciamento do
vivido, ele sabe que no jogo estd simbolizando, fantasiando. Sabe di-
ferenciar o real da fantasia.

Este é 0 espaco, embora nem sempre respeitado pedagogica-
mente, em que o jogador representa o imaginario e o real, legisla,
decide e consequentemente se socializa, constrdi sua identidade ao
se separar e se colocar no lugar do outro, mantendo a alteridade.
Nesta relacio é possivel ensaiar a aceita¢do das propostas do outro;
sentir-se pertinente quando as suas propostas sdo aceitas e quando
néo abre o espaco para a negociacao.

Valores subjetivos e simbolicos foram potencializados. Valo-
res coletivos e individuais foram trabalhados, a formagao dos sujei-
tos foi amplamente alargada, mesmo na hora do almogo, quando
todos pararam e comegaram a tirar pacotes de bolachas das bolsas,
sucos, agua, lanches, petiscos, e formaram um banquete coletivo,
trocaram, brincaram, jogaram, aprenderam enquanto comiam, en-
quanto descansavam da atividade de aprendizagem.

Quando retornaram, poesia... literatura da melhor qualida-
de... contagdo de histdria, texto, roda de conversa, reflexdo e um
caminhar que vai do jogo dramatico ao teatro...
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J0Go, CENA E TEATRO...

Depois da leitura e reflexio de um texto, partiu-se para um
novo momento. Grupos divididos foram ocupando outros espagos
da universidade, escadas, salas, corredores, gramado sob a sombra
da arvore. Os grupos tinham de trazer, via corporeidade a reflexao
acerca do que havia lhes afetado mais, um roteiro simples, formado
por dindmicas e improvisagdes conjuntas.

No momento seguinte, apresentacdes, risos, comentarios,
reflexdes e a construgdo de cenas, e posteriormente analises que
juntavam pontos de vista dos sujeitos para compor uma concepg¢iao
coletiva.

Quando se tem por objetivo a relagdo ensino-aprendizagem, a
troca de experiéncias, quando se estd aberto para perceber o outro,
quando se olha e enxerga, quando o ponto de partida nio é unila-
teral, o aprendizado acontece e o prazer torna-se, como na propos-
ta de Schiller, motivador arbitrdrio. Mas, aqui, arbitraria é apenas a
motivac¢io, pois coloca todos na busca de uma troca constante entre
valores simbolicos, afetivos e racionais.

Segundo Spolin, ninguém ensina nada a ninguém e todos
aprendemos através de experiéncias. Neste mesmo caminho, Walter
Benjamin nos provoca a refletir sobre o quanto nos permitimos ter
novas experiéncias, que, segundo ele, experimentamos até conse-
guirmos, pela primeira vez, encontrar um resultado aceitavel; depois,
acomodamo-nos e nos recusamos a continuar com as experiéncias,
e entdo nos tornamos seres pobres de experiéncias. Também propoe
olharmos para o conceito de historia e pergunta: e a historia de quem
nio venceu, quem conta? E aponta para uma sociedade classista e
desigual, como também entende Paulo Freire, que pretende uma
educagdo que ndo condicione os sujeitos as experiéncias limitadas
cujas respostas ja sdo conhecidas, mas a educagao que parta de uma
realidade material que possibilite autonomia aos sujeitos.

Entdo, o que é a educagio, o que sdo experiéncias, que vida se
vive, e 0 que o teatro tem a ver com tudo isso? Esperamos que, com
praticas como essa a que nos debrugamos, de jogos teatrais como ex-

22 Id. ibid.
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periéncias estéticas, éticas, morais, politicas, educacionais, possamos
constituir sentidos objetivos e simbolicos para os jovens e estudan-
tes, para assim movermo-nos para a arte, para o teatro, para a cultura
como um todo, pois, se assim for, a escola e 0 mundo poderdo ser
ressignificados, e talvez salvos por um tempo.

REFERENCIAS

ApORNO, T. W. Posigdes do narrador no romance contemporaneo. In: ADOR-
No, T.W. Os Pensadores. Sio Paulo: Abril Cultural, 1980.

ARANHA, M. L. A; MARTINS, M. H. P. Filosofando: introdugio a filosofia. Sdo
Paulo: Moderna, 1999.

BENjAMIN, W. O narrador. In: BENJAMIN, W. Magia e técnica, arte e politica:
ensaios sobre literatura e histéria da cultura. Tradugéo: Sérgio Paulo Roua-
net. 7. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1994. (Obras escolhidas, v. 1).

COURTNEY, R. Jogo, teatro e pensamento: as bases intelectuais do teatro na
educacdo. Tradu¢io: Karen Astrid Miiller, Silvana Garcia. Sdo Paulo: Pers-
pectiva, 1980.

FREIRE, P. A importdncia do ato de ler: em trés artigos que se completam. Sdo
Paulo: Autores Associados; Cortez, 1989.

HoraNDa, C. B. Jodo e Maria. Rio de Janeiro: Phillips: 1977. Disponivel em:
https://youtu.be/wqiKeSfdsrc.

KoUDELA, I. D. Texto e jogo: uma didatica brechtiana. Sao Paulo: Perspectiva,
1996.

LopPEs, J. Pega teatro. Sao Paulo: Centro de Teatro e Educagdo Popular —

CTEP, 1981.

Novagts, C. Projeto Atairii. Brasilia, DF: Nucleo de Estudos e Aten¢ao a Ex-
clusdo Social - NATEX, 1996.

PI1AGET, . O juizo moral na crianga. Sdo Paulo: Summus Editorial, 1994.

Rios, T. A. Educagdo, ética e politica: reflexdo sobre nogdo de competéncia na
pratica educativa. 1988. 115 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagio). Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo, Sdo Paulo, 1988.

SLADE, P. O jogo dramdtico infantil. Sao Paulo: Summus, 198.



Reflexdes sobre as oficinas de metodologia de geografia para surdos

SPOLIN, V. Improvisagdo para o teatro. Tradugao: Ingrid Dormien Koudela,
Eduardo José de Almeida Amos. 2. ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 2005.

VEccHIO, R. A utopia em agdo. Porto Alegre: Terreira da Tribo Produgoes
Artisticas, 2007.

57



CAPITULO Il

Reflexoes sobre as oficinas
de metodologia de geografia
para surdos

TERESA CRISTINA LEANGA SOARES ALVES'

APRESENTAGAO

O presente texto traz reflexdes tedrico-praticas apresentadas
em duas oficinas-atividades, a primeira “Metodologia de Geografia
Inclusiva para Surdos” e a segunda “Metodologia Interdisciplinar
Para Surdos Sobre o Tema Meio Ambiente”, desenvolvidas pelo Gru-
po de Estudos Epistemologia da Geografia: teoria, método e metodo-
logias em pesquisa e ensino de Geografia da Universidade Federal de
Séo Carlos, campus Sorocaba, coordenadas pelo gedgrafo e professor
adjunto Marcio Gomes. As duas oficinas-atividades foram realizadas
respectivamente em momentos distintos, a primeira no dia 16 de no-
vembro de 2016 e segunda em 7 de outubro de 2017, ambas na UFS-
Car-Sorocaba, ministradas por Teresa Cristina Leanga Soares Alves,
pedagoga e professora da UFSCar-Sorocaba. O objetivo da primeira

1 Professora de Libras do Departamento de Ciéncias Humanas da UFSCar campus Sorocaba, pesquisadora
surda graduada em Pedagogia pela UNISO (1994) e Letras-Libras pela UFSC, polo UNICAMP (2012), mestra
em Educagao pela UNISO (2005) e doutoranda em Educagio pela UFSCar campus Sorocaba (2019). Possui
experiéncia na drea da Educagio, com énfase em Formagio de Professores, Educagio de Surdos e Libras. Atuou
como professora (1993-2014) na sala de recursos para surdos e deficientes auditivos na Rede Estadual de Sao
Paulo. E-mail: teresa.leanca@ufscar.br.
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oficina consistiu em dialogar sobre os limites e possibilidades dos/as
estudantes especiais surdos/as, formas de acessibilidade e inclusao
na escola e nas outras instancias da vida; a proposta foi para que
os/as participantes tivessem acesso a um instrumental teérico-me-
todoldgico sobre a Educagio Especial, especificamente para surdos/
as. O objetivo da segunda oficina foi trabalhar com varios recursos
didaticos, além da discusséo e elaboragio de atividades centradas nas
caracteristicas linguisticas e na metodologia que reforcam o proces-
so de ensino-aprendizagem de Geografia, particularmente do tema
“meio ambiente”, entendendo que o ensino a pessoa surda perpassa
pelo recurso visual (Pedagogia Surda) e a valorizagdo da Lingua Bra-
sileira de Sinais (Libras). No que diz respeito ao resultado, os partici-
pantes de modo geral consentiram na relevancia de o professor bus-
car aproximar o estudante surdo do conhecimento e convivio com
os colegas da sala, uma vez que - apesar de a legislacao assegurar o
ensino bilingue para surdos - os docentes nio possuem formagio
tedrico-metodoldgica necessaria para esta atuagao inclusiva.

INTRODUGAOD

Este capitulo tem por finalidade proporcionar um instrumen-
tal tedrico-metodologico sobre a Educagio Especial, especificamente
para surdos, no ensino de Geografia, aos participantes das duas ofici-
nas pedagogicas sobre o tema, a primeira “Metodologia de Geografia
Inclusiva para Surdos” e a segunda “Metodologia Interdisciplinar
Para Surdos Sobre o Tema Meio Ambiente”.

As oficinas resultaram na troca de ideias sobre quais seriam
as possiveis metodologias a serem utilizadas nas estratégias para o
ensino de Geografia a estudantes surdos. Foram percebidos olhares
curiosos dos professores e futuros professores a respeito de como
enfrentar desafios, cuja finalidade consiste em dialogar sobre os limi-
tes e possibilidades dos estudantes surdos, formas de acessibilidade
e inclusdo na escola e nas outras instancias da vida. Os didlogos pro-
postos basearam-se em trocas de experiéncias pessoais: da professo-
ra surda com os alunos surdos na rede regular de ensino, na sala de
recursos para surdos e deficientes auditivos.
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A demanda de formagdo de professores para atuarem com
estudantes surdos na educagdo em geral é grande; no entanto, ha
uma minoria de estudantes surdos no Ensino Superior para atua-
rem junto dessa agdo metodoldgica diante da cultura dos surdos e da
pedagogia preparada para surdos. Ainda assim, essa minoria muitas
vezes ndo atua por ndo conseguir se inserir na area de Educagio para
o trabalho em conjunto. Para isso, inicialmente é preciso lembrar que
ser professor de aluno surdo significa aceitar a diferenca, reaprender
o sentido da visdo na construgdo do aprendizado quando compara-
do aos alunos ouvintes.

Em 24 de abril de 2002, a Lei Federal 10.436 reconhece a Lin-
gua Brasileira de Sinais como meio legal de comunicagéo e expres-
sdo pela comunidade de pessoas surdas no Brasil. As diretrizes legais
provocam mudangas no espago escolar com a propagacdo da Libras
na sociedade em todos os setores publicos. Gradativamente e por
meio de muita luta, vem se inserindo para a pratica o que consta no
Decreto Federal 5.626/05, que regulamenta a lei anteriormente men-
cionada, e o artigo 18 da Lei Federal n. 10.098, de 19 de dezembro de
2000, que prevé a implementacdo da formagédo de intérpretes; e em
2010 a Lei 12.319 regulamentou o exercicio de Tradutor e Intérprete
da Lingua Brasileira de Sinais.

A educagio de surdos necessitou passar por adaptagdes com
a Legislacdo do Brasil (podem-se citar a Constitui¢ao Federal de
1988, a Lei de Diretrizes e Bases — LDB 9.394/1996, entre outros do-
cumentos fundamentais para garantir os direitos das pessoas surdas,
especialmente na area da Educagdo) e proporcionou modificagdes
nos Pardmetros Curriculares Nacionais nas escolas de ensino regu-
lar. Em 2008, com a publica¢io da Politica Nacional de Educagéo
Especial na Perspectiva Inclusiva,* foi proposta a expansdo da edu-
cagdo bilingue para pessoas surdas, a Libras e a Lingua Portuguesa
promovendo interagdo entre surdos e ouvintes nas escolas regulares.
Essas modifica¢des favoreceram um leque de oportunidades que o
professor pode utilizar nas praticas pedagogicas e que a escola deve
adaptar o curriculo para a educac¢do do surdo. Uma dessas alterna-

2 Brasil ([2008] 2016).
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tivas tem como objetivo formar um ser autdnomo capaz de exercer
seu papel de cidadéo e construir sua propria histdria.

Leis

O cumprimento da integridade na Comunidade Surda atingiu
varios segmentos; com respeito & Educagdo, podem-se citar diversas
conquistas: iniciou-se com a Constituicdo Federal de 1988, a qual
apresenta a igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na
escola afirmada no artigo 5° indicando os brasileiros como sendo
iguais em direitos e deveres. Posteriormente, houve a promulgacdo
da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional - LDBEN, 9.394,
de 1996, constando em seu capitulo V o oferecimento de educagio
escolar especial para as pessoas com deficiéncia juntamente ao servi-
¢o de apoio especializado na escola regular. J4 em dezembro de 2000,
com a Lei Federal 10.098, Lei de Acessibilidade, reforgaram-se ainda
mais os direitos dos surdos com respeito & comunicagdo. Uma das
criagdes mais relevantes para a comunidade surda foi a Lei Federal
n. 10.436, de 24 de abril de 2002, reconhecida como a Lei de Libras,
que dispoe sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva In-
clusiva® propos a expansdo da educagdo bilingue para pessoas sur-
das, a Lingua Brasileira de Sinais e a Lingua Portuguesa promovendo
interagdo entre surdos e ouvintes nas escolas regulares. Em um dos
artigos da referida lei, deixa claro que devera ser garantido, por parte
do poder publico em geral e empresas concessiondrias de servigos
publicos, formas institucionalizadas de apoiar o uso e a difusdo da
Libras como meio de comunicagdo objetiva e de utilizagdo corrente
das Comunidades Surdas do Brasil.

A educagdo bilingue para surdos constitui um
territorio de disputas em que Libras e lingua
portuguesa estdo em tensdo constante nas inte-

ragoes verbais, posto que sdo linguas marcadas

3 Idem.
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por relagdes de poder explicitamente assimétri-
cas no espago escolar.*

Podemos dizer que esse artigo ainda funciona de modo di-
ferente no dia a dia dos surdos, que buscam uma melhor educacéo,
socializa¢do e trabalho no mundo ouvinte, o qual domina a vida de
todas as pessoas. As fortes barreiras que ainda existem, dificultando a
evolugio dos surdos, com certeza ainda persistem, mas as mudancas
de cultura e evolugdo das pessoas vao contribuir para a melhoria da
qualidade de vida e educagio das pessoas surdas no Brasil. A difi-
culdade vem de tempos atrds, quando outros paises influenciaram
ativamente a educacdo dos surdos no Brasil e atrasaram muito sua
educagdo. Em ambito mundial, no Congresso de Mildo de 1880, o
objetivo maior era votar a forma ideal pela qual os surdos seriam
instruidos. No momento da deliberagdo, quando nio contava com a
participagdo e nem com a opinido da minoria interessada - os sur-
dos -, um grupo de ouvintes impds a superioridade e o oralismo
puro (treinamento em lingua oral) e saiu vitorioso.* Com a proibi¢ao
do uso da Lingua de Sinais, vao-se excluindo os surdos no processo
educativo e transformando-os em deficientes, que passam a depen-
der das habilidades dos instrumentos do médico para curar, na pers-
pectiva dos ouvintes, a audigdo.

E imprescindivel ressaltar que no capitulo V da LDB nio hou-
ve qualquer alteracdo desde a sua promulgacdo para se adequar a
Lei Federal 10.436, sendo muito necessaria a melhoria de oferta de
Educagao Especial. No capitulo V nio existe a denominagdo para
surdo e muito menos sobre a sua lingua, pois ele estd incluido na
Educagio Especial.

Em 24 de abril de 2002, a Lei Federal 10.436 reconhece a Lin-
gua Brasileira de Sinais como meio legal de comunicag¢io e expressdo
pela comunidade de pessoas surdas no Brasil. Essas diretrizes legais
provocam mudangas no espago escolar com a propagacao da Libras
na sociedade em todos os setores publicos. Gradativamente, e por
meio de muita luta, vem se inserindo para a pratica o que consta

4 Fernandes e Moreira ([2014] 2017, p. 60).

5 Silva (2006).
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no Decreto Federal 5.626/05, que regulamenta a lei anteriormente
mencionada, e em 2008 a Politica Nacional de Educagédo Especial na
Perspectiva Inclusiva propos a expansdo da educagio bilingue para
pessoas surdas na rede regular de ensino. Em 1° de setembro de 2010,
a Lei 12.319 regulamentou o exercicio da profissio de Tradutor e In-
térprete da Lingua Brasileira de Sinais, efetuando a comunica¢io en-
tre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos-cegos e ouvintes e sur-
dos-cegos e surdos por meio da Libras para a lingua oral e vice-versa.

Percebe-se que as estratégias de educacio dentro das institui-
¢des sdo adotadas a medida que sdo necessarias sem qualquer padro-
nizagao, segundo a promogao da mencionada lei. Percebe-se, ainda,
que muitos professores e estudantes da gradua¢io ndo conhecem a
existéncia dessa estrutura para trabalharem com os estudantes surdos.

A INCLUSAO DO SURDO

Relembrando os fatos histdricos, vé-se que, no passado, os sur-
dos eram considerados seres amaldigoados; em alguns casos eram
negligenciados pela familia e pela sociedade. O Congresso de Milao,
realizado em 1880, teve sérias consequéncias para a educagdo dos
surdos. A reunido entre intelectuais demonstrou que os surdos nao
tinham problemas fisioldgicos, isto é, nao tinham problemas para fa-
lar, apenas necessitavam de treinamentos. Nessa época, sabendo que
as linguas de sinais eram conhecidas nas praticas sociais dos surdos,
os participantes desse congresso impuseram o método de oralizagao,
tornando a lingua de sinais extremamente proibida, como destaca
Skliar:

Foram mais de cem anos de praticas encegue-
cidas pela tentativa de corre¢do, normalizagdo
e pela violéncia institucional; institui¢oes espe-
ciais que foram reguladas tanto pela caridade
e pela beneficéncia quanto pela cultura social
vigente que requeria uma capacidade para con-
trolar, separar e negar existéncias da comunida-
de surda, da lingua de sinais, que determinam o
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conjunto de diferencas dos surdos em relagéo a
qualquer outro grupo de sujeitos.

Ao longo da histéria, a educagdo de surdos passou por trans-
formagdes importantes no Brasil, obtendo um avanco significativo
nas politicas publicas. O Ministério da Educagdo e a Secretaria de
Educac¢io Especial assumem o compromisso de apoiar os estados
e municipios para que as escolas brasileiras se tornem inclusivas e
democraticas.

A inclusao do estudante surdo em classe comum da escola re-
gular, por sua vez, tem mais chances de sucesso se for planejada a
partir do estudo de cada caso, individualmente, dentro do ambiente
escolar e levando em consideragdo o publico-alvo de modo grada-
tivo, de tal forma que ndo crie traumas desnecessdrios ou situagdes
limitantes e constrangedoras.

Como primeiro passo, é fundamental verificar se o estudante
surdo esta preparado para frequentar uma classe regular. Devem ser
consideradas, nessa analise, as diferencas, principalmente as que se
referem a linguagem, pois elas serdo evidenciadas pela comparagdo
com os colegas ouvintes. O professor incumbido de realizar essa and-
lise deve dispor do maior numero de dados possivel — parecer mé-
dico, resultados das avaliagdes audioldgicas periddicas, informacgoes
da fonoaudiodloga, da familia, do psicélogo, em suma tudo aquilo que
venha a possibilitar uma ampla andlise, principalmente pedagdgica,
auxiliando no progresso de ensino-aprendizagens dos estudantes
surdos. Na medida do possivel e do necessério, devem-se comparti-
lhar estes dados com o aluno, sua familia e seus professores para que
eles atuem ativamente no processo de inclusdo, dispondo de dados
que lhes permitam entender melhor o que a falta de audi¢io pode
acarretar ao aprendizado. Isso possibilitard a todos uma maior com-
preensio e previsdo do tipo de reagdo que a crianga terd no ambiente
escolar. Como suporte dessas atuacdes, devem existir escolas que
oferecam aparato de apoio, como prevé o Parecer CNE/CEB 17/2001,
expedido nos autos do processo 23001-000184/2001-92 pela Camara

6 Skliar (1998, p. 7).
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de Educagdo Basica do Conselho Nacional de Educagio, aprovado

em 3 de julho de 2001:

Os servigos de apoio pedagdgico especializado
ocorrem no espago escolar e envolvem profes-
sores com diferentes fungoes:

a) Classes comuns: servico que se efetiva por
meio do trabalho de equipe, abrangendo pro-
fessores da classe comum e da educagio espe-
cial, para o atendimento as necessidades educa-
cionais especiais dos alunos durante o processo
de ensino e aprendizagem. Pode contar com a
colaboragio de outros profissionais, como psi-
cologos escolares, por exemplo.

b) Salas de recursos: servigo de natureza peda-
gogica, conduzido por professor especializado,
que suplementa (no caso de superdotados) e
complementa (para os demais alunos) o aten-
dimento educacional realizado em classes co-
muns da rede regular de ensino. Esse servigo
realiza-se em escolas, em local dotado de equi-
pamentos e recursos pedagdgicos adequados as
necessidades educacionais especiais dos alunos,
podendo estender-se a alunos de escolas proxi-
mas, nas quais ainda ndo exista esse atendimen-
to. Pode ser realizado individualmente ou em
pequenos grupos, para alunos que representem
necessidades educacionais especiais semelhan-
tes, em horario diferente daquele em que fre-
quentam a classe comum.

¢) Itinerancia: servigo de orientagdo e supervi-
sdo pedagdgica desenvolvida por professores
especializados que fazem visitas periddicas as
escolas para trabalhar com os alunos que apre-
sentem necessidades educacionais especiais e
com seus respectivos professores de classe co-
mum da rede regular de ensino.
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d) Professores-intérpretes: sdo profissionais
especializados para apoiar alunos Surdos, Sur-
dos-Cegos e outros que apresentem sérios com-
prometimentos de comunicagio e sinalizagdo.”

A efetividade da inclusdo depende da colaboragdo de todos
que estejam envolvidos no processo educacional - a escola, as insti-
tui¢oes, a familia -, para que realmente ocorra.

Podemos afirmar com clareza que a inclusdo é um processo
que necessita tempo e agdes continuas realizadas a curto, médio e
longo prazo. Como a preparagio e a capacitagdo dos educadores de-
pendem de a¢oes, politicas publicas e politicas educacionais, deve ser
responsabilidade de cada cidaddo cobra-las de seus governos. Como
se trata de uma tendéncia mundial, é sempre bom buscarmos sub-
sidios em outras realidades, outras experiéncias, para que possamos
adapta-las a nossa realidade, uma vez que tal mudanca nao deve cin-
gir apenas o ambiente escolar. A pesquisa de Bortoleto et al. mostrou
a necessidade de um nimero maior de profissionais especializados
e preparados para atuar com o estudante surdo e com educadores:

Os resultados apontam para a necessidade de
inclui-los, garantindo que profissionais espe-
cializados instrumentalizem o professor, garan-
tindo, ndo s6 a oportunidade de convivéncia
com seus pares, mas a competéncia académica
a que tém direito.®

Os objetivos dos Pardmetros Curriculares Nacionais sdo pro-
piciar aos professores subsidios a elaborac¢do e/ou reelaboracio do
curriculo para que o projeto pedagogico seja aplicado em fungao
da cidadania do aluno: “A educagio especial é concebida como mo-
dalidade de educagido escolar complementar e necessaria para que

7 Brasil (20014, p. 23).

8  Bortoleto (2002/2003, p. 50).
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alunos com necessidades educacionais especiais alcancem os fins da
educacio geral”?

O professor deve adotar a proposta curricular do ensino regu-
lar com adaptagdes que possibilitem ao surdo utilizar sistemas de co-
municagdo alternativos, como a Lingua de Sinais (se tiver dominio,
melhor), a mimica, o desenho, a expressdo corporal, os recursos e os
materiais pedagdgicos concretos que deem mais valor para o visual.
Dessa forma, o surdo desenvolve melhor a aprendizagem.”

PEDAGOGIA VISUAL

Quando trabalhamos com os surdos, compreendemos que o
seu potencial, entre os demais sentidos, é a visdo. Os olhares sdo ins-
trumentos que levam para a leitura do mundo e junto com as maos
fortalecem as comunicagdes com a lingua de sinais. “Sou Surda, ndo
quer dizer: ndo ougo. Quer dizer: compreendi que sou Surda”" Os
surdos veem a lingua e os ouvintes ouvem a lingua.

Precisamos de mais publicacdes sobre as metodologias para
trabalhar com os surdos, pois existe pouco material relacionado a
pedagogia visual na drea dos surdos, que sempre se apoiard em re-
cursos de imagem visual. “Percebemos a auséncia de referéncia bi-
bliografica sobre o tema Pedagogia Visual, por ser um tema pouco
explorado e novo campo de pesquisa. A Pedagogia Visual inclui a
Lingua de Sinais como um dos recursos dentro da comunicagio e
da educa¢io””

A demanda de formacdo de professores para atuarem com
estudantes surdos na educagdo em geral é grande; no entanto ha
uma minoria de estudantes surdos no Ensino Superior para atua-
rem junto dessa a¢do metodoldgica diante da cultura dos surdos e da
pedagogia preparada para surdos. Ainda assim, essa minoria muitas
vezes ndo atua por ndo conseguir se inserir na area de Educacéio para

9 Brasil (1999).

10 Alves (2005).

11 Laborit (1996, p. 48).

12 Campello (2007, p.130).
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um trabalho em conjunto. A partir da experiéncia como professora
surda, enfatizo a importincia dos recursos visuais em sala de aula e
a inquietagdo diante da escassez de conhecimento na formagdo de
professores sobre a cultura, a educagio, a histdria dos movimentos
sociais, a convivéncia com a comunidade surda, politicas publicas, a
educagio e a diversidade dos surdos.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nas duas oficinas-atividades - “Metodologia de Geografia
Inclusiva para Surdos” e “Metodologia Interdisciplinar Para Surdos
Sobre o Tema Meio Ambiente” - foram trabalhados varios recursos
didaticos, além de didlogos e elaboracdo de atividades centradas nas
caracteristicas linguisticas e na metodologia que reforcam o proces-
so de ensino-aprendizagem de Geografia. Para isso, ficou entendido
que o ensino a pessoa surda percorre pelo recurso visual e a valori-
zac¢do da Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Na primeira oficina-atividade, “Metodologia de Geografia In-
clusiva para Surdos” houve a exposi¢ao dos trabalhos: “Metodologias
de Ensino de Geografia Direcionada Para Trabalhar Com a Pessoa
Surda”;® “Ensinar e Aprender Geografia Com Alunos Surdos: Algu-
mas Atividades no 6° Ano do Ensino Fundamental”# Foi demons-
trada a aprendizagem de uma estudante surda para uma melhor
compreensdo da localizagdo por meio dos sinais de cada oceano, dos
paralelos e meridianos do globo terrestre, em uma escola de surdos,
na presen¢a de uma professora ouvinte e, também, de uma professo-
ra de Geografia surda.

Durante a oficina, o publico-alvo percebeu outra estratégia,
outra metodologia em contato com todo o processo das praticas pe-
dagogicas, sendo capaz de refletir sobre a sua propria pratica. Com
relacio a uma atividade envolvendo o mapa-mundi, Gongalves et
al.’s esclarecem que a proposta apresentada aos alunos foi que num

13 Durées e Sampaio ([2012] 2016).
14  Gongalves et al. (2013).
15 Id.ibid.
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primeiro momento colorissem os continentes e todas as por¢des de
terra de verde e a dgua de azul. Num segundo momento, para que
escrevessem em seus devidos lugares os nomes dos principais meri-
dianos e dos paralelos.

Durante as trocas de didlogos com os participantes, uma das
preocupagdes foi como realmente se comunicar com os estudantes
surdos, pois os proprios docentes, mesmo com os intérpretes em sala
de aula, demonstravam preocupac¢des e percebiam a falta de forma-
¢a0 necessaria a atuagdo com os estudantes surdos. Uma das preocu-
pagdes apresentadas foi como seriam as legislacdes e as politicas da
educagio de surdos para os professores terem ferramentas para o tra-
balho em sala de aula, pois sabemos que a educacdo de surdos é tema
polémico desde os seus primérdios.”® A presenca dos participantes é
na perspectiva das escolas regulares (que recebem alunos ouvintes e
surdos), e ficaram surpresos ao saberem que existem escolas de edu-
cacdo bilingues (para alunos surdos) em nosso sistema educacional
nacional. Reforcei neste debate a falta das politicas governamentais
para a implementagdo da escola bilingue, a importancia do direito
linguistico da pessoa surda, da abordagem metodoldgica e da falta de
preparo na atuagdo dos professores, principalmente dos professores
bilingues e dos professores surdos.

Infelizmente, na maioria desses casos o aluno
surdo é tratado como se ouvinte fosse, devendo
acompanhar os contetidos preparados para ou-
vintes sem que qualquer condi¢do especial seja
propiciada para sua aprendizagem.”

No Brasil, a Lei 10.436, de 2002, e 0 Decreto 5.626, de 2005,
tratam da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e da educagéo de sur-
dos, indicando sobre a formagao do professor bilingue e do instrutor
surdo de Libras; a formagéo do tradutor e intérprete de Libras/lingua
portuguesa; e o direito dos surdos de terem acesso as informagdes
em Libras e a educacio bilingue.

16 Moura (2000).

17 Lacerda ([2013] 2017, p. 67).
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Podemos indicar os anos 1990 como 0 marco
da insurgéncia dos movimentos surdos bra-
sileiros. Nessa década, iniciam-se os debates
conceituais sobre lingua de sinais, bilinguismo,
os reflexos dos modelos clinicoterapéuticos e
socioantropolégicos na educagdo de surdos,
teorizacgdes sobre a cultura e identidades surdas
e os impactos de todos esses estudos na orga-
niza¢do de um processo de educagio bilingue
para surdos no Brasil.*

A Comunidade Surda do Brasil, junto com os pesquisadores
dessa area, defende a importancia de se ofertar a educacgio bilingue
para surdos e a necessidade de se reconhecer essa proposta para que
ela possa impactar nas praticas educacionais que envolvem alunos
surdos.”

Conforme os nossos dialogos e as trocas de ideias, os partici-
pantes foram analisando a importancia da metodologia visual, que
muitas vezes em sala de aula regular é descrita oralmente com o
apoio de alguns recursos visuais. Citando como exemplo o Globo
Terrestre, é sabido que, muitas vezes, os estudantes surdos veem esse
material constantemente e sabem que precisa ser manuseado pelos
alunos, e nao apenas mostrado formalmente; sabem que ¢ o Planeta
Terra, mas, por falta de exploracio desses recursos, ndo é desperta-
do o verdadeiro significado desse material. De acordo com a meto-
dologia proposta por Gongalves et al.,*° os materiais usados para a
confec¢ao do globinho foram uma bola de isopor de 7,5 mm, cola,
tesoura, lapis de cor e a folha com o mapa-mundi. A elaboragio se-
guiu dois procedimentos: o primeiro foi colorir o mapa e recorté-lo,
para que fosse colado na bola de isopor; o segundo foi passar com
canetinhas coloridas, as principais linhas imaginarias, que sdo os
paralelos e os meridianos. Conforme os autores, essa atividade foi o
inicio das outras atividades que seriam trabalhadas, com o objetivo

18 Fernandes e Moreira ([2014] 2017, p. 52).
19 Campello e Rezende ([2014] 2017).

20 Gongalves et al. (2013).
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de que os alunos surdos tivessem uma melhor compreenséo do es-
paco mundial, por meio da localiza¢do dos continentes e oceanos.

Na condigdo de mediadora da oficina, relatei uma experiéncia
pessoal na sala de recursos para surdos, onde cheguei a utilizar essa
confecgdo de material. Com o auxilio da internet, busquei o video
do verdadeiro Planeta Terra e trabalhava com o Globo Terrestre. A
fluéncia da Libras e a estratégia metodoldgica para ensinar os alunos
surdos foram surtindo efeito devido a minha experiéncia de trabalho
quando era estudante surda para compreender os contetidos apre-
sentados. Percebia que estava sozinha neste trabalho (e meus colegas
professores mais ainda), pois nem a escola e nem a supervisdo nao
ofereciam suporte necessario para nos professores, muitas vezes por
falta de informagdes, de conhecimento da 4rea e principalmente pela
ndo convivéncia com a comunidade surda, fato que envolve a maio-
ria desses profissionais. N6s, surdos, aprendemos em outro sentido,
que é a visdo, e 0 pensamento aflora com as curiosidades e os conhe-
cimentos apresentados.

Na segunda oficina-atividade, “Metodologia Interdisciplinar
Para Surdos Sobre o Tema Meio Ambiente”, houve a exposi¢io do ar-
tigo “Inclusdo: Educagdo Ambiental aplicada ao Ensino de Geografia
para alunos surdos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental’* Foi
demonstrado o ensino-aprendizagem de estudantes surdos/as nas
questdes relativas a Educa¢do Ambiental. Para isso, foi explorado o
documentario Lixo Extraordinario, que retrata o trabalho do artista
plastico Vik Muniz e seu envolvimento com catadores do lixao de
Jardim Gramacho, no Rio de Janeiro. Vik Muniz realiza obras de arte
com a ajuda dos catadores utilizando os materiais encontrados no
lixdo para formar imagens incriveis dos trabalhadores locais, trans-
formando suas vidas.

Com o artigo, apontou-se na oficina o método de trabalho do
autor junto aos surdos, sua preocupagdo em pensar em metodologias
que desempenhem o processo de ensino-aprendizagem para que o0s
estudantes surdos possam compreender melhor o meio ambiente.

Na estratégia em que utiliza 0 documentario Lixo Extraordi-
nério, desenvolve seu trabalho a partir do olhar dos alunos surdos

21 Fernandes (2016).
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com legenda e com o auxilio do intérprete de Libras. Em seu relato,
mostra que o filme deixa de lado alguns aspectos ligados ao meio
ambiente, mas, no decorrer do video, o autor desperta nos estudantes
surdos os problemas causados ao meio ambiente e as possiveis solu-
¢Oes para os problemas acarretados pelo lixo, como planejamento
urbano, coleta, transporte e disposi¢do adequada de residuos sélidos:

22

Os alunos, ao assistirem ao filme, ficaram cho-
cados com as cenas apresentadas, ndo tinham
no¢io da dindmica de trabalho e da falta de es-
trutura de um lixdo, muitos relataram que néo
sabiam para onde o lixo das cidades era dire-
cionado, passando a saber a partir de agora. Foi
trabalhado com os alunos durante a apresen-
tagdo do filme a questdo ambiental, procuran-
do identificar os principais problemas ligados
ao meio ambiente e a degradagdo ambiental e
também as questoes sociais ligadas a violéncia,
a saude e & moradia, que envolvem a rotina de
quem trabalha ou vive em um lixdo.>

Reforcando a importancia da adaptagdo curricular, o autor
expoe:

Id. ibid., p. 377.

Outro aspecto que foi trabalhado ap6s a apre-
sentacdo do filme, se deu no sentido de fazer a
correlagdo entre os conteudos programaticos
estudados em geografia e as questdes ambientais
por eles observadas. Para os alunos surdos, ao
visualizarem através do filme questdes ambien-
tais, ficou muito mais interessante e didatico
assimilarem contetidos estudados em geografia,
perceberam, por exemplo, como a paisagem
pode ser transformada; como o homem pode
alterar o ambiente, tanto em aspectos positivos
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como negativos; como ocorre o processo de
formagao do espago geografico e também como
ocorrem as principais relagdes entre trabalho e
paisagem.*

O momento mais esperado pelos alunos, de acordo com o ar-
tigo, foi sem duvida a pesquisa de campo, realizada na Estacdo de
Metarreciclagem em Valparaiso de Goias, onde presenciaram todo o
processo de transformacdo do lixo eletréonico, com materiais recolhi-
dos tanto em Goids como no Distrito Federal.

Ao longo da oficina foram assinalados os pontos principais
trabalhados pelo autor junto aos estudantes surdos e ficou eviden-
ciado que, com o auxilio da Libras, toda a metodologia utilizada teve
aprendizagem significativa para os estudantes surdos, principalmen-
te por se utilizar de elementos visuais. Os participantes se comove-
ram com tamanha dimensao politico-educacional na educag¢io dos
surdos, principalmente na parte metodoldgica no ensino de Geogra-
fia, publicacoes exiguas tao esperadas pelos docentes para atuarem
em sala de aula.

APRESENTAGAO E DISCUSSAO DOS DADOS

No que diz respeito ao resultado, os participantes, de modo
geral, consentiram na relevancia de o professor buscar aproximar o
estudante surdo do conhecimento e convivio com os colegas da sala,
uma vez que - apesar de a legislacdo assegurar o ensino e a apren-
dizagem da pedagogia visual e da Lingua Brasileira de Sinais - os
docentes ndo possuem formacdo tedrico-metodoldgica necessaria
para esta atuagdo inclusiva.

Além disso, a oficina contribui para a reflexido das praticas do-
centes e o quanto precisam aperfeicoar os conhecimentos especificos
sobre o tema: esclareceu que, além de o professor de Geografia explo-
rar o material didatico visual especifico da disciplina, como mapas,
globo terrestre, maquetes, entre outras, faz-se necessdrio pensar na

23 Id.ibid., p.377.
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elaborac¢io de material especifico da disciplina, contribuindo, assim,
para a criticidade e a constru¢do da cidadania do estudante surdo,
levando em consideragio a sua prépria condigdo e histéria de vida.
Também ficou evidente a necessidade de se promover um
ensino-aprendizagem que tenha como perspectiva a igualdade na
diferenca. A relevincia da oficina se torna ainda maior pelo fato
de existirem pouquissimos trabalhos que abordem teorias e meto-
dologias especificas para surdos; dessa forma, mostra-se relevante
dar continuidade a proposi¢do e promogio de outras oficinas e ati-
vidades sobre teorias e metodologias de Geografia para surdos. As
participagdes nestas oficinas despertaram a demanda dos trabalhos
para essa area e para metodologia de Geografia que determinam a
situagdo escolar atual, a falta de materiais pedagdgicos e curriculos
bilingues para surdos, compreendendo a importancia da Pedagogia
Visual e a importincia da formagao de professores neste contexto.

CONSIDERAGOES FINAIS

As metodologias de Geografia para surdos precisam ser revis-
tas e preparadas com as técnicas necessarias para que ocorra efe-
tivamente a inclusdo e se desenvolvam os processos de aprendiza-
gem. Observamos, nas oficinas realizadas, que existem as pesquisas
com estudantes surdos junto aos ouvintes, mas existe uma linha de
pesquisadores que defende que a educagio bilingue seja um salto
para estudantes surdos, com profissionais surdos e principalmente
profissionais que dominem a Libras e compreendam sua cultura. A
comunidade surda anseia por uma escola bilingue com professores
surdos ou professores que dominem a Libras.

Os participantes relataram que a socializagdo dos surdos
com os ouvintes é esperada, exceto a respeito da aprendizagem do
conteudo de Geografia e a falta da familia na parceria no processo
educacional dos estudantes surdos. A educacido inclusiva nas tur-
mas ouvintes com surdos na escola é uma imagem ilusoria porque,
muitas vezes, os professores nao tém formacao especifica ou capa-
citacdo para ministrar as aulas, fazendo com que os intérpretes fi-
quem encarregados de assumir uma fun¢do que nao ¢ deles: a de
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ensinar. Surge uma reflexdo da importincia do ambiente bilingue,
turmas bilingues para os professores utilizarem suas estratégias para
os estudantes surdos em seu planejamento. Nas escolas, a maijoria
dos professores de Geografia nao domina a lingua de sinais, o que
dificulta a comunicagéo e a aproximacdo do aluno.

Os estudantes surdos possuem dificuldades em compreender a
Lingua Portuguesa, pois a estrutura gramatical é completamente di-
ferente da Libras. Nas aulas de Geografia, 0 uso de imagens, materiais
concretos e da sua lingua ressaltam a eficiéncia da aprendizagem, e
as experiéncias visuais, pedagogia visual, dos estudantes surdos pre-
cisam ser valorizadas.

Enfim, é necessario repensar as praticas educacionais a respei-
to da educagio de surdos, refletindo os modelos dos caminhos da
educacio inclusiva, e aumentar a pratica da educagio bilingue, pois a
maior barreira ¢ a diferenca linguistica presente no ambiente escolar.
A comunidade surda almeja por uma educagdo com qualidade!
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CAPITULO IV
Impressao 3D como alternativa
para producao de mapa tatil
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INTRODUCAOD

Este capitulo traz reflexdes tedrico-praticas da oficina-ativida-
de “Metodologia de Produgdo de Material Didatico com Impressdo
3D” apresentada dentro da programagao de atividades organizadas
pelo Grupo de Estudos Epistemologia da Geografia: teoria, método
e metodologias em pesquisa e ensino de Geografia da Universidade
Federal de Sao Carlos, campus Sorocaba, coordenada pelo gedgrafo
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e professor Marcio Gomes. A oficina-atividade foi realizada no dia
24 de outubro de 2017, ministrada pelos docentes Cleyton Fernan-
des Ferrarini e Miguel Angel Aires Borrds e o técnico Plinio César
Marins. A temadtica dela foi apresentar técnicas e ferramentas que
empregam o conceito de manufatura aditiva (MA), ou seja, prototi-
pagem rapida e impressao 3D voltados para a producdo de material
educativo adaptado para o ensino-aprendizagem da estudante e do
estudante com necessidade educacional especial.

O censo do IBGE de 2010 aponta que aproximadamente 35,7
milhées de brasileiros apresentam algum tipo de deficiéncia visual.
Essa parcela da populagio possui dificuldades em ter acesso a mate-
riais educacionais que contemplem sua especificidade, uma vez que hd
escassez de oferta no mercado nacional e a maioria dos materiais tateis
¢ produzida artesanalmente,* o que faz com que as pessoas cegas, na
majoria das vezes, ndo tenham acesso satisfatdrio a produtos cartogra-
ficos concebidos para o sentido do tato. Logo, muito do todo do espago
¢ construido ou concebido de forma bastante subjetiva e intrapessoal.s

Com o objetivo de pesquisar procedimentos metodoldgicos
para a construcdo e utilizacdo de documentos cartograficos tateis
que contribuam para o ensino de conceitos geograficos, histdricos e
ambientais aos alunos com deficiéncia visual, a cartografia tatil vem
colaborar para o conhecimento de mundo e o desenvolvimento de
habilidades de representacio espacial. Entre as pesquisas que com-
poem a Cartografia Tatil também se destacam as que se dedicam a
desenvolver equipamentos tecnoldgicos, materiais e procedimentos
metodolégicos que auxiliem as pessoas com deficiéncia visual a rea-
lizarem atividades da vida didria, com énfase a mobilidade, orienta-
¢do e localizagdo espacial.®

Buscando novos métodos que possam contribuir na fabrica-
¢do de produtos tateis, pesquisadores do Nucleo de Tecnologia As-
sistiva da UFSCar-Sorocaba desenvolveram mapas tateis utilizando
como ferramenta a tecnologia de impressao 3D através do projeto
denominado VerTatil.

4  Ferreira (2012).
5 Oliveira (2010).

6 Freitas e Ventorini (2011).
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A ESCOLA E A DEFICIENCIA VISUAL

A escola pode ser a diferenca para o pleno desenvolvimento
humano, mas para a crianca com deficiéncia ela é ainda mais deci-
siva, pois as pessoas com deficiéncia geralmente vivem situagdes so-
ciais marcadas pelo estigma da incapacidade e da segregacdo social,
condi¢io que se agrava em paises com grandes desigualdades sociais.

A Declaragio de Salamanca afirma que as escolas devem aco-
modar todas as criancas, independentemente de sua capacidade fisica,
intelectual, condigoes sociais, emocionais e linguisticas, o que significa
dever incluir pessoas com deficiéncia e superdotadas, de rua e de popu-
lagoes remotas ou nomades, criangas de minorias linguisticas, étnicas ou
culturais e criangas de outros grupos desfavorecidos ou marginalizados.

Na escola, com a media¢do do professor, escolher métodos e
ferramentas para interferir intencionalmente no processo de aquisi-
¢do de conhecimentos mostra-se fundamental, pois a crianca depen-
de dessa interven¢do para desenvolver-se adequadamente.

Para Camargo et al./ Vygotsky propunha uma nova educagio es-
pecial ou defectologia numa critica a pedagogia especial focada na defi-
ciéncia, indicando que a escola deveria revolucionar a vida das criangas.®

Essa revolucdo se faz possivel a partir da ideia de que a natu-
reza humana é produzida pelo homem, quando o homem é capaz
de construir fungdes psicoldgicas superiores, efeito da convivéncia e
interagdo com outros humanos e que possibilita adaptar e modificar
a natureza para atender as suas necessidades.’

Para Anache, a educagio social empregada por Vygotsky para
a crianca com deficiéncia seria o unico caminho cientificamente vé-
lido para a sua educagio, transcendendo a abordagem pedagogica
reprodutivista e focada no individuo.

A partir dessas abordagens, Camargo et al." dizem ainda que
o ser humano, nao sendo conformado apenas pela sua natureza bio-

7 Camargo et al. (2018).

8  Nuernberg (2008), Camargo et al. (2018).
9 Rego (2007).

10 Anache (2008).

11 Camargo et al. (2018).
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légica, nao pode ser condenado por ela, dado que a deficiéncia é um
limite imposto pelo meio ao individuo num esforgo coletivo para a
homogeneiza¢io de comportamentos.

De fato, para Nunes e Lomonaco,” Vygotsky afirma que, social-
mente, ndo ha limitagoes para as pessoas cegas pois elas, por meio da
palavra, podem se comunicar e aprender significados sociais, sendo
que as limitagdes fisicas e ambientais existentes direcionam a pes-
soa cega a construir estruturas mentais diferentes para o processo
de aprendizagem, algo que por si ndo deve limitar sua capacidade de
aprendizado.

A Tecnologia Assistiva (TA) ¢ uma ciéncia que também bus-
ca minimizar as limitagoes fisicas e ambientais para potencializar o
aprendizado das pessoas com deficiéncia notadamente através do
desenvolvimento de recursos didaticos desenvolvidos como TA,
como indicado por Cerqueira e Ferreira® ao classificarem tais recur-
sos didaticos como sendo todos os recursos fisicos que visam auxi-
liar 0 educando a realizar sua aprendizagem mais eficientemente, ob-
jetivando facilitar, incentivar ou possibilitar os processos de ensino e
aprendizagem das pessoas com algum tipo de deficiéncia.

Para Cerqueira e Ferreira, na educagio de pessoas com deficién-
cia visual os recursos didaticos assumem o papel mais relevante, pois
permitem ao aluno o contato tatil e a interacio com materiais diferen-
ciados que podem introduzi-lo em atividades pedagdgicas e inclusao
social, ressaltando que a pessoa com deficiéncia visual consegue obter
o conhecimento através da percep¢io tétil e da audi¢do, mas para isso
faz-se necessario permitir seu contato com objetos tateis para sua per-
cepgio de textura, forma e peso.™

TECNOLOGIAS DE INCLUSAO ESCOLAR: A DEFICIENCIA VISUAL

As tecnologias de inclusdo escolar podem ser consideradas
como sendo Tecnologia Assistiva (TA). Como TA, aqui se adota o

12 Nunes e Lomonaco (2008).
13 Cerqueira e Ferreira (2000).

14 Camargo et al. (2018).
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conceito de Brasil,” ou seja, TA como ajuda técnica ou, ainda, na con-
di¢do de produto manufaturado,® conforme indicado no Quadro 4.1.

Quadro 4.1 Conceito de Tecnologia Assistiva e termos afins.

Termo (origem)

Ajudas técnicas”

Produtos assistivos>

Defini¢iao

Consideram-se ajudas técnicas
os produtos, instrumentos,
equipamentos ou tecnologia
adaptados ou especialmente
projetados para melhorar a
funcionalidade de pessoas
portadoras de deficiéncia, com
mobilidade reduzida, favore-
cendo autonomia pessoal, total
ou assistida.®

Qualquer produto, instru-
mento, equipamento ou
sistema técnico utilizado pela
ou para uma pessoa com
deficiéncia, especialmente
produzido ou geralmente
disponivel, que proteja, com-
pense, monitore, alivie, neu-
tralize ou substitua fun¢des
do corpo, estruturas e ativida-
des, ou previna deficiéncias,
limitacdes de atividades ou
restricdes de participagdo.”

Observagao

Comparando com Brasil,”

o termo complementa o
entendimento de “elementos’,
detalhando-o em “produtos,
instrumentos, equipamentos
ou tecnologia adaptados ou
especialmente projetados”,

e de “possibilitar sua plena
inclusdo social” com a expres-
sdo “favorecendo autonomia
pessoal, total ou assistida”

A defini¢ao de produtos
assistivos dada pela norma
ISO 9999:2016 (Comité ISO/
TC 173, Assistive Products
for Persons with Disability*),
que estabelece a classificagdo
e terminologia de produtos
assistivos para pessoas com
deficiéncia, foca apenas no
entendimento de ser um
equipamento ou aparato

que execute uma fungio que
substitua ou restitua a fungéo
do corpo de uma pessoa.

Fonte: Brasil, [SO.»

20
21
22

23

Brasil ([2004] 2019).
1SO (2016).

Brasil ([2004] 2019).
Idem.

1d. ([1999] 2021)..
1SO (2016).

Idem.

Idem.

Brasil ([2004] 2019), ISO (2016).
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Por outro lado, a deficiéncia visual se divide em dois grupos
com caracteristicas distintas: pessoas com baixa visdo e pessoas com
cegueira.

A visdo de uma pessoa pode ser classificada como de normal
a cegueira total, passando pela visdo proxima do normal, baixa
visdo moderada (quando a pessoa requer lupas ou bifocais for-
tes), baixa visdo severa (pessoas com visido comprometida mesmo
com o uso de lupas ou bifocais fortes), baixa visio profunda (a
leitura se realiza com auxilio de lentes e ocorre em pequenas areas
do texto), visdo proxima a cegueira (para ler, utiliza recursos que
substituem a visdo, semelhantes aos utilizados pelas pessoas cegas)
e cegueira total.

De acordo com os dados do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica,* ha no Brasil 45,6 milhdes de pessoas com algum tipo
de deficiéncia, sendo que a deficiéncia visual grave acomete 3,5% da
populagio.

Segundo dados do Censo Escolar 2012, no Brasil cerca de
110 mil estudantes com deficiéncia visual estdao matriculados na
Educacio Basica, contabilizando 12 mil cegos e 98 mil com baixa
visdo. No estado de Sdo Paulo sdo um total de 14 mil, sendo 2 mil
com cegueira e 12 mil estudantes com baixa visdo. Se considerar-
mos a distribui¢do dos estudantes por dependéncia administrativa
teremos um total de 6 mil estudantes na Rede Estadual de Ensino,
sendo 575 cegos e 5.427 com baixa visdo; desse numero estariam
matriculados no Ensino Médio cerca de 161 estudantes cegos e 1.731
estudantes com baixa visdo. Ja pelo Censo Escolar de 2016* pode-
-se observar que havia 6o mil pessoas com deficiéncia matricula-
das na Educagéo Infantil no Brasil, sendo que 82,0% delas estavam
incluidas em classes comuns. Ainda, os dados demonstraram que
houve um salto para a Educa¢do Fundamental, no qual o numero
de pessoas com deficiéncia matriculadas no Brasil subiu para algo
ao redor de 600 mil, e que desse nimero 57,8% estdo em classes
regulares.” No entanto, no Ensino Médio esse niimero decaiu para

24 IBGE (2010).
25 INEP ([2017] 2019).
26 Idem.
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pouco mais de 7o mil matriculas, sendo que praticamente 100%
dos alunos encontravam-se matriculados em classes comuns.” O
decaimento de matriculas de pessoas com deficiéncia da Educa-
¢do Fundamental para o Ensino Médio (diminui¢do ao redor de
88,4%) sugere uma possivel dificuldade em apreender o conheci-
mento de maneira suficiente a permitir a evolugdo escolar e isso de
certo modo pode sugerir uma inadaptagao de recursos didaticos e
infraestrutura nas escolas de forma a desincentivar a continuidade
do aluno nos estudos.

Observa-se, analisando os dados do Censo da Educagdo Su-
perior de 2015, que por conta de um conjunto de fatores, como
cria¢do de novas instituicdes e cursos e, ainda, estimulo ao acesso
ao ensino superior por meio de iniciativas como o Programa Uni-
versidade para Todos (Prouni), o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) e o Programa de Financiamento Estudantil (FIES), o nime-
ro de matriculados no ensino superior teve significativo incremento,
e o ingresso de pessoas com deficiéncia nestas instituicdes também
cresceu.

O INEP* aponta que, em 2017, 8.286.663 estudantes se ma-
tricularam em cursos superiores no pais, sendo que 0,46% dessas
matriculas foi de alunos com necessidades educativas especiais, atin-
gindo o total de 38.272 matriculas.

Dessas matriculas, 2.203 foram de pessoas portadoras de ce-
gueira e 10.619 de pessoas portadoras de baixa visdao.>* No estado de
Sao Paulo, ainda com dados do INEP3* matricularam-se na educa-
¢ao superior 753 pessoas portadoras de cegueira (7 em institui¢oes
federais e 122 em institui¢des estaduais) e 2.093 pessoas portadoras
de baixa visdo (81 em institui¢oes federais e 110 em institui¢oes
estaduais).

Inseridas nesse contexto encontram-se as pessoas portado-
ras de deficiéncia visual (PDV). Apesar do significativo nimero

27 Idem.
28 Id.([2016] 2018).
29 Id. ([2018] 2019).
30 Idem.
31 Idem.
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de alunos com deficiéncia visual vislumbrar a necessidade de um
atendimento pedagdgico que rompa com as barreiras impostas pela
sociedade, pesquisadores da drea da Educagdo apontam a falta de
capacitacio dos professores, para a utilizagdo correta dos recursos
tecnologicos/pedagogicos, como um dos principais entraves que re-
sultam na exclusao dos alunos cegos e com baixa visdo em diversas
atividades que compdem o curriculo escolar.

Trés fatores sdo importantes para que pessoas com deficiéncia
usufruam de tecnologias de apoio: informacao sobre a existéncia das
tecnologias; disponibilidade de alternativas ou recursos para acessa-
-las ou adquiri-las; e instrugao sobre como utiliza-las.

Identifica-se um conjunto estabelecido de materiais de apoio
as pessoas com deficiéncia visual que podem ser encontrados no
mercado nacional ou distribuidos gratuitamente por instituicdes de
apoio ou governamentais. Alguns exemplos de recursos para pessoas
com baixa visdo: iluminagdo especial, carteira adaptada com a mesa
inclinada, caderno de pauta ampliada, lapis 4B ou 6B, lunetas, lupas
oOpticas e eletronicas para ampliagdo de textos, programas computa-
cionais para a amplia¢do da tela, entre outros.

Outros recursos destinados as pessoas cegas sdo: maquinas
de datilografia, impressora e escaner em braille, computadores
com programas de voz, sistema operacional DOSVOX para leitu-
ra da tela, réguas de escrita (reglete e puncao), calculadoras que
geram daudio com a resposta, gravadores, soroban (instrumento
para cdlculo), bengala, livros escritos em braille com ilustracao em
alto-relevo, maquetes, cola para marcar relevo, mapas tateis, entre
outros.

Apesar da oferta de recursos didaticos no mercado nacional
ou distribuidos pela Secretaria Estadual de Educagdo de Sdo Paulo
em parceria com fundagdes e instituicoes de apoio como o Instituto
Benjamin Constant, a Fundagao Dorina Nowill para Cegos e a Asso-
ciagdo de Assisténcia ao Deficiente Visual Laramara, muito dos con-
tetdos escolares, principalmente do ensino médio, fica desprovido
de recursos didéticos para apoio as atividades de ensino para alunos
com deficiéncia visual.

Essa lacuna é uma grande barreira para o atendimento e ma-
nutencdo de estudantes com deficiéncia visual, recaindo sobre os
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professores a responsabilidade de adogao de estratégias e de recur-
sos didaticos para atenderem ao curriculo escolar. Das atividades
que exigem grande dedicagdo, as mais dificultosas e laboriosas sdo
as que se referem a conteudos com incidéncia de imagens, férmu-
las, graficos e figuras, como é o caso da matematica, quimica, fisica,
geografia e biologia.

Na educagio especial de deficientes visuais, os recursos didati-
cos podem ser obtidos por uma das trés seguintes formas:

o Sele¢ao: muitos dos recursos utilizados pelos alunos de
visdo normal podem ser aproveitados para os alunos
cegos tais como se apresentam. E o caso dos sélidos geo-
métricos, de alguns jogos e outros.

o Adaptacdo: ha materiais que, mediante certas alte-
ragdes, prestam-se para o ensino de alunos cegos e de
visdo subnormal. Neste caso estdo os instrumentos de
medir, como o metro, a balanga, os mapas de encaixe, 0s
jogos e outros.

o Confec¢io: a elaboragio de materiais simples, tanto
quanto possivel, deve ser feita com a participacdo do
préprio aluno. E importante ressaltar que materiais de
baixo custo ou de facil obten¢do podem ser frequente-
mente empregados, como palitos de fosforo, contas, cha-
pinhas, barbantes, cartolinas, botoes e outros.

Nesse sentido, varias iniciativas de professores do ensino re-
gular e do Atendimento Educacional Especializado (AEE) se encon-
tram em escolas publicas, sendo que a grande maioria se refere a
confecgdo artesanal de recursos didaticos de percep¢io tatil visando
complementar a caracterizagdo textual e/ou de imagens utilizadas
cotidianamente com os estudantes videntes ou mesmo preencher a
lacuna deixada pelos recursos diddticos distribuidos gratuitamente
ou disponiveis no mercado.

Podem-se citar os exemplos encontrados na pratica de Geo-
grafia com a confecgiao de mapas titeis, em Quimica com recursos
fisicos relativos a configuragdes moleculares, em Biologia com repre-
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sentagdes de células e, ainda, em Matematica com a elaboracgdo de
recursos de figuras geométricas.

Embora a atual politica educacional procure estimular a in-
clusdo de criangas com deficiéncia no sistema regular de ensino,
¢é notdria a escassez de alternativas pedagogicas que facilitem essa
integracdo. No caso especifico de estudantes com deficiéncia visual,
segundo Paim,” esse grupo de alunos, ao ser inserido na escola regu-
lar, além de enfrentar o desafio de superar limita¢des biolégicas im-
postas pela auséncia da visio, enfrenta, também, limitagdes impostas
pelo sistema educacional, como: despreparo de professores, falta de
material impresso em braille e de recursos didaticos que favorecam
0 seu processo de ensino e aprendizagem.

Segundo o Ministério da Educagio,® é evidente que o ensi-
no baseado apenas na exposi¢io tedrica, sem experiéncia concreta
significativa em que falte a participa¢io direta do aluno por insufi-
ciéncia de recursos didaticos adequados, tendera a desenvolver em
qualquer educando uma atitude desfavoravel a assimilacio e com-
preensdo do conteudo desenvolvido.

A visdo é uma fun¢io altamente motivadora para o desenvol-
vimento em todos os seus aspectos. A percep¢ao visual dos objetos,
pessoas, formas, cores e do movimento desperta curiosidade e inte-
resse, além de incitar a crianca a se aproximar do mundo exterior e
a exploré-lo.

Criangas com baixa visdao ou cegueira podem ter esse inte-
resse diminuido pela falta de estimulos e, assim, tornarem-se apa-
ticas e quietas. Por isso, é preciso que o ambiente seja organizado
para promover ativamente o desenvolvimento por meio dos canais
sensoriais que a crianga possui, de modo tal que ela seja capaz de
participar das atividades cotidianas e de aprender como qualquer
crianga.

Pode-se dizer que recursos didaticos sdo todos os recursos fi-
sicos utilizados com maior ou menor frequéncia em todas as disci-
plinas, areas de estudo ou atividades, sejam quais forem as técnicas
ou os métodos empregados, visando auxiliar o educando a realizar

32 Paim (2002).

33 Brasil (2001).
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sua aprendizagem mais eficientemente, constituindo-se num meio
para facilitar, incentivar ou possibilitar o processo ensino-apren-
dizagem.

Em nenhuma outra forma de educagio os recursos didaticos
assumem tanta importincia, pois os estudantes com deficiéncia vi-
sual necessitam do contato tatil e da intera¢io com materiais dife-
renciados que permitam sua participagdo nas atividades, culminan-
do em sua aprendizagem. A pessoa com deficiéncia visual consegue
obter o conhecimento através da percep¢io tatil e da audigdo, mas
para que ela venha a conhecer realmente o mundo é necessario dei-
xar que pegue objetos onde possa tocar e sentir, assim como verificar
o tamanho, o peso e a forma.

A mpressio 3D

A impressdo 3D vem sendo muito empregada no desenvolvi-
mento de tecnologias assistivas, principalmente proteses e orteses,
porém pouco explorada e de forma nio sistematizada ou em rede
para producdo de recursos didéticos.

Ela compde o conjunto de tecnologias chamadas de manufatu-
ra aditiva (MA) e consiste na fabricagdo de uma peca por consolida-
¢do gradativa de camadas de material através de equipamentos cujo
controle computadorizado permite materializar um modelo virtual
desenhado com uso de software. Entre as técnicas de impressdao mais
usuais estdo a estereolitografia, a sinterizacio e a deposigdo de ma-
terial fundido.

A estereolitografia (stereolithography) consiste na cura de ca-
madas de material fotopolimérico estimulada por luz ultravioleta,
sendo uma tecnologia utilizada para a impressao de pegas de grande
porte e predominantemente com aplicagdes industriais.

Na Figura 4.1 pode-se observar uma representa¢ao esquemati-
ca da técnica estereolitografia.
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Figura 4.1 Técnica estereolitografia.

Fonte: elaboragio propria.

Na Figura 4.1 pode-se ver um dispositivo emissor de luz ultra-
violeta ou laser (a), que seletivamente ilumina a base transparente
(c) de um tanque (b), o qual é preenchido com uma resina liquida
fotopolimerizante, ou seja, que se solidifica com o estimulo do feixe
de luz ou do laser. Desse modo, a resina solidificada (d) é progressi-
vamente erguida em passos de milimetros (camadas) por uma pla-
taforma elevatéria (e), dando forma a pega que se quer imprimir,
camada por camada.

A técnica de sinterizagdo pode ser realizada utilizando diver-
sas tecnologias. A vantagem da sinteriza¢do em relagdo as demais
estd na possibilidade de reutilizagdo de material, de fabricagdo de
pecas com alta resisténcia mecanica, além de possibilitar uso de ligas
metalicas para a impressdo de uma pega.

No entanto, o elevado custo das impressoras de sinterizacido
acaba por restringir sua aplica¢do ao uso industrial. A Figura 4.2 ¢
uma representagdo esquematica da técnica de sinterizagdo em leito
de po.
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Figura 4.2 Técnica sinterizagdo em leito de po.

Fonte: elaboragio propria.

Na Figura 4.2 observa-se um dispositivo (a) moével (espécie
de cabeca de impressdo) que seletivamente agrega, por deposi¢ao de
adesivo ou sinterizac¢do a laser, camadas de p6 depositado num leito
(e). Por sua vez, uma plataforma movel (f) vai baixando progressi-
vamente, passo a passo, e o objeto (d) vai se formando camada por
camada em meijo ao pd nao agregado (ndo colado ou nio sinterizado
a laser). Novas camadas de p6 sdo continuamente adicionadas ao lei-
to a partir de um reservatdrio de pd (c) por meio de um mecanismo
nivelador (b).

Finalmente, a impressdo realizada através da técnica de depo-
sicdo de material fundido (Fused Deposition Modeling) consiste na
fusdo de plastico em um dispositivo aquecido por resisténcia elétrica
e sua subsequente deposi¢do sobre um anteparo plano. Essa tecno-
logia fornece niveis aceitaveis de acabamento e resisténcia mecanica,
sendo de baixo custo se comparada as tecnologias de estereolitogra-
fia e de sinterizagdo. A Figura 4.3 é uma representagdo esquematica
da técnica de impressdo 3D por deposi¢io de material fundido.
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Figura 4.3 Técnica deposi¢do de material fundido.

Fonte: elaboragdo propria.

Na Figura 4.3 ¢ possivel observar que um filamento de mate-
rial plastico (a), usualmente ABS (Acrylonitrile butadiene styrene)
ou PLA (Polylactic acid) com didmetro de 1,75 ou 3,00 mm, é puxado
por um par de pequenas engrenagens contidas num dispositivo cha-
mado cabecote (b). O cabecote possui uma cidmara de aquecimento
a uma temperatura ao redor dos 250 °C capaz de fundir (derreter) o
filamento pldstico.

O material fundido é expurgado através de um bico metilico,
proporcionando a deposi¢io, camada a camada, sobre uma mesa (e)
que se movimenta para baixo, dentro da cAmara de impressdo (f).
O software da impressora produz, além do movimento da mesa, o
movimento alternado do cabegote de impressdo, seja ele direcionado
da esquerda para a direita ou da frente para tras, o que possibilita a
consolidagao gradativa do modelo plastico. Quando necessario, sdo
criados suportes (e) para permitir a deposi¢io de partes que ndo te-
riam apoio das camadas depositadas anteriormente.

Embora o emprego da impressdo 3D esteja ainda fortemen-
te ligado a projetos de baixo volume, alta customizagio e alto valor,
trata-se de uma técnica com potencial de fabrica¢ao de produtos de
elevadas complexidade e variedade de produgio.
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ELABORAGAO DE CARTOGRAFIA TATIL COM IMPRESSAO 3D

A cartografia inclusiva deveria ser interativa e mais centrada
no usudrio como forma de as pessoas superarem as barreiras de co-
municagdo, além de promover acessibilidade e igualdade de direi-
tos.>*

A cartografia inclusiva deveria utilizar o que ha de mais con-
temporaneo em matéria de tecnologia de comunicagao, evidencian-
do na obra as abordagens cultural, social, politica e inclusiva a partir
da prética do design e arte, da comunicagao, da tecnologia e da oni-
presenca ou ubiquidade, sendo primordial compreender quem fard
uso e elaborard o recurso cartografico, o que se pretende mostrar,
por que, como se pretende mostrar (linguagem e técnicas graficas),
através de quais signos, meios e dispositivos, para quem se deseja
elaborar o recurso e com quais resultados.”

Basaraner*® detalha que informacio geografica e mapas po-
dem ser difundidos através de diferentes tipos de midia, com dife-
rentes tipos de representacgdo e, opcionalmente, fazendo uso de in-
terfaces multimodais e multissensoriais, a depender dos requisitos
e preferéncias do usudrio. O autor também indica que a confec¢do
de produtos obedecendo aos principios da cartografia desenvolve no
usuario uma cognicdo espacial que estimula sua percep¢do humana,
memoria, racionalidade na solu¢do de problemas e a comunicacio,
envolvendo fendmenos do mundo real e a representa¢io como in-
formagdo espacial.

Com a proposta de unir a tecnologia de fabricagio digital e
manufatura aditiva, conhecida como impressao 3D, a Tecnologia As-
sistiva, emerge-se a ideia do Projeto VerTatil, em desenvolvimento
pela equipe do campus Sorocaba da Universidade Federal de Sao
Carlos (UFSCar).

O desenvolvimento dos recursos didaticos no 4ambito do Pro-
jeto VerTatil adota atividades estruturadas conforme o modelo con-

34 Almeida, Sena e Carmo (2018).
35 Id.ibid.

36 Basaraner (2016).
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ceitual para desenvolvimento de produtos inclusivos de Okumura,”
estruturado a partir de principios de Baxter, lida, Rozenfeld et al. e
Back et al.*® Nessas atividades sdo utilizados métodos colaborativos
e participativos, com a intensa a¢do de uma equipe multidisciplinar
de profissionais das dreas de Educacio, Satde e Engenharia atuando
nas agoes e processos de validagéo.

Como estratégia metodologica do Projeto VerTatil, realizou-se
uma atividade de extensdo constituida por encontros semanais para
apresenta¢des de conteudos de disciplinas e relatos de dificuldades
encontradas por professores da rede estadual e municipal durante
o0 ensino de alunos com deficiéncia visual. Nesses encontros, profes-
sores e alunos de escolas publicas, colaboradores e pesquisadores da
UFSCar discutiram alternativas e geraram ideias de recursos tateis
que poderiam contribuir para o processo de ensino/aprendizagem de
conteudos referentes as disciplinas do ensino fundamental e médio.

No caso do encontro sobre Geografia, a triagem de ideias, levan-
do em consideragio a relevincia do contetdo e a exequibilidade em
desenhar e materializar o desenho através de impressdo 3D, resultou
num modelo de recurso que representasse o mapa politico do Brasil
e pudesse ser usado de forma ludica e colaborativa em sala de aula.

O conceito do recurso tétil foi definido como um quebra-ca-
becas no qual cada Estado seria representado por uma pega plastica
cuja face teria a forma de sua drea territorial e que pudesse, apds
ser explorada através do tato, ser encaixada numa reentrancia de um
tabuleiro.

Para relacionar as areas territoriais com os Estados, foi deci-
dido que cada pega deveria conter a sigla em braille para orientacao
dos alunos cegos e as letras da sigla em baixo ou alto-relevo para os
alunos videntes.

Essa decisio esta de acordo com a andlise de Loch,* que de-
senvolveu testes de uso de recursos tateis com pessoas com deficién-
cia visual e constatou que a diferencia¢do das classes (ou atributos)
apresentadas em dreas contidas nos recursos é alcangada mais fa-

37  Okumura (2012).
38  Baxter (2001), lida e Buarque (2005), Rozenfeld et al. (2006), Back et al. (2008).

39 Loch ([2008] 2019).
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cilmente quando se apresentam indicagdes de escrita em braille ao
invés de texturas nas superficies de tais dreas.

Tendo o conceito do recurso definido, a equipe de pesquisa-
dores comegou a elaborar os desenhos com o uso do software Ske-
tchup® a partir de desenhos do mapa politico do Brasil disponibili-
zados na internet como arquivos de extensio “DWG”. Optou-se por
um arquivo cujos tracados das linhas de contorno dos territérios
eram simplificados quando comparados aos encontrados em mapas
impressos de livros e atlas.

Para a determinacéo da escala a ser empregada no mapa tatil,
tomou-se o desenho do contorno do estado com menor édrea terri-
torial, Sergipe, para realizar o ajuste de tamanho diante da inser¢ao
do desenho da sigla SE em braille. O desenho tridimensional da sigla
em braille foi gerado num conversor gratuito disponivel na inter-
net* capaz de transformar letras ou palavras digitadas em arquivo de
desenho tridimensional dos pontos em braille em tamanho padrio
para leitura e uso em impressoras 3D.

Definida a escala, o desenho do arquivo do mapa do Brasil
foi ampliado utilizando a ferramenta de transformacio “scale”, e
depois desmembrado em 26 arquivos correspondentes aos estados.
Cada um desses arquivos continha o desenho do contorno de um
estado, ou seja, um elemento de desenho referenciado como “linha”
que foi transformado num elemento “face” apds utilizar a extensdo
“suforyou”. A partir da face foram gerados dois desenhos tridimen-
sionais: a pega correspondente ao estado e o alojamento da peca para
compor o tabuleiro. Para o primeiro modelo bastou o uso da ferra-
menta de transformagéo “extrude” e para o segundo, a aplicagdo das
ferramentas “offset” seguida de “extrude”.

Ap0s a elaboragdo dos dois desenhos, pega e alojamento, in-
seriu-se o desenho 3D da sigla em braille através da importagao do
arquivo gerado pelo conversor on-line e se produziu a sigla compos-
ta de duas letras em baixo-relevo na superficie da peca através da
ferramenta “3D text” e “extrude”. Apds testes com um colaborador
cego, identificou-se a necessidade de incluir, abaixo da sigla em brail-

40 Disponivel em: http://voipe.github.io/ Text2Braille3d/. Acesso em: 15 mar. 2021.
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le, uma caixa em alto-relevo para referenciar a orienta¢do da leitura
braille.

A Figura 4.4 apresenta a imagem do desenho da peca e seu
alojamento produzidos com o uso do software Sketchup®.

48mm

-

Figura 4.4 Desenho da pega representativa do estado de Sergipe.

Fonte: elaboragio propria.

Para a primeira fase de testes de usabilidade do recurso em
sala de aula foram produzidos desenhos e pecas plasticas em ABS
referentes aos estados da Regiao Sudeste do Brasil (Figura 4.5), con-
forme os requisitos listados por Cerqueira e Ferreira** e abordados
anteriormente.

41 Cerqueira e Ferreira (2000).
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Figura 4.5 Mapa politico da Regiao Sudeste do Brasil impresso em 3D.

Fonte: elaboragio propria.

As limitagoes vivenciadas pelos estudantes com algum tipo de
deficiéncia visual podem ser superadas com o auxilio do professor e
das interagdes com colegas de classe, baseados no dominio da ferra-
menta simbolica da linguagem e da utilizagao de recursos materiais
adequados. Os modelos tridimensionais podem ser usados tanto nas
classes regulares quanto nas Salas de Recursos.

A cartografia estd muito presente em nosso cotidiano na me-
dida em que nos valemos de mapas para nos localizar, para tragar um
caminho, para que se entenda melhor o que estd em nosso entorno,
para que se estabelecam limites, para que se compreendam fendme-
nos naturais, sociais, entre outras fun¢des que podem ser atribuidas
a cartografia em geral, ndo somente em ambito escolar.

O mapa tatil tem o intuito de auxiliar os educandos cegos e
com baixa visdo a se apropriar dos conhecimentos geograficos his-
toricamente produzidos e que, além disso, possam problematiza-los,
fazendo a ligagdo entre os temas estudados e a realidade vivida, com
a intengdo de transformd-la.
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Na oficina “Metodologia de Produgdo de Material Didatico
com Impressdo 3D” foram apresentadas técnicas de desenho e de
manuseio de impressio 3D como ferramentas para o desenvol-
vimento de material diddtico especialmente desenvolvidos para
pessoas com alguns tipos especificos de deficiéncia. Também fo-
ram apresentados os métodos de pesquisa e de desenvolvimento
de produtos utilizados em projetos desenvolvidos pelo grupo do
LADEP/DEP-So/UFESCar e que foram financiados pelo Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq),
tal como o desenvolvimento de andador triangular e de material
didatico para pessoas com deficiéncia visual (VerTatil), bem como
as dificuldades enfrentadas e as solucdes para elas desenvolvidas.
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CAPITULO V
Geografia da saude: praticas educacionais

EpELci NUNES DA SiLva'

APRESENTAGAO

O presente texto traz reflexdes tedrico-praticas apresentadas
na oficina-atividade “Metodologia da Geografia da Saude” desen-
volvida pelo Grupo de Estudos Epistemologia da Geografia: teoria,
método e metodologias em pesquisa e ensino de Geografia da Uni-
versidade Federal de Sao Carlos, campus Sorocaba, coordenada pelo
gedgrafo e professor adjunto Marcio Gomes. Esta oficina-atividade
foi realizada no dia 1° de dezembro de 2017 na UFSCar-Sorocaba, mi-
nistrada pela gedgrafa e professora-associada Edelci Nunes da Silva
da UFSCar-Sorocaba. O objetivo da oficina foi apresentar aos parti-
cipantes que, através dos recursos, conceitos, metodologias e técni-
cas da Geografia da Saude e dos dados de satide e populacionais, é
possivel construir uma cartografia das doengas a fim de analisar sua
distribuicdo nas mais diferentes escalas (local, regional e mundial),

1 Geodgrafa, doutora em Satide Publica. Professora-associada no curso de Licenciatura em Geografia da Uni-
versidade Federal de Sao Carlos. E-mail: enunes@ufscar.br.
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buscando compreender os fatores espaciais e os contextos que levam
a produgdo de satde e doenga.

A Geografia Médica bem como a Geografia foram constitui-
das e estruturadas no final do século XVIII e inicio do XIX, sendo a
preocupacio da Geografia Médica compreender o espago fisico e as
caracteristicas culturais e sociais que levam a produgdo de doencas.
Em 1975, a Unido Geografica Internacional (UGI) alterou o termo
Geografia Médica para Geografia da Saude, sendo esta um ramo da
Geografia que busca compreender as causas e fatores espaciais que
interferem no processo de saude-doenga de um grupo populacional.
A Organizagao Mundial da Saude, em 1948, definiu Saude como o
estado do mais completo bem-estar fisico, mental e social e ndo ape-
nas a auséncia de enfermidade. Esse drgao reconhece que o direito
a saide e a promogio e protecdo da saude é obrigacdo do Estado.
Considera-se, portanto, relevante para o ensino de Geografia, na
educagio basica, a inclusdo de temas, conceitos e metodologias da
Geografia da Satide a fim de compreender a relagdo do espago com a
produgdo da satide e da doenga. Este capitulo tem por objetivo apre-
sentar algumas possibilidades de abordagem de temas da saude sob
o olhar geografico na educacao basica.

INTRODUCGAOD

A Geografia Médica, bem como a Geografia, foi constituida e
estruturada no final do século XVIII e inicio do XIX, sendo consi-
deradas a “ponte entre as ciéncias, apresentando atuagdo e interesse
tanto nos elementos da natureza como da sociedade”?

As preocupagdes e observagdes dos aspectos ambientais e
comportamentais que interferem na saude do individuo e/ou de um
grupo populacional remontam & Grécia Antiga e tém como marco o
trabalho Ares, Aguas e Lugares de Hipdcrates.>

Estudos desenvolvidos no campo da Geografia Médica, que

buscaram a compreensdo do espago fisico e as caracteristicas cultu-

2 Mazzetto (2008).

3 Sartori (2014).



Geografia da satde: praticas educacionais

rais e sociais, estdo ligados a escola hipocratica. Apesar de importan-
tes estudos terem sido desenvolvidos na area da Geografia Médica
durante o final do século XIX e inicio do século XX, foi somente
no congresso Unido Geografica Internacional (UGI), realizado em
Lisboa,* em 1949, que a area denominada Geografia Médica foi ofi-
cialmente reconhecida.

A descoberta dos microrganismos e a revolugdo cientifica
ocorrida com o advento da microbiologia, no final do século XIX
e no inicio do século XX, fizeram com que os estudos de Geografia
Médica tivessem um retrocesso, pois o ambiente deixou de ser um
fator importante na etiologia das doengas:

[...] os trabalhos de Pasteur consideraram
que a causa das doencas infecciosas devia-se,
exclusivamente, a penetracdo e multiplicagdo
de bactérias, enterrando a tradigdo da escola
hipocratica que enfatiza a influéncia do meio
fisico sobre 0o homem e, por extensio, sobre as
doengas que o afetam.’

A partir da década de 1970, no entanto, h o ressurgimento
dos estudos de Geografia da Satde devido a percep¢do da maior
complexidade dos problemas relacionados a satide humana, como o
modo de vida sedentédrio das sociedades ocidentais, o aumento dos
problemas ambientais relacionados a sociedade urbano-industrial,
o aumento da resisténcia dos patdgenos e vetores de doengas, bem
como o surgimento de novas doengas.*

E em meados dessa década, em 1976, que, no congresso rea-
lizado em Moscou, a UGI reconheceu a mudanca da denominac¢io
de Geografia Médica para Geografia da Saude e estabeleceu duas
linhas de aplicagdo bem-definidas: por um lado, a Geografia das
Doengas (campo tradicional da Geografia Médica) e, por outro, a

4  Barcellos, Buzai e Handschumacher ([2018] 2020).
5 Sartori (2014, p. 53).
6 Sobral (1980 apud SARTORI, 2014).
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Geografia dos Servigos de Saude (campo tradicional da Geografia
dos Servicos).”

A Geografia da Saude é, portanto, um ramo da Geografia e
busca compreender as causas e fatores espaciais que interferem no
processo de saude-doenga de um grupo populacional. Segundo Bar-
cellos, Buzai e Handschumacher, os estudos da Geografia da Saiude
ndo sdo sobre individuos ou organismos, mas sobre a compreensao
do contexto em que ocorrem os problemas de saude para poder
atuar sobre territdrios, ou seja, a Geografia busca uma perspectiva
macroscdpica dos problemas de sadde, permitindo compreender a
dinamica do processo saude-doenga e de doenga-atenc¢io a saude.

Os autores ainda destacam que, atualmente, o maior desafio da
Geografia da Satude é

compreender as particularidades de cada pro-
blema de saude e suas relagdes com processos
gerais, como a globaliza¢do, a expansao e cri-
se do capitalismo, a precarizagdo do trabalho,
a vulnerabilidade das populagdes e territorios,
a degradacdo ambiental, a urbanizagio, entre
outros [...].5

O ensino da Geografia da Saude ¢ incipiente nos cursos de for-
magao profissional — bacharelado e licenciatura em Geografia. A drea
esta mais presente nos cursos de pos-graduagdo.® Na Educagao Ba-
sica, apesar de os temas que sdo estudados pela Geografia da Saide
aparecerem como contetidos relevantes nos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN),* o ensino, como observado por Braga, Muratori
e Dutra,” ocorre por via indireta, ou seja, em topicos discutidos na
Geografia como estrutura demografica e meio ambiente.

7 Barcellos, Buzai e Handschumacher ([2018] 2020).
8 Id.ibid,p.7

9  Farias ([2014] 2020).

10 Brasil (1998).

11 Braga, Muratori e Dutra ([2018] 2021).
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No entanto, na atualidade seria importante entender e revelar
as influéncias da globalizagdo nos fendmenos locais, como nos pro-
cessos migratorios e movimentos pendulares, como na precarizagdo
do trabalho, na segregacdo espacial, na interferéncia nos habitos e
costumes, entre outros. Ou ainda entender e revelar a influéncia dos
meios de comunica¢io, da mudanca no padrio de alimentacéo, do
consumo, do sedentarismo ou do tabagismo nos processos de sau-
de-doenga.

0 PROCESSO SAUDE-DOENGA

O conceito da saude se altera em diferentes sociedades no
tempo e no espago e depende da conjuntura social, econémica,
politica, cultural, religiosa e filoséfica.”” Em outras palavras, o que
para uma determinada sociedade, em um determinado periodo
historico, uma caracteristica ou comportamento, pode ter sido
considerado saudavel, em outro pode ser considerado uma doenca.
Ha4, na Historia, varios exemplos, mas para ilustrar podemos citar o
hébito de fumar, que foi considerado glamoroso e hoje é um vicio
associado a doenca e a morte.

Atualmente, de modo geral, prevalece na cultura ocidental o
conceito da Organizagdo Mundial da Satde, de 1948, que “satide ¢é
o estado do mais completo bem-estar fisico, mental e social e ndo
apenas a auséncia de enfermidade”” Esse 6rgao reconhece que o
direito a saude e a promogdo e protegdo da satide sdo obrigagdo do
Estado.

A ciéncia contemporéinea classifica as doengas como infec-
ciosas e ndo infecciosas. As doengas infecciosas sao aquelas que, em
determinadas condigdes, resultam na multiplicacdo de um agente
infecioso em um ser vivo - homem ou animal -, podendo levar ao
adoecimento e a morte.™

A Figura 5.1 apresenta um desenho esquematico da cadeia do
processo infeccioso e suas formas de transmissao. Observa-se que,

12 Scliar (2007 p. 37).
13 Id.ibid.

14 Palmeira ([2004] 2019).
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em varios aspectos, o ambiente ¢ um elemento importante na veicu-
lag¢io de doencas infecciosas.

ﬁ \ Y Y
15“'1' Goticules  Velouo

- / 18 =2

Figura 5.1 Cadeia do processo infeccioso.s

As doengas ndo infecciosas se desenvolvem sem a presenca
de um agente infeccioso no organismo, que incluem perturbagdes
organicas clinicas, fisioldgicas e patoldgicas, bem como psiquicas
- psiquiatricas e psicoldgicas. As doengas ndo infecciosas ndo sdo
transmissiveis e, em geral, se desenvolvem de forma mais lenta.
Sao chamadas de doengas cronicas, como canceres, diabetes, doen-
cas respiratoérias cronicas, doengas circulatérias. Outros temas sao
relevantes do ponto de vista da Saude Publica e da Geografia da
Satde, como a obesidade e a violéncia.

Em geral, todas essas doencas estdo ligadas as caracteristi-
cas do territorio. O modo de produgio capitalista e a sociedade de
consumo, o modo de vida ocidental e 0 mundo do trabalho podem
ser fatores favoraveis ao desenvolvimento de doencas. A sociedade
urbano-industrial produtora de desigualdades sociais, ambientais,
econdmicas, as quais s30 expressas no espago e contribuem para que
a carga das doengas seja também distribuida desigualmente. Portan-
to, ¢ importante observar como os diferentes territorios produzem

15 Figura elaborada por Pedro Saiani.
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doengas ou facilitam a ocorréncia dos problemas relacionados a
sadde da populagio.

Na drea do clima e saude, os estudos de polui¢do do ar tém
mostrado que a exposi¢do a ambientes poluidos, como nas grandes
cidades, areas com grande concentra¢io de industrias poluidoras,
leva ao aumento das doengas respiratdrias e do sistema circulatorio
(acidentes vasculares cerebrais, doengas isquémicas do coracéo, in-
farto etc.), a0 aumento da ma-formacio fetal ou ao desenvolvimen-
to de diversos tipos de céncer, entre outros, uma vez que os efeitos
deletérios a satide humana sdo bem conhecidos, e os pardmetros de
controle, limites de concentracio de poluentes foram estabelecidos.

Com relagdo ao ambiente térmico, varias pesquisas apontam
o calor e/ou o frio como fatores etioldgicos de doengas e aumento
da mortalidade por doengas respiratérias - pneumonia, asma, bron-
quite —, bem como agravos relacionados ao sistema circulatorio, por
exemplo, acidente vascular cerebral, doencas isquémicas do coragéo,
infarto, entre outras complica¢des.”

As doengas infecciosas, como dengue, febre amarela,
leishmaniose, doencas respiratdrias, entre outras, também sdo ob-
jeto de vérios estudos na drea da Geografia da Saude, e as pesquisas
que consideram aspectos espaciais e temporais na explica¢do da
ocorréncia dessas doencgas tém encontrado resultados relevantes.

Dessa forma, é de grande relevancia para o ensino de Geografia e
da Geografia da Saude a inclusdo desses temas relacionados as doencas
infecciosas e ndo infecciosas, a fim de responder as perguntas: Como se
caracterizam os territorios onde doengas e problemas de Satide Publica
ocorrem? Como as doengas se espacializam? Existem desigualdades?
Por que elas ocorrem? Os fatores espaciais podem estar relacionados
com a ocorréncia das doengas e seus agravos?

(GEOGRAFIA DA SAUDE NA SALA DE AULA

No Brasil, a construgdo do conhecimento na drea de Geografia
da Saude ganhou impulso com a ressurgéncia das questoes ambien-

16  Silva, Ribeiro e Santana (2014).
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tais na década de 1980 e muitos estudos realizados sobre a dinAmica
espacial das doencas e as relacdes com o espaco e com o ambiente
tém melhorado nossa compreenséo sobre essas relacdes.

Ao considerar o espago geografico e/ou o ambiente como
elemento importante na relagdo saude-doenga, considera-se que o
ensino de Geografia pode contribuir para a compreensio dos pro-
blemas relacionados a saide que ocorrem em diferentes escalas e,
dessa forma, buscar conscientizar e preparar os alunos para acdo em
seu entorno imediato.

A Geografia escolar, como ressalta Cavalcanti, ndo é e nao deve
ser a reprodugdo da Geografia académica. Para a autora, a Geografia
escolar tem “estatuto préprio e ndo necessariamente esta subordina-
da ao que se prescreve para ela na Academia”? A escola de Educacéo
Basica é, portanto, um espago que pode produzir o conhecimento
tendo “como pardmetro a referéncia direta dos conhecimentos cien-
tificos para o cotidiano dos alunos™* Entende-se, assim, que, no nivel
da educagio basica, é possivel apreender o conhecimento académico
produzido e, também, produzir o proprio conhecimento, permitindo
0 “questionamento tanto do conhecimento cientifico quanto do co-
nhecimento cotidiano”* Considera-se, dessa forma, que é possivel ir
além dos manuais didaticos preestabelecidos.

A Geografia escolar ndo se ensina, ela se cons-
troi, ela se realiza. Ela tem movimento proprio,
relativamente independente, realizado pelos
professores e demais sujeitos da pratica escolar
que tomam decisdes sobre o que é ensinado
efetivamente. Assim, a escola é e pode ser im-
portante espaco para promover a discussdo e a
avaliacdo desse conhecimento.*

17 Cavalcanti (2012, p. 27).
18 Id.ibid,, p.27.
19 Id.ibid, p.27.
20 Id.ibid., p.28.
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Consequentemente, entende-se que a introdu¢do de temas
relacionados a satide em dialogo com os temas geograficos, utilizan-
do-se dos conceitos, metodologias e técnicas da Geografia da Saude,
pode constituir uma ponte entre o conhecimento académico e o da
Geografia escolar, alargando o horizonte do professor e do estudante,
bem como permitindo que o conhecimento faca sentido ao se con-
frontar com dados da realidade vivida.

H4 uma variada fonte de dados disponiveis na rede mundial
de computadores, e, no Brasil, muitas dessas informagdes sdo aces-
siveis e gratuitas. As informagdes podem ser tratadas, ou seja, ja em
forma de mapas, graficos, tabelas.

Apresentam-se, a seguir, alguns exemplos relacionados as
doencas infecciosas e nio infecciosas, em diferentes escalas, e como
podem ser abordados na Educacédo Basica.

A dengue é uma doenga transmitida por mosquito do género
Aedes (Aedes aegypti; Aedes albopictus), e sua distribui¢do no mun-
do relaciona-se as condigdes climaticas favoraveis a reprodugdo do
mosquito, que precisa de alta temperatura e alta umidade do ar. Sen-
do assim, em algumas regides nao havera ocorréncia da doenga, pois
os climas secos (4ridos) e os climas frios ndo permitem a reprodugéo
do mosquito. No entanto, nesta escala de abrangéncia ha um limite
latitudinal de ocorréncia da doenga. O professor de geografia pode,
portanto, apresentar e discutir a relagdo dos diferentes tipos climati-
cos com os fatores limitantes que condicionam a ocorréncia e a nao
ocorréncia dos vetores e, consequentemente, da doenca.

Na escala de Brasil podem-se observar as areas de risco no pais
em relacdo aos estados e municipios e fazer uma comparagio com
a escala global. Além dos fatores climaticos limitantes nesta escala,
varidveis como grau de urbanizagao, desigualdades sociais e ambien-
tais, redes de estradas, fluxos populacionais e condi¢des sanitarias
sdo fatores que podem ser explorados na disciplina de Geografia.
Assim, levantadas as hipdteses sobre os fatores da ocorréncia e dos
riscos relacionados a doenca, estudantes e professores podem apro-
fundar o conhecimento sobre o tema a partir de pesquisas sobre o
assunto em escala nacional, regional e estadual.
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Em um artigo que discute o problema da dengue sob o olhar
geografico, Pastoriza e Silva® propdem que o tema seja abordado de
forma transversal e interdisciplinar e apontam a possibilidade de in-
clui-lo a partir dos seguintes topicos: fluxos populacionais, alteragoes
climdticas no meio urbano, desigualdade social, urbaniza¢io e de-
gradacdo ambiental. As autoras apresentam uma sequéncia didatica
e sugerem a realiza¢do de trabalho de campo.

Outra fonte com dados sobre os temas relacionados a saide,
no Brasil é o DaTasus, cuja plataforma dispoe de uma infinidade
de informacdes que podem ser agregadas até o nivel do municipio,
ou seja, as informagoes podem ser agregadas e analisadas no nivel
de pais, estado e municipio para tracar comparagdes nos diferentes
niveis escalares.

Os dados apresentados nas tabelas 5.1, 5.2 e 5.3 foram retirados
do Cadernos de Satude (DaTasus). Trata-se de um material que apre-
senta dados e informagdes do Brasil compilados em niveis escalares
(pais, regido, estados, municipios) organizados em tabelas sob temas
como demografia, mortalidade, morbidade (internagdo hospitalar),
nascimentos, saneamento, financiamento assistencial, entre outros.
Com esses dados ¢ possivel construir mapas, tabelas e graficos com-
parativos entre as regides, entre os estados e municipios, sendo pos-
sivel, também, analisar as caracteristicas do municipio onde vivem
os estudantes.

A Tabela 5.1, apresentada a seguir, mostra os coeficientes de
mortalidade por 100.000 habitantes, no Brasil, no periodo de 2002
a 2007. E possivel observar a partir dos dados que as doengas ndo
transmissiveis, ou seja, as doengas cronicas, sdo a maior causa de
mortes no pais. Também se observa que as causas externas, como
acidentes por transporte e agressdes, tém altas taxas. A AIDS é a
doenca infecciosa que aparece entre as principais causas de morte,
cujos dados mostram que as taxas se mantiveram relativamente es-
taveis no periodo.

21 Pastoriza e Silva ([2014] 2019). Ressalte-se que a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB)
9.364/96 (BRASIL, [1996] 2020) diz que cabera & Base Nacional Comum Curricular dispor sobre os temas trans-
versais que poderdo integralizar o curriculo. Os Parametros Curriculares Nacionais trouxeram as temdticas
transversais relevantes, e a saude é um desses temas.
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Tabela 5.1 Coeficiente de mortalidade por algumas causas no Brasil entre
2002 € 2007 — por 100.000 habitantes.

Causa do 6bito 2003 2004 2005 2006 2007

AIDS 6,3 6,4 6,2 6,0 5,9 6,0
Neoplasia maligna da mama

10,2 10,5 10,9 11,0 11,5 11,6
(/100.000 mulheres)

Neoplasia maligna do colo do

ttero (/100.000 mulheres)

Infarto agudo do miocardio 35,2 355 36,6 35,0 37,2 38,0
Doengas cerebrovasculares 50,0 50,3 50,8 48,9 51,7 51,1
Diabetes mellitus 21,0 21,2, 21,9 21,9 24,1 25,2
Acidentes de transporte 19,1 19,0 19,9 19,9 19,9 20,3
Agressoes 28,5 28,9 27,0 25,8 26,3 25,2

Fonte: Datasus.”

Tabela 5.2 Coeficiente de mortalidade por algumas causas no estado de Sao
Paulo entre 2002 e 2007 — por 100.000 habitantes.

Causa do 6bito 2002 2003 2004 2005 2006 2007
AIDS 10,1 9,4 8,5 8,6 78 75

Neoplasia maligna da mama

14,8 5 ,0 15, ,8 14,
(/100.000 mulheres) & ned © >3 w &

Neoplasia maligna do colo do

utero (/100.000 mulheres) Ao i i 3 36 37/
Infarto agudo do miocardio 46,4 4751 46,4 42,1 43,4 43,4
Doengas cerebrovasculares 54,4 52,8 53,7 49,4 51,3 50,1
Diabetes mellitus 21,3 21,5 21,2 19,5 21,6 21,9
Acidentes de transporte 17,0 18,4 18,3 18,1 18,1 18,8
Agressoes 379 35,9 28,6 21,6 19,9 15,0

Fonte: Datasus.”

22 Brasil (2019).

23 Idem.
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Tabela 5.3 Coeficiente de mortalidade por algumas causas no municipio de
Sorocaba entre 2002 e 2007 - por 100.000 habitantes.

Causa do 6bito 2002 2003 2004 2005 2006 2007
AIDS 14,9 12,3 8,3 11,1 7,8 8,8

Neoplasia maligna da mama

17,1 16, 12,8 15,0 13,6 18,
(/100.000 mulheres) 7 & > 5 B

Neoplasia maligna do colo do

ttero (/100.000 mulheres) e i > b4 >7 7

Infarto agudo do miocardio 31,5 36,1 36,1 33,1 353 30,6
Doengas cerebrovasculares 53,5 53,1 56,5 53,1 53,8 51,3
Diabetes mellitus 25,1 25,7 25,6 22,8 23,0 24,7
Acidentes de transporte 20,3 19,5 18,5 16,1 26,1 21,7
Agressoes 29,9 29,5 23,7 21,2 15,7 12,9

Fonte: Datasus.>

Esses dados podem ser trabalhados em sala de aula a fim de
dialogar com os temas transversais propostos nos Pardmetros Cur-
riculares Nacionais.”

A partir dos dados apresentados, é possivel fazer algumas
questdes iniciais, levantar hipdteses e, posteriormente, aprofundar a
pesquisa para responder as questdes e analisar os problemas apre-
sentados. Por exemplo, ha diferencas e semelhancas nas taxas de
mortalidade por doengas cronicas nas diferentes escalas: pais, estado,
municipio? Ha um padrio nas taxas das doengas apresentadas? Qual
o comportamento no tempo dessas taxas? Aumentou? Diminuiu?
Por qué? Quais fatores econdmicos, sociais e politicos podem estar
relacionados ao aumento ou a diminui¢ao das doencas apresentadas?

Esses sdo alguns questionamentos que podem ser feitos a par-
tir da leitura das tabelas, e pesquisas podem ser realizadas a fim de
aprofundar a discussdo relacionada a saude e as questdes geograficas.

24 Idem.
25 Id. (1998).
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A ESCALA DO LUGAR E 0 ESTUDO DO MEIO

O lugar é uma categoria de andlise da Geografia. Estudar e
compreender o lugar significa compreender o mundo, pois, como
afirma Milton Santos, ‘o lugar é o mundo’;** de modo que apreender
as caracteristicas, os ritmos, as expressoes e as relacoes do local, bem
como relaciond-las com outras escalas, significa apreender a comple-
xidade do sistema mundo em constante transformagao.

Cavalcanti” pontua a reafirma¢ao do lugar como uma dimen-
sdo essencial no ensino de Geografia, pois o lugar é onde se estabele-
ce a relagdo com o outro e com o espago, ¢ o lugar do cotidiano, dos
sentidos e do desejo. A autora ressalta que a articulagdo do local-glo-
bal permite a melhor compreensdo do mundo.

O estudo do meio consiste em uma metodologia de ensino
cujo objetivo é proporcionar aos estudantes uma aprendizagem “mais
perto da vida’, ou seja, um contato mais direto com a realidade estu-
dada, seja ela natural ou social, permitindo a interdisciplinaridade, a
qual se torna possivel porque o estudo do meio traz como finalidade
a apreensio da complexidade do espago em sua dindmica de cons-
tante transformacao, e tal dindmica é impossivel de ser apreendida na
visao unilateral de uma tnica disciplina escolar.®®

O estudo do meio, portanto, nas palavras de Debesse-Arviset,
“¢ um método de captagdo do real” e constitui uma proposta muito
apropriada para o ensino de Geografia. Varias temdticas relacionadas
ao lugar podem ser estudadas com o uso da metodologia do estudo
do meio. E preciso, em primeiro lugar, fazer um levantamento junto a
comunidade dos principais problemas que possam ocorrer no bairro
ou no entorno onde a escola se localiza. A partir desse levantamento
prévio, pode-se delinear um tema-problema que sera estudado pelos
alunos.®

26 Santos (1997).

27  Cavalcanti (2012, p. 31).

28  Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007).

29 Debesse-Arviset (apud PONTUSCHKA, 2013, p. 257).

30 A metodologia do Estudo do Meio foi bem apresentada e discutida em Lopes e Pontuschka ([2009] 2019).
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O tema também pode aparecer a partir do préprio trabalho
de campo, ou seja, ao sair a campo com o olhar direcionado, ao en-
trevistar os moradores, ao fazer as observacoes, “descobertas” certa-
mente surgirao. Por exemplo, é possivel que, ao entrevistar residentes
proximos a varzea de um rio ou moradores expostos a enchentes, os
estudantes descubram que a leptospirose é recorrente.

Assim, o estudo do lugar pode revelar aos estudantes aspec-
tos do espaco que se relacionam com a ocorréncia de determinadas
doencas, como presenga de lixdes, proliferagdo de vetores, exposi¢do
a enchentes, falta de saneamento bdsico, falta de acesso aos servicos
de saude, estrutura social e econdmica, desemprego, entre outras.
Um estudo organizado e bem planejado pode se constituir em uma
pesquisa de campo e a constru¢io do conhecimento a partir da rea-
lidade vivida dos estudantes. O conhecimento académico geografico
e arelagdo com outras escalas de analise compdem a sintese da pro-
dugao realizada pelo professor e alunos.

A escola, o professor e os estudantes passam, portanto, a ser
protagonistas, sendo, a partir dessa pratica, autores e autbnomos na
produgdo do conhecimento.

CONSIDERAGOES FINAIS

Nio se pretendeu aqui trazer receitas prontas para tratar dos
temas relacionados a Geografia da Satide na Educagdo Basica, mas
apontar possibilidades de tratamento e andlise de dados secundérios
disponiveis na rede mundial de computadores e uma reflexdo sobre
a importancia desses assuntos para o ensino de Geografia.

A Geografia engloba nio apenas conceitos, como espaco, lu-
gar, territorio, mas também temdticas, como globaliza¢do, migragao,
urbanizagio, que podem dialogar e ajudar na compreensao dos fe-
noémenos da ocorréncia e difusio das doengas transmissiveis por
vetores e das doengas cronicas. Por meio desse didlogo, ¢ possivel a
interlocu¢do da Geografia escolar com o conhecimento académico
produzido pela Geografia da Saude.

A Geografia e suas metodologias e ferramentas, como a lin-
guagem grafica e cartografia, permitem a sistematizagdo dos dados
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e o tratamento espacial; o levantamento de hipéteses e o aprofun-
damento do conhecimento dos temas abordados. O estudo do meio
e o trabalho de campo permitem o levantamento de informagdes e
dados do entorno imediato e de contextos que podem produzir tanto
espagos doentes como também espagos saudaveis. O conhecimento
do espago imediato permite a maior compreensio da realidade vivi-
da e possibilita refletir sobre possiveis interven¢des no espaco.
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Enderecos relevantes para pesquisa de dados e informagoes em
saude

Dartasus. Portal do Departamento de Informatica do SUS. Apresenta dados
de saude que podem ser obtidos em Acesso a Informa¢ao=>Informagdes em
Saude (TABNET). O Caderno de Saude apresenta os dados de populagio e
satude de forma organizada em tabelas, sendo de facil manipulagao.

ORGANIZAGAO PAN-AMERICANA DE SAUDE. Informagdes sobre doengas e
indicadores de saude nas Américas. H4 mapas tematicos. Disponivel em:
http://www.paho.org. Acesso em: 2 maio 2019.

PortaL Fiocruz. O portal da Fundagio Oswaldo Cruz apresenta um am-
biente com grande variedade de informagdes e dados. Destaca-se o link Co-
municag¢do e Informacéo, que apresenta jogos e materiais educativos, audio-
visuais, compilagdo de sites temdticos. Disponivel em: https://portal.fiocruz.
br/comunicacao-e-informacao. Acesso em: 15 mar. 2021.

SITE DA DENGUE. Contém informagdes sobre a doenga, sobre o mosquito e
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