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RESUMO

O enfrentamento ao analfabetismo e a projecdo das politicas publicas de educacdo de jovens e
adultos a partir da segunda metade do século XX tém sido os principais pilares para a
valorizacdo das pessoas que estéo alijadas de seu direito a educacdo. Esta dissertacdo busca
compreender as iniciativas desenvolvidas e 0 sentido de cidadania que floresceu por meio das
propostas realizadas. Foram consideradas as estratégias de acdo junto a classe trabalhadora
nos anos de 1950 e 1960, sob a influéncia de Paulo Freire e sua pedagogia humanista,
comprometida com o movimento de alfabetizacdo de jovens e adultos. O MOV A Regional na
regido do ABCD paulista, 0 Programa Brasil Alfabetizado e o atual Servigo de Jovens e
Adultos introduziram novas dindmicas nas propostas educativas e 0 poder de mobilizacdo
junto as camadas populares. O novo contexto origina-se de atuagbes pedagogicas que se
propdem a atender o mercado de trabalho, cada vez mais exigente, comprometido com a
sociedade tecnol égica e informacional. Mediante a andlise da educacdo de jovens e adultos de
Diadema, e especificamente da escola Cora Coralina, busca-se refletir sobre a educacdo
cidada que conduz os jovens e adultos a se tornarem sujeitos de valor e produtivos diante de
um mercado de trabalho atamente competitivo. Destacou-se também o papel central da
interdisciplinaridade como possibilidade real de construcdo de saberes e ordenacdo do
letramento para uma clientela que vem sendo caracterizada por um processo crescente de
juvenilizagéo.

Palavras-chave: Educacéo de Jovens e Adultos. Interdisciplinaridade. Diadema. Escola Cora
Coralina



ABSTRACT

The struggle against illiteracy and the projection of public policies for the education of young
people and adults since the second half of the 20th century have been the main pillars for the
valorization of those who are being denied their right to education. This dissertation seeks to
understand the initiatives developed and the sense of citizenship that flourished through the
proposals made. The strategies of action with the working class were considered in the years
1950 and 1960, under the influence of Paulo Freire and his humanistic pedagogy, committed
to the youth and adult literacy movement. The MOV A Regional in the ABCD region of S&o
Paulo, the Literate Brazil Program and the current Youth and Adult Service introduced new
dynamics in educational proposals and the power of mobilization among the grassroots. The
new context originates from pedagogical actions that aim to meet the labor market, which is
increasingly demanding, committed to the technological and informational society. Through
the analysis of youth and adult education in Diadema, and specifically in the Cora Coralina
school, the aim isto reflect on citizen education that leads young people and adults to become
valuable and productive individuals in the face of a highly competitive labor market. It was
also highlighted the centra role of interdisciplinarity as a real possibility of building
knowledge and ordering literacy for a clientele that has been characterized by a growing
process of juvenilization.

Keywords: Y outh and Adult Education. Interdisciplinarity. Diadema. Cora Coraina School
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INTRODUCAO

Ao pensar sobre a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), somos levados a refletir sobre
0 processo e as praticas que foram se constituindo nas vivéncias, na socializagdo dos saberes,
nos cotidianos de jovens e adultos analfabetos, nos pequenos grupos de alfabetizacdo
constituidos nas salas das casas, de associagdes e de igrejas. Foi assim, em espacos mais ou
menos adequados a EJA, paralelamente as lutas sindicais e ao processo de redemocrati zacéo
do Brasil, por meio de projetos baseados fortemente nas concepgdes de Paulo Freire, que a
EJA escreveu sua histéria no municipio de Diadema.

Na atuaidade, apresentam-se novos desafios para 0 acesso e a permanéncia desses
jovens e adultos nas unidades escolares. O pais possui ainda um passivo historico com
milhdes de brasileiros jovens e adultos que ndo tiveram acesso a escolarizacdo durante aidade
considerada correta, apesar de a pesquisa apontar reducdo do analfabetismo em todo o pais.
O Brasil reduziu em 4,3 pontos percentuais o niimero de analfabetos de 2001 a 2014. E o que
demonstra a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) 2014, redizada pelo
Ingtituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), as quais o Estado ndo pode negar o0 seu
direito subjetivo a educagéo basica.

O professor, cujo papel é mediar os processos de aprendizagens dos estudantes
trabalhadores e a necessidade de constantes inovacgdes interdisciplinares que garantam um
curriculo eficiente, critico e emancipador, precisa compreender as necessidades e a eficacia da
educacdo de jovens e adultos. A andlise do papel do professor, diante dos novos desafios que
se apresentam para a EJA, contribui para a compreensdo da Educagédo de Jovens e Adultos no

Brasil, especialmente na cidade de Diadema, Sao Paulo, locus da investigacdo desta pesquisa.

Esta dissertacdo busca entender o processo de alfabetizagcdo do publico de jovens e
adultos, de forma contextualizada, a partir das tendéncias e perspectivas da EJA em Diadema
e da andlise de marcos teoricos, dados historicos e discussdo académica pertinente. O desafio
da EJA é oferecer uma educacdo integral, que dé oportunidades aos jovens e adultos de
concluirem o Ensino Fundamental e de ingressarem no mundo do trabalho com
responsabilidades sociais e familiares, valores éticos e morais. A Secretaria de Educacgéo do
municipio de Diadema construiu um espaco cultural em que a alfabetizagcéo de jovens e
adultos sendo é encarada como um processo que exige continuidade e sedimentacdo, mediante
reflexdes metodologicas e praticas pedagOgicas capazes de respeitar e valorizar suas
especificidades.
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O problema de pesquisa € a busca da compreensao de como o Movimento Popular de
Alfabetizacdo que vigorou entre 1998 e 2010 perdeu sua forca e expressdo nos municipios do
ABCD e o papel dos novos paradigmas para a interdisciplinaridade na educacéo, os quais séo
uma tendéncia no mundo contemporaneo a partir da complexidade da realidade que se
apresenta.

A hipétese central desta pesquisa € a de que a proposta curricular utilizada e a
formacé&o dos professores ndo atendem mais a mudanca do perfil demogréfico da EJA, com a
juvenilizacdo do publico a que se destina. Devido a esse fato, ha uma resisténcia dos atores
escolares, dificultando a efetividade das préticas pedagdgicas no cotidiano das unidades
escolares. Essa juvenilizagdo da EJA e o mercado de trabalho tém levado os educadores a
pensarem em formas de superar os novos desafios para 0 sucesso das politicas educacionais
para jovens e adultos. A literatura sobre a temdtica problematiza as perspectivas dessa
modalidade de ensino na busca de entender quais seriam os desafios para atratividade no

curso da EJA e as estratégias para permanéncia dos alunos matricul ados.

Congtitui-se como objetivo e foco desta pesquisa identificar as metodologias
utilizadas, investigar a eficadcia das propostas de alfabetizacdo e como a chamada
“desfreirizacao” tem produzido uma metodologia de trabalho com um compromisso

neoliberal ao identificar os anseios dos jovens e adultos ao inserirem-se Nesse processo.

O caminho a ser percorrido sera uma revisao da analise historica sobre a Educagédo de
Jovens e Adultos na primeira metade do século XX, no Brasil; a discussdo das perspectivas da
EJA do municipio de Diadema a partir da andlise dos fendmenos sociais ocorridos na Ultima
década do século XXI. Nessa dindmica, considera-se a construgdo da nova proposta
curricular, as politicas publicas empregadas para atender os estudantes da EJA e suas
modificacOes inseridas pela legisacdo. Pergunta-se se as propostas pedagdgicas conversam
com as demandas educativas diademenses; e, por fim, investiga-se o papel critico da
educacdo, o qual ndo pode ser negligenciado pelos educadores, diante de condices adversas
gue ocorrem no cotidiano escolar: carga horéria reduzida, o cansaco natural que os estudantes
apresentam ap0Os uma jornada de trabalho e a pequena infraestrutura de recursos nas unidades
escolares.

Assim, a metodologia utilizada neste estudo € de carater descritivo. Visa entender um
objeto de estudo a partir de suas caracteristicas. Considera-se um olhar interdisciplinar que

agrega a revisdo bibliogréfica de autores que consideram a EJA e o0 seu atual contexto de
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interdisciplinaridade. Dentre eles, destacam-se: Paulo Freire, José Carlos Libaneo, Edgar
Morin, Celso Beisiegel e Sérgio Haddad. Entende-se o tema de pesquisa mediante a analise
documental das legidacOes introduzidas durante o periodo 1995 -2005 com a proposta
curricular elaborada pela Prefeitura Municipal de Diadema, através da Secretaria de

Educagéo.

De forma central, essa metodologia de pesquisa encaminhou-se para um trabalho de
campo na Escola Municipal Cora Cordina. Essa escolha justifica-se pelo fato de a escola
atender a0 publico da EJA e ser uma referéncia nesse atendimento. E preciso também
considerar a dimensdo familiar com que a autora pode apresentar os dados, uma vez que fez
parte do corpo docente dessa instituicdo nos anos de 2013 a 2016, quando desempenhou a
funcéo de Coordenadora pedagdgica.

A andlise qualitativa desses dados aborda o cotidiano escolar, como a rotina dos
alunos e professores, principais dificuldades e projetos realizados na escola, bem como os

entraves naformagdo pedagogica e nos recursos didéticos direcionados para o segmento.

O primeiro capitulo ird abordar a Histéria da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil,
0s programas de implantacg&o de politicas publicas no pais desde a Independéncia, o ideério de
Paulo Freire e as contribuicbes de Darcy Ribeiro para a educagéo nacional, especiamente
para a Educacdo de Jovens e Adultos, com destague para os principais marcos tedricos.
Também serdo apresentadas nesse capitulo as iniciativas politicas para a Educacéo de Jovens

e Adultos no municipio de Diadema, |ocus da pesquisa.

O segundo capitulo discorre sobre a evolugdo historica do municipio de Diademae a
contextualizacdo da Educacdo de Jovens e Adultos no municipio que fica no ABCD paulista.
Nesse capitulo também apresentaremos a Escola Municipal de Educagéo Béasica (EMEB)
Cora Coraina, seu histérico, instalacbes e dados numeéricos, além da caracterizacdo do
publico da EJA. Sera apresentado também o projeto Diversidades, Africanidades e Mulher,
Sexo fragil?, que € a mola propulsora das atividades desenvolvidas com os jovens e adultos.
O tema Diversidade Racia foi introduzido como expressdo de Inclusdo Cultural na Mostra
Cultural da escola, quando professores e alunos realizaram trabalhos e apresentactes sobre o
tema. Pode-se avaliar o desempenho escolar e pedagégico em uma missdo educativa
interdisciplinar

O terceiro capitulo traz os depoimentos de trés educadoras da EMEB Cora Coralina e
um depoimento da gestéo escolar sobre os desafios e 0s projetos da EJA no municipio.
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CAPITULO 1. A HISTORIA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO
BRASIL

As trgjetérias politicas da educacéo para jovens e adultos ganharam énfase com as
crescentes propostas de criagdo de espacos de inclusdo cultural para a populacéo adulta sem
escolaridade.

O avanco do capitalismo e da crescente oferta de mé&o de obra caracterizam a dinamica
gue vai motivar a inser¢do das camadas populares representativas da populacdo excluida do
sistema educacional .

A EJA é uma modalidade de ensino voltada para as pessoas que néo tiveram condicoes
de terminar os estudos no tempo regular. E uma modalidade que vem ganhando muitos
adeptos no decorrer dos anos, ja que cada vez mais as pessoas estdo tomando a decisdo de
retomar os estudos que outrora abandonaram por motivos variados (trabalho, constituicdo de
familia etc.).

Com amodernizacdo cultural e o dominio de uma sociedade regida pelo conhecimento
e informatizag&o, o foco sobre os desempenhos individuais tornou-se uma exigéncia ainda
maior. Com a concorréncia cada dia mais acirrada, cabe ao individuo se especializar cada vez
mai's para ocupar o seu devido (e disputado) lugar no mercado de trabalho. Esse também € um
dos motivos do aumento do nimero de estudantes na modalidade EJA, pois a falta de estudos
dificulta o acesso dessas pessoas a melhores condi¢des de vida melhor para s e suas familias.
A oportunidade de concluir os estudos surge como um novo caminho para o progresso pessoa
dos alunos e seu empenho em conseguir congtruir carreiras. Assim, ha uma preparacdo para
um futuro melhor e para que el es possam concorrer as oportunidades oferecidas pelo mercado
de trabalho em igual dade com os demais concorrentes.

E possivel observar, na histéria da educagio de jovens e adultos, uma dindmica que
reline tendéncias sociais expressivas dos periodos politicos que atravessaram o pais.

A Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil traz uma importante contribuicdo a
educacdo brasileira ja ha muitos anos através da campanha nacional do povo comegou a
mostrar seu valor. Através da campanha de Educacdo de Adultos, lancada em 1947, abre-se a
discusséo sobre o analfabetismo e a educagdo de adultos no Brasil. Para a compreenséo da
importancia do processo de ensino voltado para essa modalidade, € necessario o entendimento
do seu processo histérico que surge desde os tempos do descobrimento do Brasil, embora

nessa época ndo tivesse esse nome.
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1.1 Aspectos da educacgdo no Brasil colonial e imperial

No inicio, a educacdo de jovens e adultos foi feita pela Companhia Missionéria de
Jesus, que tinha afuncdo de catequizar os indios, além de alfabetiza-1os em lingua portuguesa.
O objetivo da Companhia era converter os indigenas ao cristianismo e consolidar o dominio
daigreja catdlica no territorio ocupado. Para tanto, desenvolveram maneiras de se comunicar
com 0s nativos por meio da catequizagdo, pois 0 objetivo era, aém de ensinar a lingua
portuguesa, estabelecer uma politica de catequizacdo e de dominacdo ideoldgica e cultural. Os
jesuitas eram liderados por Manoel da Nobrega e chegaram ao Brasil no ano de 1549, junto
com Tomé de Sousa, 0 primeiro governador enviado por Portugal. A missdo dos jesuitas era
ensinar os indios, os filhos de colonos e os senhores de engenho. Foram criadas algumas
escolas para 0 ensino da catequese e da lingua portuguesa para os nativos, com métodos
rigidos que incluiam os castigos fisicos, como a palmatéria.

As préticas dos jesuitas ndo foram concebidas como a expressdo da educacdo de
jovens e adultos, mas, ja naguele tempo, a educacdo voltada para adultos era praticada em
terras brasileiras. Ap6s a extingdo da Companhia de Jesus, com a saida dos jesuitas do Brasil
em 1759, a educacéo voltada para os adultos passa a ser feita de forma elitizada. Assim sendo,
0 ensino mais qualificado era dado apenas aqueles que pertenciam as classes mais abastadas.
Vale ressaltar que, nesse periodo, tanto indios quanto negros foram alijados da formagéo
escolar e do direito a escolarizagéo.

A Constituicdo Imperial de 1824 estabeleceu que todos os individuos deveriam
receber a0 menos a educagdo primaria. Estudos comprovam que essa lel ficou apenas no
papel, prevalecendo o0 ensino apenas para as elites, deixando assm negros, indigenas e
pessoas pobres privadas de uma educacdo basica.

Um Ato Constitucional, datado no ano de 1834, no governo de D Pedro I, fez com que
a educacdo voltada para jovens e adultos comecasse a ser praticada, tendo as provincias
responsabilidade em aplica-la a todos que desgjassem. O ensino comegava pela afabetizacdo
dessas pessoas que, até entdo, ndo sabiam ler e escrever. Com o passar dos anos, estendeu-se
como condicdo para que as pessoas pudessem exercer 0 seu direito de votar. O cidaddo
alfabetizado era tido como apto a conhecer e compreender 0 que estava em questéo, enquanto
agueles que eram anafabetos eram considerados inaptos, sofrendo um grande preconceito
pela sociedade
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A guestdo do analfabetismo se agravou com a passagem do periodo do Império para a
Republica. Naquele periodo, a educacdo continuava a caminhar a passos lentos e obteve
poucas melhorias, contribuindo assm para um aumento considerdvel no nimero de
analfabetos.

1.2 Histérico da EJA noBrasil —transicdo entre Império e Republica

Ao final do regime imperial, uma pesquisa readlizada pela ONG Acédo Educativa, em
parceria com o Instituto Paulo Montenegro (ligado ao Ibope) em 1872 apontava que 82,3%
dos brasileiros eram analfabetos. Apos a proclamacdo da Republica foi realizado o primeiro
censo socioecondémico da republica (1890) e foi encontrada situacdo idéntica a do final do
império. A partir desses dados, foram oferecidas escassas oportunidades de acesso a
escolaridade, entretanto, até 1950, 50% da popul agdo ainda continuava anal fabeta.

Em 1947, o governo estruturou os servicos de educacdo de adultos e iniciou a
Campanha de Educagéo de Adolescentes e Adultos (CEAA), entretanto ndo obteve nenhum
resultado prético. Em 1952 teve inicio também a Campanha Naciona de Educacéo Rural e
seis anos depois a Campanha Nacional de Erradicacéo do Analfabetismo. Ambas campanhas,
porém, ofereceram um ensino superficial e de pouca efetividade.

Foi somente em 1960 que as ideias de Paulo Freire comegcam a ser encampadas pelos
movimentos sociais, como o Movimento de Educacdo de Base, 0 Movimento de Cultura
Popular, a Campanha “De pé no chdo também se aprende a ler”, e o seu modo de pensar a
alfabetizacdo de adultos comega a ser difundido nos Centros Populares de Cultura.

Em 1961 é homologada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o. Antes dessa
lel, a educagdo era citada apenas na Constituicdo de 1934, mas ndo havia regulamentacéo do
ensino no Brasil. Foram necessarios 13 anos de debate até que o texto final da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo de 1961 fosse finamente sancionado pelo ent&o presidente
Jodo Goulart. Organizada em 120 artigos, essa foi a primeira legislacdo criada somente para
regularizar o sistema de ensino do pais, tratando de aspectos como regulamentacdo de
conselhos estaduais de educacdo, formacdo minima exigida para professores e ensino
religioso facultativo.

Com o golpe militar de 1964, houve a suspensdo das liberdades individuais e a
consequente desativagio de varios movimentos. E nesse periodo também que Paulo Freire é

exilado e suas ideias sufocadas e tratadas como subversivas.
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Mais de 20 anos apés o golpe militar, finalmente o Brasil tem uma nova Constitui¢éo.
A Constituicdo Cidada, de 1988, vem garantir o direito de todos a educacdo e expressa um
comprometimento congtitucional, de todas as esferas do governo, com a erradicacdo do
analfabetismo e a garantia de educacéo basica paratodos.

Entretanto, foi apenas em 1996, quase 10 anos apds a Constituicdo, que se promulgou
avigente Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), Lei 9394/1996, que trouxe garantias
efetivas e regulamentou as etapas e modalidades de ensino, atendimento, deveres dos entes
federados, em todo o territério nacional, dém de prever necessarios investimentos em
educagdo, como construcdo de escolas, para atender a imensa massa de criangas, jovens e
adultos fora da escola. Foi com a LDB de 1996 que o Brasil passou a avancar no quesito
educacéo.

Entre 2003 e 2007, com o lancamento do Programa Brasil Alfabetizado e a
modificacéo do antigo Fundef para Fundeb (2007) — que passou a financiar toda a Educagéo
Basica e ndo apenas até o ensino fundamental — o governo federal buscou reduzir
efetivamente as taxas de analfabetismo no Brasil ao minimo possivel, diante dos indices ainda
muito altos de analfabetos em todas as regides do pais, em especial naregido Nordeste, como
mostra o gréfico a seguir:

Grafico 1 - Evolucédo dastaxas de analfabetismo por regido

Pode-se observar pelo mapa que houve uma gqueda nas taxas de analfabetismo entre
2000 e 2010, porém, ainda h& um longo caminho a percorrer. Por isso, aEJA é tdo relevante e
necessaria no cenario naciona até os dias de hoje. Dados mais atuais mostram que, em 2006,
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0 Brasil contava ainda com 65 milhdes de jovens e adultos com escolaridade inferior a
formacéo béasica e 14,5 milhdes de analfabetos absolutos. (IBGE, MEC, Unesco, 2010).

Como tem sido discutido no presente estudo, o processo de integracdo da EJA na
educacdo brasileira foi bastante demorado e com aguns percalgos. No entanto, a partir da
implementacdo da LDB (Lei n. 9394/96), essa modalidade de ensino foi integrada a Educacéo
Bésica com seus preceitos e modos de organizagao especificos.

Esta é a primeira lel envolvendo a érea da educacdo que menciona a questédo da
inclusio social como forma de integridade da sociedade brasileira. E a segunda vez que os
servigos de educagdo sdo mencionados numa Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo, ja que a
primeiravez foi em 1961, com a LDB 4024/61.

A elaboracdo e a promulgacéo de leis no Brasil quase sempre estéo relacionadas a
algum momento histérico presenciado pela sociedade e, de uma formageral, foram feitas para
contribuir e garantir todas as ideologias de dominio das elites. Esse fato ndo deixou de
acontecer com a educagéo, nem mesmo na elaboracdo da primeira LDB brasileira. Naquele
periodo, houve grandes reunifes e debates para se discutir o tema em questédo dentro do
Congresso Nacional. Essas reunides foram marcadas por dois partidos com filosofias e
ideologias diferentes (0 MDB e a Arena), Movimento Democrético Brasileiro (MDB) foi um
partido politico brasileiro que abrigou os opositores do Regime Militar de 1964 ante o poderio
governista da Alianca Renovadora Nacional (ARENA). que disputavam a aprovacdo dos
rumos da educac&o no Brasil. O Congresso Nacional era o responsavel pela criacdo do texto
com base legal e duas correntes importantes. A ARENA era a corrente politica situacionista e
0 MDB era a corrente oposicionista. A ARENA era a chamada situagéo e o MDB a oposi ¢&o.
A ARENA (Alianca Renovadora Nacional) pré-governo, era o partido dos Militares. tentavam
polarizar todo o debate, trazendo a tona temas como o conflito da escola publica com a escola
privada e outros fatores relacionados a filosofia da educacdo brasileira. Os grupos
pertencentes aos movimentos da esguerda politica eram ligados ao ensino publico e
defendiam a preparacéo do individuo para a sociedade, cabendo ao Estado a obrigatoriedade
da educacdo. Ja os movimentos da direita politica, liberais e conservadores, entendiam que
ndo dependeria do Estado garantir ou negar os direitos naturais que envolvessem a educagéo,
devendo apenas respeita-los.

A LDB de 1961 trouxe consigo algumas conguistas importantes, como é o caso da
criacéo do Conselho Federal de Educacdo e dos Conselhos Estaduais, as quais permitiram aos

alunos das escolas técnicas ingressar N0 ensino superior através da concessdo de bolsas de
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estudos e outros beneficios destinados a esse fim (VIDAL, 2003). Essalei previaaunido entre
Estados e Municipios, os quais passariam a controlar a educacdo brasileira.

Entretanto, houve uma demora na aprovacdo dessa LDB, fazendo assim com que ela
se desatualizasse entre o periodo da sua criagdo e o da sua promulgagdo. O inicio da ditadura
militar fez com que a criagéo de acles voltadas para a educacéo fosse ainda mais adiada. Com
isso, a LDB precisou ser refeita para que pudesse atender as necessidades existentes dentro de
um contexto mais atualizado. Apos o periodo do golpe militar, duas novas reformas foram
feitas com o intuito de adequar o ensino brasileiro as necessidades do periodo. A primeira
delas aconteceu no ensino superior, no ano de 1968, com a Lel 5540/68, e a outra, relacionada
ao entdo chamado ensino de primeiro e segundo grau, foi estabelecida pelaLel 5692/71.

A criacdo da LDB de 1996 foi feita de forma diferente das outras. Devido a
necessidade de uma grande modificagdo no cenario da educacdo brasileira, pela primeira vez,
houve um processo de consultas publicas para a elaboracéo da lei, de modo que se pudesse,
também, levar em conta a opinido e 0s ansei 0s da sociedade.

Em tempos anteriores a LDB 9394/96, a Educacdo de Jovens e Adultos foi vista como
uma forma de compensacéo até ser prevista e sancionada como um direito, passando assm a
ser garantida a todos agueles que necessitarem completar seus estudos fora da idade

considerada regular.

(...) num pais que ainda se ressente de uma formacdo escravocrata e
hierdrquica, a EJA foi vista como uma compensacao e ndo como um direito.
Esta tradicdo foi adterada em nossos codigos legais, na medida em que a
EJA, tornando-se direito, desoca a ideia de compensagdo substituindo-a
pelas de reparacdo e equidade. Mas ainda resta muito caminho pela frente a
fim de que a EJA se efetive como uma educagéo permanente a servico do
pleno desenvolvimento do educando (BRASIL, 2000 p. 66).

Com a implementagcdo da LDB 9394/96, alguns pontos ficaram definidos quanto a
realizacdo de exames para a conclusdo do Ensino Fundamental e Médio, bem como a idade

minima para prestacdo desses exames, dentre outras regulamentacoes:

(...) os Sistemas de ensino manterd0 cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando a0
prosseguimento de estudos em carater regular: 81° - Os exames a que se
refere este artigo redizar-se-d0: | — no nivel de conclusdo do ensino
fundamental, para os maiores de quinze anos e Il — no nivel de conclusdo do
ensino médio, para 0s maiores de dezoito anos. (...) 82° - Os conhecimentos
e habilidades adquiridos pelos educandos por meios informais serdo aferidos
e reconhecidos mediante exames. (BRASIL, 2000, p. 75).
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A partir de entdo, estabeleceu-se que a idade minima para realizacdo de cursos e
exames supletivos € de 15 (quinze) anos para o Ensino Fundamental e de 18 (dezoito) anos
para 0 Ensino Médio. O curso anteriormente denominado supletivo, ao qual hoje chamamos
de EJA, tem por findidade oferecer o Ensino Fundamental e o Médio em um tempo
abreviado, ou sgja, os aunos cursam cada ano em seis meses. Os exames supletivos hoje
conhecidos como Encceja, visam acelerar a conclusdo do Ensino Fundamental ou do Ensino
Médio por meio de uma prova objetiva e redacdo. Se aprovados, os alunos recebem o

certificado de conclusdo de uma dessas etapas.

1.3 A histéria do analfabetismo no Brasil

A questéo do analfabetismo se agravou com a passagem do periodo do Império paraa
Republica. Naquele periodo, a educacdo continuava a caminhar a passos lentos e obteve
poucos resultados, visto que houve um aumento considerével no nimero de analfabetos. Ja no
inicio do século XX, o processo de combate ao analfabetismo ganha mais forca. Como o
problema vinha se tornando um empecilho ao desenvolvimento do mercado de trabalho, a
ideia era fazer com gue os analfabetos fossem alfabetizados 0 quanto antes, pois SO assim
seriam considerados pessoas aptas a produzir e contribuir com o desenvolvimento do pais. No
entanto, havia um claro descaso com a educagéo, fato que levou o Brasil a registrar a absurda
marca de 72% de pessoas analfabetas no ano de 1920 (MANFREDI, 1981).

Paradelamente a todo esse desenvolvimento educacional, a economia
brasileira vivia um momento onde o setor industrial passa por um grande
desenvolvimento, substituindo o modelo de exportacéo agréria para um
modelo de importagdes. E nessa época de 1930-1964 que o Estado brasileiro
passa a ser “um dos principais centros de decisdo ao nivel da politica
econdmica” (MANFREDI, 1981, p. 27).

Na tentativa de avancar no quesito educagdo, foi criada, no inicio do século XX, a
chamada Reforma de Luis Alves, que também foi conhecida como Lel Rocha Vaz. Foram
criadas vérias escolas noturnas e levantou-se uma bandeira de combate ao analfabetismo.
Desse modo, novos esforcos foram feitos e serviram como uma plataforma revolucionéria de
combate ao problema social, com a adesdo de varios setores da sociedade a proposta cujo
lema era: “Combater o analfabetismo ¢ dever de honra a todo brasileiro”. Nesse periodo
também foi criada a chamada “Liga da Defesa” criada em 7 de setembro de 1916, movimento
criado por Olavo Bilac em defesa do combate ao anafabetismo (ROMANELLI, 1997, p.
155).
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No entanto, a questdo da educacdo de jovens e adultos s6 ganhou mesmo maior
importancia a partir de 1930, com as mudancas e transformacdes pelas quais passou o Brasil,
associadas ao processo de industrializagéo e mobilizagdo da populacdo nos centros urbanos.
No ano de 1931, no governo de Getllio Vargas, foi criado o Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC), Considerado um grande marco na histéria da educagdo, ja que outrora 0s assuntos
relacionados a esse departamento eram de responsabilidade do Ministério de Justica.

Uma nova Constituicdo foi criada no ano de 1934 e um capitulo inteiro foi dedicado a
educacgdo. A Unido teria, a partir dali, a “obrigacdo constitucional de tracar as diretrizes da
educacdo nacional” (art.5°) e “fixar o plano nacional de educa¢do, compreensivo do ensino
em todos 0s graus e ramos, comuns e especializados” para “coordenar e fiscalizar a sua
execucdo em todo o territério do pais” (art. 150°). Fica assegurada, portanto, de forma
obrigatéria a escolaridade priméria para todos (RIBEIRO, 1993, p. 139).

O ensino passou entdo a ser ofertado em tempo integral. Os alunos estudavam o dia
todo e tinham atividades divididas em duas fases: na primeira fase, estudavam seguindo o
curriculo escolar nas Escolas Classe, em que aprendiam os contetdos iniciais obrigatérios e
necessarios para 0 seu desenvolvimento, e na segunda fase, realizavam trabalhos, educacéo
fisica, artes e atividades sociais na chamada Escola Parque. “As escolas funcionavam como
um internato, onde 0s alunos chegavam as sete e meia da manhéa e saiam as quatro e meia da
tarde. O ensino primério se daria dos 07 (sete) aos 12 (doze) anos, e 0 ensino secundario dos
12 (doze) aos 18 (dezoito) anos.” (RIBEIRO, 1993,)

O projeto de escola integral foi idealizado pelo educador brasileiro Anisio Teixeira,
estudioso defensor de politicas educacionais de qualidade para todos. Esse fato aconteceu no
momento em gue 0 pais passava por um periodo de amplo crescimento e necessitava de
profissionais alfabetizados e capacitados para as industrias que se instalavam a todo o

momento no Brasil.

A ampliag8o das fungdes da escola, de forma a melhor cumprir um papel
sdcio integrador, vem ocorrendo por urgente imposicdo da redidade, e ndo
por uma escolha politico-educacional deliberada.  Entretanto, a
institucionaizacdo do fenémeno pelos sistemas educacionais [...] envolvera
escolhas, isto €, envolvera concepgdes e decisdes politicas. Tanto poderéo
ser desenvolvidos os aspectos inovadores e transformadores embutidos numa
prética escolar rica e multidimensional, como poderdo ser exacerbados os
aspectos reguladores e conservadores inerentes as ingtituicdes em geral.
(CAVALIERE, 2002, p.250)
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Anisio Teixeira foi considerado um dos maiores nomes que defenderam a educacdo
integral no Brasil. Suas ideias partiram da teoria escolanovista, idealizada por John Dewey
(1859-1952). Surge uma nova Visao acerca dos métodos a serem utilizados quanto a educacéo
dos aunos, se contrapondo ao método tradicional aplicado anteriormente. Assim sendo, o
conhecimento, em lugar de ser transmitido pelo professor para memorizagdo, emergia da
relacdo concreta estabelecida entre os alunos e esses objetos ou fatos, devendo a escola
responsabilizar-se por incorporar um amplo conjunto de materiais (VIDAL, 2003).

No ano de 1938, foi criado o Ingtituto Naciona de Estudos Pedagdgicos (INEP) e o
Fundo Nacional do Ensino Primério na tentativa de ampliar os estudos voltados a jovens e
adultos.

No ano de 1946, no governo de Gaspar Dutra, foi criada a Lei Organica do Ensino
Primério, a qual trazia consigo a criacdo do ensino supletivo (STEPHANOU; BASTOS,
2005). No ano de 1947, surge o SEA (Servico de Educagdo de Adultos), coordenado pelo
Ministério da Educacéo e Salde, que tinha como objetivo a coordenacdo do ensino supletivo,
bem como a criacdo de meios para manté-lo. Era um programa voltado especificamente para
jovens e adultos analfabetos. Tal movimento durou até o fim da década de 1950, sendo
denominado como Primeira Campanha Nacional de Educacdo de Adultos, como afirma
Medeiros (1999).

O surgimento da Primeira Campanha Nacional de Alfabetizacdo aconteceu devido a
uma pressdo internacional muito grande cobrando o fim do analfabetismo no Brasil. Os
métodos aplicados ndo eram perfeitos e, na maioria das vezes, preocupava-se mais com a
guantidade de jovens e adultos formados do que com a qualidade do ensino oferecido, de
modo que pudesse de fato se combater o analfabetismo, formando pessoas capazes, inclusive
de votar e exercer a cidadania, haja vista que o voto era permitido apenas aqueles que eram
alfabetizados.

Ja no ano de 1952, no governo de Getulio Vargas, ao retomar o poder através do voto
popular, tem-se a criagdo da Campanha Nacional de Educagdo Rural, o CNER. Essa
campanha foi criada visando a atender a populacéo que vivia em zonas rurais, para gue assim
também pudessem ter acesso a alfabetizacdo. Foi também a partir dessa época que se
comegou a pensar na possibilidade de criagcdo de novos métodos mais eficientes, que

pudessem suprir a necessidade de um ensino voltado parajovens e adultos.
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No ano de 1958, no governo de Juscelino Kubitschek, foi criadaa CNEA — Campanha
de Erradicacdo do Analfabetismo. Foram criados varios métodos exclusivos que atendessem
as necessidades de cada regido na qual seriam praticados. Desse modo, surgiram varios polos
para suprir tais necessidades, desenvolvendo varios tipos de atividades para afabetizacdo que
viessem a valorizar arealidade vivida pelos individuos.

A partir dos anos 1960, véarios programas e modelos adotados visando a educacéo e
alfabetizacdo de pessoas adultas, fazendo assim com que a CNEA fosse ganhando cada vez
mais forca. No ano de 1988, com a nova Congtituicdo, 0 acesso a educacdo passa a ser
garantido, sendo posteriormente reafirmada com a criagéo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, a LDB, n° 9394/96 de 20 de dezembro de 1996, no governo de Fernando
Henrique Cardoso. Em concordancia com a LDB, foram instituidas, no dia 05 de julho de
2000, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, fazendo
assim com que o direito a um processo de educacdo devidamente adequado aos jovens e

adultos fosse observado e disponibilizado no Brasil.

1.4 Politicas de Educacéo de Jovens e Adultos. democr acia e cidadania

Desde o inicio dos governos republicanos até meados dos anos 1950, observamos que
0 sentido €litizado das politicas de educacdo pouco contemplou a educacdo de jovens e
adultos. A populacdo analfabeta abrangia mais de 50% da popul acéo.

A andlise dos indices de analfabetismo apresentados na Tabela 1 a seguir mostra que,
apesar da drastica reducdo das taxas de analfabetismo, ainda ha muitos desafios a serem
enfrentados, pois ainda vigora uma taxa de quase 10% de analfabetos no nosso pais. Esses
dados sdo extremamente importantes para os educadores e para 0s gestores da educagao, pois
possibilitam conhecer a involugdo dessas taxas e demonstram a importancia do
estabel ecimento de politicas publicas de acesso e permanéncia para esses jovens e adultos que

sd0 alvo das politicas publicas e da prética da EJA.
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Tabela 1
Analfabetismo na faixa de 15 anos ou
mais no Brasil, 1900-2010

Taxa de
Ano Total* Analfabeta* analfabetismo
1900 9.728 6.348 65,25%
1920 17564 11.409 64,96%
1940 23.648 13.629 57,63%
1940 30.188 15.272 50,59%
1960 40.233 15.964 39,68%
1970 53.633 18.100 33,75%
1980 74.600 19.356 25,95%
1991 94.891 18.682 19,69%
2000 119.533 16.295 13,63%
2010 144.824 13.941 9,63%

Fonte: IBGE (2010).
Nota: * valores em milhares.

A imagem a seguir mostra as taxas de analfabetismo em porcentagem, por regido do
Brasil, sexo, cor ou raca e idade. Observa-se um equilibrio nos indices de homens e mulheres,
mas um profundo desequilibrio quando se considera raca ou cor, sendo a populacdo negra a
mais prejudicada. JA no quesito idade, observa-se uma porcentagem muito maior entre 0s
maiores de 60 anos, 0 que faz sentido, tendo em vista a divida histérica do pais com a
educacdo nas primeiras décadas do século XX e que estdo caminhando para serem superadas
agora, no século XXI.
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150 idedriodePaulo Freire

A partir da década de 1960, dentre os muitos educadores que prestaram contribuicoes
a educacdo de jovens e adultos, destacam-se os ensinamentos e ideias de Paulo Freire, que se
dedicou ao ensinamento de adultos, especialmente das populagcdes mais pobres, de forma
humanizadora e que levasse em conta 0 conhecimento de mundo e as experiéncias vividas por
essas pessoas. Freire defendia que o analfabeto fosse visto como uma pessoa capaz e com
condicbes plenas de ser ensinado, como qualquer outro individuo, valorizando o

conhecimento prévio de vida que cada um deles possui. Segundo ele:

Mas como redlizar esta educacdo? Como proporcionar ao homem meios de
superar suas atitudes, mégicas ou ingénuas, diante de sua realidade? Como
gudalo a criar, se analfabeto, sua montagem de sinais gré&ficos? Como
gjudalo a inserir-se? A resposta nos parecia estar: @ num método ativo,
dialogdl, critico e criticizador, b) na modificagdo do contelido programatico
da educacdo, ¢) no uso de técnicas [...]. Somente um método ativo, dialogal,
participante, poderiafazé-lo (FREIRE, 1994, p. 15).

Em sua Pedagogia do oprimido, Paulo Freire também afirma que:

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, tera dois
momentos digtintos. O primeiro em que os oprimidos vao desvelando o
mundo da opressio e vao comprometendo-se na préxis, com a sua
transformagdo; o segundo, em que transformada a realidade opressora, esta
pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a ser a pedagogia dos homens
em processo de permanente libertacdo (FREIRE, 1977, p. 44).

Dessaforma, Paulo Freire nos ensina que a mudanca do homem comega a partir de um
processo de libertagdo, para que assm ele possa compreender 0 mundo e a sociedade que 0
rodeia, sendo capaz de mudé-la de acordo com a sua necessidade. E um processo de encontro
do individuo consigo mesmo, e para que ele possa se tornar melhor para si proprio e para o
mundo.

Freire mudou a concepcdo da educacdo e continua influenciando pedagogos até a
atualidade, em todo o0 mundo. Nasceu em Recife, em 19 de setembro de 1921, e morreu em 2
de maio de 1997, em S&o Paulo. Era de classe média, mas nainfancia, durante a depressio de
1929, conviveu com a pobreza e afome. Sua obrainclui 27 livros e suasideias sdo fortemente
influenciadas pela preocupagdo com os mais pobres, 0 que o levou a criar seu método de
alfabetizac8o, considerado revolucion&rio, pois parte do principio da autonomia dos alunos,

de uma metodol ogia de aprender, muito mais que um método para ensinar.
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Paulo Freire trabalhou iniciamente no SESI (Servico Socia daIndustria) e no Servigo
de Extensdo Cultural da Universidade do Recife. Comecou a lecionar para adultos pobres no
ano de 1946, quando foi indicado para o cargo de diretor do Departamento de Educacéo e
Cultura do Servigo Social de Pernambuco. Ao comegar a lecionar em escolas, passou a
desenvolver métodos e ideias inovadoras que alcangavam resultados satisfatorios com a
alfabetizacdo dos seus alunos, como aconteceu no ano de 1963, quando ensinou 300 alunos a
ler e escrever em apenas 45 dias. Seu método de ensino foi aclamado e utilizado por muitos,
ndo apenas no Brasil, mas em varios paises.

Interessava-se particularmente pela Educagdo de Jovens e Adultos e dava uma atengéo
mais do que especial para esta &rea de ensino. Foi chamado por muitos de “Pai da EJA”, pois
gracas aos seus métodos inovadores, atencdo e carinho, muitos conseguiram terminar 0s seus
estudos e aprender um contelido que vai muito aém da sala de aula, servindo também como
conhecimento acerca de vida e do mundo.

Seu método era baseado no ensino através da conscientizacao, inserindo os alunos no
contexto social e politico para que eles pudessem aprender a pensar de forma critica,
aprendendo contelidos que os tornariam capazes de viver e participar ativamente da sociedade
em que vivem. Desenvolveu um método de alfabetizacdo para adultos, em que se aprendia a
ler e escrever em um espago de tempo recorde, preparando esses alunos ndo apenas para
desenvolver uma simples leitura e escrita, mas dando-lhes condi¢fes de fazer uma leitura do
mundo. Com isso, trabalhava a questéo da capacidade de analise e compreenséo do mundo,
exercendo também, através do ensino, a capacitacao para a cidadania.

Paulo Freire foi preso no Golpe Militar de 1964, precisou viver exilado por mais de
dezesseis anos. Primeiramente viveu no Chile, para depois ir para varios paises, onde deu
continuidade aos seus projetos e escreveu algumas de suas obras, como o livro Pedagogia do
Oprimido em 1968, sua principal obra.

Ao retornar ao Brasil no ano de 1980, sua sede de colocar em prética todos os seus
estudos e planos acerca da educagdo era ainda maior. Passou a atuar em varios orgdos do
governo e a lecionar em algumas das principais universidades do pais. Foi um cidadéo que se
opunha a qual quer injustica e recebeu homenagens e reconhecimento em varias institui¢cdes de
ensino no Brasil e em outros paises. Morreu em 02 de maio de 1997, deixando uma legido de
seguidores e um riquissimo legado como um tesouro a ser utilizado por todos aqueles que

amam e lutam por uma educagéo de qualidade.
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A proposta de Paulo Freire para a dfabetizacdo de adultos trouxe uma nova
compreensdo da questdo educacional brasileira. Ele interpreta o analfabetismo como produto
de estruturas sociais desiguais, e por isso € um efeito, e ndo a causa da pobreza. Freire propds
gue os processos educativos fossem transformadores da realidade, e via a alfabetizagdo como
uma ferramenta para 0 exame critico e a superagdo dos problemas vivenciados pelas pessoas e
comunidades. Sua pedagogia foi concebida a partir dos principios de liberdade, compreenséo
da redlidade e participacdo. De modo a que as pessoas pudessem compreender as estruturas
sociais e as formas de dominagdo as quais estavam submetidas.

O método previa uma etapa preparatéria na qual o educador tinha que conhecer a
realidade e a linguagem dos educandos com os quais iria trabalhar. Depois eram destacadas as
palavras do vocabulario que fizesse mais sentido para esse grupo e que reunisse variacoes de
padrdes silabicos. Essas “palavras geradoras” constituiam a base do estudo da escrita ¢ leitura
e também da realidade.

Nesse processo de ensino-aprendizagem, o educador tem um papel primordial:
“Percebe-se, assim, a importancia do papel do educador, 0 mérito da paz com que viva a
certeza de que faz parte de sua tarefa docente ndo apenas ensinar os contetidos, mas também
ensinar a pensar certo”. (FREIRE, 1996, p. 14)

Assim, o principal papel do educador é o de mediador e deve fomentar as reflexdes e
proposicbes de mudanca para seus alunos, pois ndo basta ensinar, mas possbilitar o
pensamento critico do aluno sobre 0 mundo que vive e atua com uma postura investigativa,

reflexiva e indagadora.

1.6 A Contribuicdo de Darcy Ribeiro

Darcy Ribeiro foi educador, politico, etndlogo, antropdlogo e escritor brasileiro. Seus
estudos foram essenciais para alavancar uma nova reforma educacional no Brasil. Na area da
antropologia, aprofundou na andlise das comunidades indigenas. O principal conceito
difundido por ele foi o de identidade cultural.

Nasceu em Montes Claros, Minas Gerais, em 26 de outubro de 1922. Seu pai
Reginaldo Ribeiro dos Santos, era farmacéutico; e sua mée, Josefina Augusta da Silveira, era
professora. Estudou a primaria e 0 ensino médio em sua cidade natal. Ingressou na Faculdade
de Medicina, porém abandonou os estudos quando decidiu atuar na érea de ciéncias politicas.

Dali, ele foi para Sdo Paulo cursar antropologia se formando em 1946.
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Com seus conhecimentos nessa area, Darcy Ribeiro decidiu estudar as comunidades
indigenas do Brasil. Entre 1949 e 1951 trabalhou no Servico de Prote¢io aos indios. Foi
diretor e colaborador da fundacdo do Museu do indio e participou da criagdo do parque
indigena do Xingu.

Também trabalhou no Ministério da Educagéo e da Cultura, foi um grande articul ador
do ensino no Brasil. Teve uma relacéo profissional muito importante com o educador Anisio
Teixeira. Juntos, fundaram a Universidade de Brasilia (UNB) e foram reitores.

Com esse intelecto, Darcy Ribeiro foi um defensor dademocratizagcdo do ensino
publico e de qualidade para todos. Foi o idedlizador da Universidade Estadual do Norte
Fluminense (UENF) que hoje leva seu nome: Universidade Estadual do Norte Huminense
Darcy Ribeiro. Sua sede estd em Campos dos Goytacazes, no estado do Rio de Janeiro.

Foi também professor de Antropologia na Escola de Administracdo Publica da
Fundac&o Getulio Vargas. Também ministrou aulas de Etnografia Brasileira e Lingua Tupi na
Faculdade Nacional de Filosofia.

Com a ditadura, Darcy exilou-se no Uruguai onde permaneceu alguns anos.
Acompanhado de sua esposa Berta Gleizer Ribeiro (1924-1997), também antropdloga, eles
moraram na Venezuela, Chile e Peru.

De volta ao Brasil, Darcy participou da criagdo dos Centros Integrados de Ensino
Publico (CIEP) no Rio de Janeiro. Sua proposta era oferecer educacdo integral, aliando os
estudos formais com atividades de cunho cultural. Ainda na érea da educacéo, participou da
elaboracéo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB).

E na LDB 9394/96 que veremos surgir, pela primeira vez, indicagdes para a formag&o
de professores de EJA. O Artigo 61, tratando da atuacdo dos profissionais de educacéo,
determina que a sua formacéo deve atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades
de educacdo e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando. Estabelece as
diretrizes e bases da educag&o nacional:

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada agueles que néo
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio
na idade prépria e constituira instrumento para a educacéo e a aprendizagem
a0 longo davida. (Redacéo dadapelalLei n° 13.632, de 2018)

8§ 1°0s sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aps
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢Bes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara 0 acesso e a permanéncia do
trabal hador na escola, mediante agBes integradas e complementares entre si.

29


https://www.todamateria.com.br/anisio-teixeira/
https://www.todamateria.com.br/anisio-teixeira/

§ 30 A educagdo de jovens e adultos deverd articular-se, preferencialmente,
com a educacdo profissional, naforma do regulamento. (Incluido pelaLe n°
11.741, de 2008. LDBE - Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996)

1.7 A moder nizagao no campo das cultur as educativas

Foi no Nordeste brasileiro que surgiram diversos movimentos de alfabetizacdo
organizados no campo e na cidade através da autogestdo, com forte apoio da Igreja Catdlica
através das CEBs (Comunidades Eclesiais de Base). A Igreja Catdlica vivia um periodo de
forte renovacdo com a Teologia da Libertacdo e foi neste contexto que surgiu, no inicio da
década de 1960, o método Paulo Freire, que propunha uma nova abordagem para a educagéo
de jovens e adultos. Segundo Freire:

N&o devemos chamar 0 povo a escola para receber instrucoes, postulados,
receitas, ameagas, punicdes, mas para participar coletivamente da construgéo
de um saber, que vai aém do saber de pura experiéncia feito, que leve em
conta as suas necessidades e 0s torne instrumento de luta, possibilitando-lhe
ser sujeito de sua prépria histéria (FREIRE, 1989, p. 16).

O golpe militar interrompeu os projetos que pregavam a educacdo emancipadora e
perseguiu toda esta geragéo de educadores populares. Com aimposicéo da LDB 5692/71, com
forte viés centralizador e autoritario, foi regulamentado o ensino supletivo noturno, destinado
a educacdo de jovens e adultos, com um outro viés tedrico-politico.

Ja o texto constitucional de 1988 previu a educacdo de jovens e adultos pelo Artigo
208, refletindo a necessidade de garantir o direito a educacéo aos adultos que ndo tiveram
acesso a escolarizagdo na idade considerada correta, ou ndo conseguiram manter-se na escola
em decorréncia dos mecanismos de exclusdo social a que foram submetidos. Alguns anos
mais tarde, em 1996, a LDB consolidou a educacéo de jovens e adultos através do seu Art. 24.

Se houve, durante o século XX, politicas publicas voltadas a escolarizagdo das
criangas, principamente nas séries iniciais do Ensino Fundamental, mesmo com uma relativa
preocupacdo em afabetizar as massas iletradas por parte das elites intelectuais e politicas, a
desigualdade social e regional dificultou sensivelmente 0 acesso universal a escolarizacdo até
meados da década de 1990.

Neste contexto, a Lel de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional foi aprovada com
uma ampla coalizéo de forgas. O desafio era a materializagdo do direito subjetivo de todos os

brasileiros a educacdo. Atualmente, as redes municipais e estaduais de ensino ofertam uma
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ampla quantidade de vagas a populagdo trabalhadora como consequéncia da implantacdo da
legislacao.

O documento da Declaracdo de Hamburgo (1997) atribuiu a EJA (Educacdo de Jovens
e Adultos) a importancia na eliminagdo das desigualdades impostas pela nova ordem
econOmica e na construgao de uma sociedade mais inclusiva, como indicado abaixo:

Nos participantes da “V Conferéncia Internacional sobre Educagdo de
Adultos”, reunidos na cidade de Hamburgo, reafirmamos que apenas o
desenvolvimento centrado no ser humano e a existéncia de uma sociedade
participativa, baseada no respeito integral aos direitos humanos, levardo a
um desenvolvimento justo e sustentavel. A efetiva participacdo de homens e
mulheres em cada esfera de vida é requisito fundamental para a humanidade
sobreviver e enfrentar os desafios do futuro. A educacéo de adultos, dentro
desse contexto, torna-se mais que um direito: é a chave para o século XXI;
tanto consequéncia do exercicio da cidadania como condic¢&o para uma plena
participacdo na sociedade (PreAmbulo da Declaragdo de Hamburgo sobre
Educacdo de Adultos, 1997).

1.8 A Educacéo de Jovens e Adultos na cidade de Diadema

Os movimentos pela afabetizagdo em Diadema iniciaram-se na década de 1990, com
uma forte organizacdo de sindicatos e associacdes amigos de bairros gque reivindicavam
acesso a escolarizagdo para a maioria da populagéo, com énfase nos bairros mais afastados e
com menor infraestrutura urbana.

Nesse contexto, surgiu 0 MOV A Diadema (Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos), que inicialmente contava com voluntérios, mas foi progressivamente sendo
institucionalizado pela prefeitura através de parcerias com a Igreja Catolica e organizagoes
sociais de interesse publico. Dados da Pesquisa Naciona por Amostra de Domicilios (PNAD)
indicavam que, no ano 2000, o municipio tinha 54.474 pessoas anal fabetas.

A rede municipal de ensino do municipio de Diadema ofertava, no ano de 2007, vagas
em 33 escolas para a EJA. Na modalidade EJA | (1° ao 5° ano) a municipalidade ofertava
2.803 vagas anuais em 67 salas de aula divididas em 25 unidades escol ares.

Os adultos aprendem de forma diferente da crianga e do adolescente e tém uma vida
mais complexa, com emprego, familia para sustentar, preocupagdes e estresse, fatores que
influenciam a aprendizagem. N&o por acaso, a evasdo escolar € uma das grandes dificul dades.

As turmas apresentam diversidade acentuada, com relacdo ao tempo fora da escola e ao
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contato com a escrita e, com frequéncia, tém ideias ja enraizadas e com o potencial de
dificultar o aprendizado.

Apesar da pujanca econdmica com as industrias, principalmente as autopecas
fornecedoras de insumos as montadoras, o municipio de Diadema tem uma renda média
menor que outras cidades da regido, como S&o Caetano, S&o Bernardo do Campo e Santo
André.

1.9 Iniciativas paliticas no cenario da Educacéo de Jovens e Adultos

No novo cenario politico brasileiro surgem novas instancias de poder que orientam as
iniciativas da educacdo de jovens e adultos, atendendo as demandas sociais. As imposi¢coes
relacionadas ao mercado de trabalho, a0 mundo do consumo e suas tecnologias inseridas na
vida cotidiana tornam-se presentes no publico das escolas de jovens e adultos.

O neoliberalismo, como uma ideologia das politicas do capitalismo e da globalizacao,
conduz a educacdo como um movimento de insercdo social das condigbes materiais de
consumo. Os jovens e adultos passam a integrar 0 movimento de especializacdo e preparo
para 0 mercado de trabal ho.

O temadajuvenilizagdo da EJA e o mercado de trabalho, tém levado a novos desafios
para 0 sucesso das politicas educacionais para jovens e adultos. A literatura sobre a temética
problematiza as perspectivas dessa modalidade de ensino: quais seriam os desafios para
atratividade no curso da EJA? Quais seriam as estratégias para que 0s alunos permanegam
matriculados e evitar a evasio?

Ainda sobre a concepcao da Educacéo de Jovens e Adultos, pode-se afirmar:

Por educacdo de adultos entende-se o conjunto de processos de
aprendizagem, formais ou ndo formais, gragcas aos quais as pessoas Cujo
entorno social considera adultos desenvolvem suas capacidades, enriquecem
seus conhecimentos e melhoram suas competéncias técnicas ou profissionais
ou as reorientam a fim de atender suas préprias necessidades e as da
sociedade. A educacdo de adultos compreende a educacdo forma e
permanente, a educacdo ndo forma e toda a gama de oportunidades de
educacdo informa e ocasiona existentes em uma sociedade educativa e
multicultural, na qual se reconhecem os enfoques tedricos e baseados na
prética (Art. 3° da Declaracdo de Hamburgo sobre Educagdo de Adultos,
1997).
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Problematizar a questdo da permanéncia desses jovens e adultos que foram privados
de escolarizac8o basica na sua infancia e adolescéncia no espago escolar torna-se um grande
desafio, uma vez que as redes, de umaforma geral, apresentam altos indices de evasio escolar
nessa modalidade de ensino.

A EJA é um processo de educacgdo fundamental na sociedade contemporanea e serve
como um pilar de ressocializacdo do individuo para que esse se compreenda e atue de forma
consciente na sociedade ao seu redor. Em tempos anteriores a LDB 9394/96, tal modalidade
foi vista como uma forma de compensacao, até ser prevista e sancionada como um direito no
referido ano, passando assim a ser garantido para todos agueles gue a necessitarem. Ha ainda
um longo caminho a ser percorrido para ter sua eficiéncia e objetivos alcancados de maneira
satisfatoria, mas é um direito garantido e representa uma importante vitoria para a educacéo

brasileira, devendo ser respeitada como se deve.

(...) num pais que ainda se ressente de uma formagdo escravocrata e
hierérquica, a EJA foi vista como uma compensacdo e ndo como um direito.
Esta tradicdo foi alterada em nossos codigos legais, na medida em que a
EJA, tornando-se direito, desoca a ideia de compensacdo substituindo-a
pelas de reparacdo e equidade. Mas ainda resta muito caminho pela frente a
fim de que a EJA se efetive como uma educagdo permanente a servico do
pleno desenvolvimento do educando (BRASIL, 2000 p. 66).

O Plano de Desenvolvimento da Educacdo é um conjunto de diferentes medidas com
vistas a melhoria do desempenho do ensino béasico. O baixo desempenho do sistema de ensino
basico é apontado pelo indice de Desenvolvimento da Educacio (Ideb), que cruza
informagdes sobre fluxo e rendimento escolar com os resultados mostrados nos exames
nacionais.

Os estados e municipios que apresentam Ideb baixo recebem apoio técnico e
financeiro da Unido ao aderirem ao Compromisso Todos pela Educacdo. Esse compromisso
consiste de 28 metas para melhorar a qualidade que devem ser cumpridas até o ano de 2022.
Em 2016 foi ano de rever o plano decenal Municipio de Diadema, e o realinhar com as metas
do pais. Sendo que em algumas dessas metas 0 municipio ja superou a meta nacional, como o
desempenho de 6,0 no IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica), também as
superou junto ao Plano de Metas do Estado de S&o Paulo e do Governo Federdl,
acrescentando a meta da qualidade do ensino por uma educacdo de exceléncia.

As dinamicas histéricas das politicas publicas educativas com os jovens e adultos
caminham no sentido de centralizar ou descentralizar as iniciativas. O Movimento Brasileiro
de Alfabetizacdo (Mobral), por exemplo, projeto de alfabetizacdo do governo militar, foi
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criado pela Lei n° 5.379, de 15 de dezembro de 1967 e vigorou até 1985. A proposta do
Mobral era a alfabetizacéo funcional de jovens e adultos que abandonaram a escola, visando
conduzir a pessoa a adquirir a leitura, escrita e cdculo como meio de integra-la a sua
comunidade, permitindo melhores condigdes de vida na sociedade’.

ApOs a extingdo do Mobral, em 1985, o governo militar abandonou a manutengdo
direta da alfabetizacdo de jovens e adultos e passou a exercer o papel de financiador dos
estados, municipios e organizagfes sociais através da Fundacdo Educar (1985-1990), e do
Programa Alfabetizacdo Solidaria (1998-2002) e do Brasil Alfabetizado (2003-2007), ambos
desenvolvidos ap6s a democratizagdo do pais.

No cenario global, a percepcdo de educacdo que se pretendia desenvolver com jovens
e adultos é matéria da Declaracdo Mundial sobre Educacéo Para Todos (Jontiem, 1990), que
apresentou oficialmente a concepcdo ampliada de educagéo continuada ao longo da vida, para
aém dos muros da escola e com foco na aprendizagem. Assim, a educacdo deve ser
significativa e estar afavor do desenvolvimento dos sujeitos e suas comunidades.

Em 1997, a Comissdo Naciona de Educacdo de Jovens e Adultos (CNEJA) repassou
para as institui¢coes filantrdpicas a responsabilidade do enfrentamento do analfabetismo. Com
isso, as acOes desenvolvidas para esse fim ficaram restritas a essas ingtitui¢oes, o que gerou
uma enorme pressdo por parte dos diversos 6rgéos de educacdo em busca de mudancas
efetivas que pudessem melhorar a questéo do combate das taxas de anal fabetismo no pais.

Com as pressdes crescentes, o governo federal cria o Programa RECOMECO, com
foco nas regides mais pobres do Norte e Nordeste e em todos os municipios onde os indices
de desenvolvimento humano (IDH) eram baixos. O programa teve éxito devido os or¢camentos
substanciais que foram destinados para essa finalidade.

Um acontecimento importante para o fortalecimento das politicas para jovens e
adultos foi aV CONFINTEA (Conferéncia Internacional de Educagéo de Adultos) realizada
em Hamburgo, em 1997, que trouxe Vérias reflexdes acerca da importéncia da educacéo de
adultos na atualidade, e dos pontos necessarios para que o seu ensino aconteca (GADOTTI,
2009). A partir dos desdobramentos das concepcdes apresentadas e discutidas em Jontiem
(1990), foi proposto e apresentado um conjunto de intencdes e acdes voltadas a superacéo das
desigualdades educativas (género, etnia, faixa etaria etc.), muito marcantes na educacgéo de

jovens e adultos.

! Disponivel em: http://www.saopaulominhacidade.com.br/historia/ver/9064/Mobral,+o+ensino+da+ditadura.
Acesso em 10.jul.2018.
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Um importante documento foi elaborado no ano de 2000, reconhecendo e
normatizando a EJA como modalidade de ensino em todo o territério nacional. Essa proposta
encontra-se registrada no Parecer CNE/CEB 11/2000:

Art. 5° Os componentes curriculares consegquentes a0 modelo pedagdgico
proprio da educacdo de jovens e adultos e expressos nas propostas
pedagogicas das unidades educacionais obedecerdo aos formulados no
Parecer CNE/CEB 11/2000, que acompanha a presente Resolucdo, nos
pareceres CNE/CEB 4/98, CNE/CEB 15/98 e CNE/CEB 16/99, suas
respectivas resolucdes e as orientagles proprias dos sistemas de ensino.

Parégrafo Unico: Como modalidade destas etapas da Educacio Bésica, a
identidade propria da Educacdo de Jovens e Adultos considera as situactes,
os perfis dos estudantes adultos em seu processo formativo, da val orizacdo
do mérito de cada qual e do desenvolvimento de seus conhecimentos e
vaores,

1l — quanto & proporcionaidade, a disposicdo e alocagcdo adequadas dos
componentes curriculares face as necessidades préprias da Educacdo de
Jovens e Adultos com espacos e tempos nos quais as préticas pedagogicas
assegurem aos seus estudantes identidade formativa comum aos demais
participantes da escolarizagdo basica (PARECER CNE/CEB 11/2000).

Essa conquista foi resultado daintensa participacéo e pressdo dos movimentos sociais,
como ja dito anteriormente. O Parecer CNE/CEB 11/2000 apresenta concretamente 0s
desafios de considerar a EJA como direito publico subjetivo, define acBes reparadoras,
equalizadoras e qualificadoras, limita aidade, distinguindo a educagédo de jovens e adultos da
aceleracdo de estudos, que visa a regularizacdo do fluxo escolar de adolescentes, e versa sobre
a necessidade de propor curriculos e metodologias cada vez mais articulados as diferentes
realidades dos estudantes, além de enfatizar os principios da proporcéo, equidade e diferenca.

Em 2003, inicio do governo de Luiz Inécio Lula da Silva, outras agBes foram
desenvolvidas visando & melhoria e ampliacdo da EJA com o intuito de combater o
analfabetismo no Brasil. Nesse ano, foi lancado pelo Governo Federal o programa Brasil
Alfabetizado e criada a Secretaria Extraordinéria de Erradicacdo do Analfabetismo (SEEA).
Esse programa demonstrou resultados significativos e até o ano de 2008 atendeu milhdes de
jovens e adultos através da parceria entre municipio e governo Federal no incremento das
salas de alfabetizacdo.

O censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), realizado em 2010,
mostra que, da populagdo com 15 anos ou mais, 13,9 milhdes sdo considerados analfabetos.
Quando o IBGE mostra a estatistica por sexo, os homens aparecem com 9,9% do indice e as
mulheres com 9,3%. Na divisdo territorial, o instituto aponta que a area rural € responsavel
por 23,18% da popul acdo analfabeta do pais; a &rea urbana, por 7,28%.
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Na divisdo por faixa etéria, os jovens também estdo presentes nos indices: de 25 a 29
anos, eles s30 4% e de 15 a 17 anos, 2,2%°.

No gréafico a seguir, pode-se observar os atendidos pelo Programa Brasil Alfabetizado
entre 2003 e 2014:

Grafico 2 — Distribuicdo dos atendidos pelo Programa Brasil Alfabetizado. Unidades
Feder ativas — 2003-2014

Em 2006, o governo federal amplia o Fundef e o transforma no Fundeb (Fundo de
Manutencéo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Vdorizagdo dos profissionais da
Educagdo), que passa a garantir investimentos em todas as etapas e modalidades de ensino e
prevé a valorizacdo dos profissionais da educacdo. O Ensino Fundamental, a Educacdo
Infantil, o Ensino Médio e a Educacdo de Jovens e Adultos passaram a ser garantidos por esse
fundo e cada uma das modalidades passou a receber recursos especificos para as suas
demandas®.

A ampliagdo dos investimentos em educacéo garantidos pelo Fundeb vem ao encontro

do que determinaaLel n° 10.172 de 2001, que instituiu o Plano Nacional de Educacéo (PNE).

2 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/32636. Acesso em: 25.mai.2018
3 Disponivel em: https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/conteudo/fundef/30491. Acesso em:
28.jun.2018.

36



1.10 O mundo do trabalho no tema das politicas publicas

Os movimentos populares presentes nas iniciativas de jovens e adultos
caracterizavam-se nos anos de 1960 e 1970 pela luta por direitos civis, promocdo da
conscientizagcdo cidadd, valorizagdo cultural com énfase nos aspectos culturais locais e a
busca da solucéo de problemas locais de interesse do grupo.

Seguindo uma direc@o oposta aos principios de Paulo Freire, a educagdo de jovens e
adultos das camadas populares passa a seguir a proposta nacional de educacdo. Assim, “A
EJA das camadas populares tem de, necessariamente, assumir o principio ordenador, o0 mundo
do trabalho”. (CNE, 2000, apud GADOTTI e ROMAO, 2006, P. 122)

Nesse momento, 0 movimento ganha um padrdo de desempenho educativo
considerado homogeneizador da EJA. Conforme Ross (1980, p.83), definem-se quatro pilares

com um nitido compromisso politico:

Primeiro, a certificacdo apenas no sentido da escolarizagdo, ndo se
preocupando propriamente com a aprendizagem. Segundo, considera-se a
idela da centralidade do mundo do trabalho. Terceiro, énfase & certificagéo: o
certificado, teoricamente, permitiria ao jovem ou adulto poder inserir-se no
mercado de trabalho. O quarto pilar € o0 reconhecimento socia, que
congtituiria a elevagdo e afirmagdo de sua autoestima. Esses quatro pilares
nos remetem a ideologia capitalista no campo do messianismo pedagdgico
dateoria do capital humano. O cerne dateoria do capital humano empreende
a ideia do ganho de eficiéncia e aumento na capacidade de produzir do
trabalhador. A essa capacidade de produzir trabalho se acrescenta a educacdo
como forma de acréscimo a capacidade produtiva. (ROSSI, 1980, p. 116)

As orientagcbes do Plano Nacional de Educacdo (Lei 10.172/2001), diante desses
pilares, passaram a exigir grandes investimentos doa governos nas suas trés esferas (federal,
estadual e municipal). Entre as prioridades, estabelece “a garantia de ensino fundamental a
todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria ou que nao o concluiram”.

O Plano Nacional de Educacéo apresentou 26 metas referentes a educacéo de jovens e
adultos a médio e longo prazos. Entre elas, destacam-se:

a) A oferta de séries iniciais do ensino fundamental para 50% das pessoas jovens e
adultas que tém menos de quatro anos de estudos e a duplicagcdo da capacidade de
atendimento no ensino médio até 2006.

b) A erradicacdo do analfabetismo e a oferta de séries finais do ensino fundamental para

todos que tém menos de oito anos de estudos até 2011.
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c) A generdlizacdo da oferta de educacdo geral e profissional em presidios e
estabelecimentos que atendem adolescentes que cometeram atos infracionais e cumprem
medi das socioeducativas em regime fechado.

As politicas publicas para a EJA no Brasil nos dias de hoje cumprem o direito
inaliendvel do cidad&@o a educacdo, tendo afastado a ideia de compensacdo e assumido aideia
de reparacdo e equidade, aprendizagem e qualificacdo permanentes e ndo de caréter
suplementar, mas fundamental. Nessa Gtica, defronta-se com uma flagrante contradicdo entre
0 poder econdmico e 0 enriquecimento sociocultural na possibilidade da transformagéo do
trabalhador como detentor de seu préprio capital humano (RUMMERT, 2007).

N&o se pode refletir sobre a Educacdo de Jovens e Adultos sem relaciona-la
diretamente a forma como a sociedade se estrutura. Os cursos de alfabetizacdo de adultos
existem exatamente devido a historica falta de oportunidades educacionai s que garantissem as
criancgas, tanto do meio urbano quanto do rural, 0 acesso a escola e sua permanéncia.

O adulto analfabeto se depara com uma sociedade letrada e necessita aprender a se
comunicar para gue, como cidaddo, saiba exigir seus direitos, pois, caso contrario, torna-se
vitima de um sistema excludente, elitizado e pensado para poucos. O adulto chega a EJA
trazendo consigo sequelas de experiéncias frustradas ao longo da vida, com uma bagagem
cultural diversificada, habilidades inimeras, conhecimentos acumulados e reflexdes sobre o
seu mundo.

Em conversas com os alunos da EJA, observa-se com frequéncia manifestagdes
expressivas de situacdes ligadas a suas defasagens no campo de especiaizacdo profissional, as
sofridas reprovagdes sucessivas. Assim, surge um quadro de vitimizacdo dos aunos
decorrente da ndo adaptacdo as normas da escola, por ndo terem conseguido aprender o que
necessitavam, nem sequer 0 necessario para sobreviver neste mundo cientifico e tecnol 6gico
em que vivem.

Muitas vezes, os alunos da EJA chegam as escolas e encontram a mesma escola que 0s
excluiu ha anos, com propostas pedagdgicas que ndo contemplam as suas expectativas e
escolas com regras muito rigidas e generalizantes. Esse, além de outros aspectos, pode ser
uma das causas do alto indice de evasdo observado nos programas de EJA na atualidade. O
fracasso escolar na EJA pode ser explicado, principamente, por problemas de concepcéo
epistemol 6gica e pedagdgica entre o concebido pelas propostas oficiais e o vivido por esta

comunidade no &mbito escolar.
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Tabela 2 - O Plano Nacional de Educag&o 2001 — 2010 — Analfabetismo

Analfabetismo
Avaliacio do PNE 2001-2010
(Capitulo 11l - Meta I)

“Estabelecer programas visando alfabetizar 10 milhces de jovens e
adultos,em 5 anos e erradicar o analfabetismo até o fim da década”.

Evolucio da taxa de Analfabetismo entre a populacdo de |5 anos ou mais
Brasil - ano 2000 e 2009

ANALFABETISMO 2000 2005 2009

% 13,6 1,1 9.7

N2 ABSOLUTO 16,3 MILHOES 15 MILHOES 14 MILHOES

Fonte: Censo Demografico 2009 e PNAD/IBGE 2005, 2009

Avanco de 2,3 milhGes de pessoas alfabetizadas

O predominio de uma concepcdo produtivista nas atuais politicas educacionais, ao
mesmo tempo em que se baseia no discurso da equidade e democratizagdo, estimula a
exclusio de determinadas modalidades de ensino por meio de desobrigagio governamental. E
dessa forma que a educagéo de jovens e adultos vem sendo dimensionada no contexto social.

O Parecer CNE/CEB n° 36/2004 fixou a duracdo minima dos cursos para jovens e
adultos em 24 meses para as séries finais do ensino fundamental, e 18 meses para 0 ensino
médio. A idade minima para ingresso nesses cursos foi estabelecida em 15 e 18 anos,
respectivamente. Tanto a Constitui¢cdo quanto a LDB atribuem responsabilidades especificas a
Unido, aos estados e aos municipios, determinando que cada instancia de governo “organize o
respectivo sistema de ensino em regime de colaboracdo com as demais, cooperando entre s
para garantir o ensino obrigatorio”.

O conjunto dessas responsabilidades compartilhadas entre municipios, estados e a
Unido englobam a alfabetizacdo e o ensino fundamental de jovens e adultos. Cabe aos
municipios e estados colaborarem mutuamente nas iniciativas, enguanto que 0 governo
federal deve cumprir as funcdes de coordenacéo das politicas nacionais, de articulagéo e apoio
técnico e financeiro as demais instancias.

Em 2005, a Camara Municipal de Sdo Paulo aprovou a Lei n° 14.058, que ingtitui o
programa Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos do Municipio de Sdo Paulo
(Mova-SP) na Secretaria de Educacéo, tornando permanente o programa iniciado na gestéo

1989-1992 e retomado durante a administragéo 2001-2004.
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Com a aprovacdo dessa lei, algumas politicas implementadas recebem recursos
financeiros ndo-estatais, por meio de convénios com a prefeitura, como, por exemplo, os
espacos onde acontecem as aulas. A participacdo mais significativa dos parceiros se da no
guesito cessdo de espaco fisico, pois 0 MOVA conta com salas, inclusive, em residéncias
particulares, o que pode indicar a existéncia de uma capilaridade dessa agdo, também a ser
mais bem estudada. Quanto a participacéo da sociedade civil, a sua presenca fica mais diluida
guando se trata de recursos humanos e assessoria técnica no debate das questes pedagdgicas.

A participacdo dos atores na formulacdo das politicas se da de formas bastante
diferentes nos municipios. Em aguns municipios ndo ha participagdo da sociedade civil,
ficando a formulacdo das politicas publicas a cargo do executivo, como € o caso de S&o
Bernardo do Campo. Ja em outros municipios, verifica-se a participacdo de diferentes atores
do interior dos executivos locais (da administracdo superior aos professores) e de atores da
sociedade civil.

Nesse Ultimo caso, 0s municipios produziram espacos de encontro dos atores, como 0s
foruns populares, as conferéncias e os conselhos municipais (Maua e Santo André). Entre
esses polos ha situagOes diversas. desde a que ndo ha a participacdo dos atores da sociedade
civil, ficando a formulagdo a cargo da equipe técnica da prefeitura, passando ou ndo pelas
diferentes instancias da secretaria a qual e€la se vincula, incluindo ou ndo os professores no
debate, até a situacdo em que aformulacéo fica a cargo da Diretoria de Educacéo.

E importante ressaltar que o Parecer 11/2000 do Conselho Nacional de Educacéo e da
Camara de Educacdo Bésica, a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA, € um
dos dispositivos legais mais importantes no ambito da Educacéo de Jovens e Adultos. Além
de considerar a EJA como uma modalidade de ensino especifica, relativa a educacéo basica, o
Parecer proporciona o entendimento das funcgdes “reparadora”, ‘“equalizadora” e

“qualificadora” atribuidas a EJA.
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Gré&fico 3 - Distribuicéo das pessoas de 14 a 29 anos de idade que n&o frequentavam
escola, segundo sexo - 2016

B Trabalha, esta procurando trabalho ou conseguiu trabalho
que vai comegar em breve

k)

50.5 B N3o tem vaga ou escola na localidade ou esta fica distante

Falta de dinheiro para pagar a=sdespesas (mensalidade,
transporte, matenal escolar stc)

Por ter que cuidar dos afazeres domeésticos ou de crianca,
30,5 adolescents, idosos ou pessoa com necessidades espedisis
26,1 § Estudando paraconcurso ou estudando por conta propria
4,1 para vestibular
§ Por jater concluido o nivel de estudo quedesejava
14,9
m Por gravidez ou problema de sadde ou dedeficiéncia [fisica
69 8,2 88 78 ou mental)
23 . 31 9 26 26 3.0 23 432 24 B N3o tem interesse
. mlimle N == N e et
Hamem Muher

Fonte: IBGE e INEP 2016

Em 2016, 1,7 milh&o de pessoas frequentavam cursos de Alfabetizacdo e Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA). Os turnos mais frequentes do ensino fundamental regular foram os
turnos da manha e tarde, ja para as pessoas do EJA do ensino fundamental, 83,2% era
noturno. Novamente 0 ensino médio seguiu 0 comportamento do ensino fundamental, onde os
turnos predominantes do curso regular foram manha e tarde, e para o EJA do ensino médio, o

turno noturno, 85,2%.
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CAPITULO 2- CENARIOSDO MOVIMENTO DA EJA NO ABCD

Os municipios de Santo André, S3o Bernardo, S&o Caetano e Diadema estabel eceram
iniciativas para a Educacéo de Jovens e Adultos, configurando aliancas com relagéo a um
desempenho politico e publico.

A Educacdo de jovens e adultos no ABCD relaciona as concepcdes das diferentes
politicas de educagdo no momento de seu surgimento diretamente com as posi¢oes politico-
partidarias daquel es que estavam governando a cidade.

O municipio de Diadema, sob a gestédo do Partido dos Trabalhadores, inaugurou, em
1987, a concretizacdo do direito a escolarizacdo de jovens e adultos que ndo tiveram acesso a
escola, ou que dela foram excluidos, antecipando o0 que seria aprovado em 1988 na
Constituicdo Federal, em seu artigo 208, que prevé o dever do Estado com a educacdo:
“ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, inclusive para os que a €le ndo tiverem acesso na
idade propria”.

No periodo de 1989 a 1991, Santo André e Sd0 Bernardo do Campo também
instituiram servicos voltados exclusivamente para jovens e adultos.

Desde 2001, a Secretaria Municipa de Educacdo, por meio de suas politicas publicas,
vem implementando os diferentes anseios e demandas da sociedade de Diadema, expressos
em suas Diretrizes. Democratizacdo do Acesso e Permanéncia; Qualidade Social da
Educagdo; Democratizacéo da Gestéo.

No ano de 2003, houve o levantamento de dados da presente pesquisa. E inequivoco
gue essas politicas ja estdo consolidadas. Em Diadema, 0 servico j& durava 16 anos, em Santo
André, 14 anos, e em Séo Bernardo do Campo, 12 anos.

Essas politicas publicas paraa EJA foram construidas com base na premissa do direito
a educagdo, fortemente explicitados no caso de Santo André e Diadema, pautadas na
necessidade de reduzir o indice de evasio e oferecer uma educacdo voltada para a realidade
dos estudantes, priorizando a Rede Cultural e a Educacéo de Jovens e Adultos com Orientacéo
Profissional (EJA OP) como forma de possibilitar maior integracéo dos alunos a sociedade,
tornando as aulas mais interessantes e dinamicas e, assim, qualificando a intervencéo
pedagogica na aquisicdo dos direitos socio-politicos que fundam o conceito de cidadania
plena, e de forma que os educandos possam investir na conquista e na ampliacdo desses
direitos (Objetivos do SEJA — Santo André), levando o educando a aquisicdo do
conhecimento para fazer dele um instrumento de vivéncia no exercicio de sua pratica social
(Objetivo da EJA — Diadema).
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Esse conjunto de politicas evidencia uma agdo civil pudblica no combate ao
analfabetismo, caracterizando claramente a existéncia de duas politicas no ABC: a primeira &
a das politicas de escolarizagéo, como responsabilidade do Estado, ingtituidas na estrutura
administrativa dos municipios de Diadema, Santo André, Sdo Bernardo do Campo e Maug; e
a segunda, a de agBes marcadas pela articulagéo de diferentes atores na conducdo da politica,
envolvendo o Estado e a sociedade civil.

Palco de diversas conquistas e lutas sociais, Diadema despontou como um dos
muni cipios pioneiros na busca da plena cidadania de seus moradores.

Em 1993, vemos a transformagdo do PAC (Programa de Aceleracéo do Crescimento)
de Sdo Bernardo do Campo em PROMAC (Programa Municipal de Alfabetizacdo e
Cidadania) e a criagdo da EJA no municipio de Maua. Essas duas politicas séo recortadas pela
ideia da escola como direito, como se pode depreender das concepgdes que as percorrem:
contribuir para o desenvolvimento das potencialidades intelectuais e culturais de jovens e
adultos, respeitando suas necessidades e revelando seus saberes, visando a promover 0 acesso
a outros conhecimentos para o exercicio pleno da cidadania (Objetivos do PROMAC — Séo
Bernardo do Campo); e erradicar o analfabetismo na cidade e incentivar a continuidade dos
estudos (Objetivo do EJA — Maud).

Nos ultimos anos, o municipio de Diadema, que era tradicionalmente conhecido pelos
altos indices de criminalidade e violéncia, comegou a fazer parte dos noticiarios locais ndo
mais na coluna policial, e sm nacoluna de cultura e politica. (GOMES, 1996)

O MOVA surgiu no ABCD paulista em 1997, a partir de uma parceria entre o
sindicato dos MetalUrgicos e a Camara Regional, com participacdo das prefeituras, empresas,
igrejas, instituicdes de ensino superior, movimentos e organizagdes sociais.

Em 2008, o Forum Regional de Alfabetizacdo, movimento coordenado pelo Sindicato
dos MetalUrgicos do ABC, ingtituiu uma Organizacdo de Sociedade Civil de Interesse Piblico
(Oscip) para ampliar as iniciativas de alfabetizacdo de jovens e adultos em parceria com as
administragées municipais.

Nos municipios do ABCD, as ideias de direito, cidadania e participacéo critica e
insercdo social percorrem todos os MOVAs locais, bem como o PROALFA (Projeto de
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos). Sobre este Ultimo € importante frisar que o municipio de
S8o Caetano do Sul expressa claramente a intencéo de erradicar o analfabetismo de forma a

atingir o nivel mais préximo de zero.
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Além dessas caracteristicas comuns, Santo André e Ribeir&o Pires buscam relacionar
as acOes dos MOVAs locais com as questes do mundo do trabalho, assim, sdo propostos
objetivos vinculados a empregabilidade e a profissionalizagéo.

Em 1990, com a criagdo do Consdrcio Intermunicipa do Grande ABC, o qual se
fortaleceu com a instituicio da Cémara Regional do ABC (1997) e a Agéncia de
Desenvolvimento Econémico do ABC (1998), se as politicas da primeira geracéo nascem de
um movimento voltado para fora, pela redemocratizacéo do pais, com fortes raizes locais; as
politicas da segunda geracdo nascem de um movimento interno, de auto reconhecimento
regional e pelas méos dos atores dos sete municipios do ABC, do qual Diadema deixou de
fazer parte em 2017.

Os programas, projetos e agbes voltados para o atendimento de jovens e adultos
existentes nos municipios do ABCD variam muito quanto ao nivel de atendimento. Além
disso, agrupamentos de municipios e mesmo agfes comuns, também variam os niveis de
atendimento.

Dos 7 municipios do ABCD, seis deles implantaram o MOVA Regional (Movimento
de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos da Regido do ABC) como um movimento regional de
combate ao analfabetismo. Esta modalidade de acdo foi incorporada a base de dados das
politicas publicas porque ela é quase que integralmente financiada com recursos dos
orcamentos municipais e as suas coordenacfes sdo ocupadas por profissionais do quadro de
funcionérios das prefeituras.

Esse movimento deve ser analisado para além dos objetivos educacionais, pois a ele
esta incorporada a questdo regional. Nessa medida, ele merece ser objeto de estudo mais
aprofundado, pois Sdo Caetano do Sul, o Unico municipio que ndo aderiu a0 MOVA Regional
e organizou um projeto préprio, denominado PROALFA (Projeto de Alfabetizacdo de Jovens
e Adultos), também em parceria com um ator local e coordenado por profissiona da
administragdo municipal.

E notdrio que todos os municipios do ABCD desenvolvem agbes no sentido de
erradicar o analfabetismo com politicas semelhantes na busca da universalizacdo do Ensino
Fundamental para as criancas e adolescentes de 7 a 14 anos. A diminuicdo substantiva da
chegada de novos migrantes para o ABCD, principalmente na década de 1980, explica o
indice de alfabetizacdo em todos os municipios, que se aproxima de 1, situacdo considerada

ideal quando se toma para andlise os indices produzidos por Pochmann et al. (2003).
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Os municipios que se destacam no atendimento de jovens e adultos no MOVA sdo
Diadema, Santo André e Ribeirdo Pires. No caso do ultimo municipio, € a Unica acéo
voltada paraa EJA.

Além das agdes de erradicacdo do analfabetismo, também encontramos, no ABCD, a
configuragdo de um campo escolar como politicas de governos locais, voltado exclusivamente
para a educacdo de jovens e adultos. Os municipios de Diadema, Santo André e Sdo Bernardo
do Campo criaram, respectivamente: EJA - Educacéo de Jovens e Adultos; SEJA - Servico de
Educacdo de Jovens e Adultos, e o PROMAC — Programa Municipal de Alfabetizacéo e
Cidadania. Todos esses programas garantem o Ensino Fundamental de 1°. e 2°. segmentos a
jovens e adultos. O municipio de Maua instituiu também um servigo, tal como Diadema,
denominado EJA - Educacéo de Jovens e Adultos, garantindo o Ensino Fundamenta e Médio.
A Ultima modalidade de acdo no campo da educacdo de jovens e adultos, o Telecurso, no
municipio de Sdo Bernardo, garante o atendimento de alunos do 2° segmento do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio.

Assim, Diadema e Santo André, para garantir o Ensino Fundamental, combinam dois
tipos de politicas:. 0 MOVA e um servico de educacdo de jovens e adultos na modalidade
escolar. Por sua vez, Maué garante o atendimento no Ensino Fundamental e no Médio apenas
por meio da EJA. Através do MOVA, Maud procura garantir uma aproximacao da escola
agueles que estdo fora dela. E interessante procurar conhecer como os MOVAS se estruturam
na Regido, em funcéo dessa diversidade. Sdo Bernardo do Campo, por meio das trés politicas
- MOVA, PROMAC e Telecurso — garante, de forma complementar, o atendimento de
alfabetizacdo ao ensino médio.

O ndo atendimento da escolaridade obrigatéria tem produzido elevadas taxas de
analfabetismo absoluto entre jovens e adultos. Essas taxas diminuiram ao longo do século
passado em funcdo da gradativa ampliacdo da oferta de vagas. No entanto, apenas nos ultimos
10 (dez) anos houve redugdo no nimero absoluto de analfabetos no pais, fato que revela a
necessidade de politicas publicas educacionais abrangentes, continuas e adequadas para essa
populacdo. As regides metropolitanas sdo melhor servidas pela oferta publica de bens e
Servicos.

Nas agendas dos governos locais dos municipios do ABCD, a chamada inversao de
prioridades tem se concretizado na formulacdo de politicas publicas setoriais (educacdo,
salde, habitagdo, transportes, cultura e lazer) combinadas com programas de acdes que focam
segmentos especificos da populacdo — mulheres, idosos, criangas, adolescentes, jovens,

pessoas com necessidades especiais — buscando alargar a esfera da cidadania. E importante
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ressaltar que os governos municipais do ABCD vém desenvol vendo iniciativas no campo da
educacdo de jovens e adultos desde os anos 1980 e tais iniciativas tém conseguido
significativa continuidade nos seus programas.

A maioria dos programas esta destinada a alfabetizagdo de jovens e adultos, e ao
atendimento do primeiro e segundo segmentos do ensino fundamental. Existe um nimero
significativamente menor de programas atendendo ao ensino médio. Todos 0s programas
estdo sob a coordenacdo de gestores que ocupam cargos variados, de acordo com a estrutura
organizacional de sua prefeitura.

A excegdo das salas de afabetizagdo de MOV A, que ocupam espagos cedidos pelas
instituicdes da sociedade civil e utilizam monitores oriundos da comunidade, os demais
programas ocupam as escolas das redes municipais. O poder publico investe ainda na
qualificacdo profissiona e formagdo continuada dos monitores de MOV A e dos professores
dos demais projetog/programa. E preciso registrar, ainda, que universidades e centros
universitarios tém participacdo nos projetos, a exemplo dos municipios de Sdo Caetano do
Sul, S8o Bernardo do Campo, Maua e Santo André. Enfim, trata-se de um conjunto de
municipios nos quais a Educacéo de Jovens e Adultos foi incorporada a agenda regional de
desenvolvimento sustentado.

A Tabela 3 a seguir mostra a quantidade de analfabetos funcionais nos sete municipios
do ABCD:

TABELA 3- QUANTIDADE DE ANALFABETOSFUNCIONAISE O PERCENTUAL
EM RELACAO A POPULACAO TOTAL DE CADA MUNICIPIO - 2005

MUNICIPIO N. DE ANALFABETOS PERCENTUAL
FUNCIONAIS
Séo Caetano do Sul 10.390 95%
Santo André 64.537 12,6 %
S80 Bernardo do Campo 68.915 12,7 %
Ribeiréo Pires 10.845 13,9 %
Maua 44.320 16,5 %
Diadema 45.679 17,2 %
Rio Grande da Serra 4,946 21,8 %

Fonte: IBGE e INEP 2005
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A tabela mostra o municipio de Sdo Caetano do Sul com os melhores indices de
alfabetizacdo do ABCD. Por ser o Unico municipio a ndo fazer parte do MOVA Regional
desde a metade da década de 90, ha que se questionar se o Proalfa ndo foi mais eficaz que o
MOVA. Deve-se considerar um outro fator, que € o fato de ser o Unico municipio a destinar
355 % da sua receita em educagdo, ultrapassando em 10,5% o percentua de 25%
determinado por lei, além de apresentar um alto IDH — indice de Desenvolvimento Humano,
pois ndo possui favelas, tem todas as ruas asfaltas e 100% de esgoto tratado de acordo com o
5°. Volume do Atlas da Exclusdo Social (2004).

2.1 A evolucédo historica de Diadema e a contextualizacéo da EJA

O municipio de Diadema esté localizado na Regido Metropolitana da capital paulista
na regido do chamado ABC Paulista. Historicamente, 0 municipio cresceu a partir da
industrializac&o, tornando-se destino de centenas de milhares de migrantes oriundos da regido
Nordeste durante todo o século XX. A populacdo chegou, em 2010, a 386.089 habitantes
espalhados em poucos quildmetros quadrados, o que faz do municipio uma das maiores
densidades demogréficas brasileiras. Diadema possui 60 prédios escolares em que estudam 32
mil alunos e trabalham 2.500 profissionais.

Tabela 4 - Populacéo Total, por Género, Rural/Urbana - Municipio - Diadema — SP

Populacao % do Populacéo % do Populacao % do

Populacéo P (19%61) Total P (20%%) Total P (20%%) Total
(1991) (2000) (2010)

Populacao total 304.979 100,00 353.791 100,00 386.089 100,00
Populacéo
residente 152.639 50,05 173.389 49,01 186.803 48,38
masculina
Populacédo
residente 152.341 49,95 180.403 50,99 199.286 51,62
feminina
Populacgo 304979 100,00 353791 100,00 386.089 100,00
urbana
Populacéo rural 0,00 0,00 0,00

Fonte: PNUD, Ipea e FIP
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No ano de 1948 foi criado o distrito de Diadema, na época ainda pertencente a Sao
Bernardo do Campo, tornando-se municipio do estado de Sdo Paulo em 1963, por forca
emancipatoria de sua populacdo. Hoje, Diadema € um dos grandes centros industriais do
estado de S&o Paulo, integrando a Regifio do Grande ABC. E um grande polo industrial de
autopecas, cosmeéticos, industrias de borracha, material de transporte, metal Urgica e quimica.

Conforme demonstrado acima, a populacdo de Diadema, de acordo com o censo
brasileiro de 2010, era de 386.089 habitantes, sendo o décimo quarto municipio mais
populoso de S&o Paulo. Da populagéo total, 48,38% eram do sexo masculino e 51,62% do
sexo feminino. Quanto afaixa etéria, a Tabela 5 a seguir mostra que 23,52% tinham menos de

15 anos, 71,70% entre 15 e 64 anos e 4,78% possuiam 65 anos ou mais:

Tabela 5 - Estrutura Etaria da Populacéo - M unicipio - Diadema — SP

Populacdo % do Populacdo % do Populacdo % do

Estrutura Etéria Total Total Total
(19 (1901) (2000)  (2000) (2010) ;)

Menos de 15 anos 103328 3388 100499 2841 90789 2352

15 2 64 anos 195240 64,02 241816 6835 276828 7170

Populacdo de65 6.411 2.10 11.476 3.24 18.472 478

anosou mals

Razdode 56.21 ] 46,31 i 39,47 i

dependéncia

Taxade 2.10 ; 3.24 ; 478 ;

envelhecimento

Fonte: PNUD, Ipea e FIP

A populagdo era formada por 48,78% de brancos, pardos 42,12%, pretos 7,93%,
amarelos 1,1% e indigenas 0,06%. Considerando-se a nacionalidade e naturalidade,
constatou-se que 99,79% eram brasileiros natos, 66,54% eram naturais do estado de S&o
Paulo e, desse total, 43, 4% eram nascidos em Diadema. A Bahia era o estado com maior
presenca quanto a naturalidade com 8,2%, seguido por Minas Gerais com 5,89% e por
Pernambuco com 5,43%. A pesquisa apontou como principais correntes religiosas: catdlicos
apostdlicos romanos 56,63%, evangélicos 27,09%, espiritas 1,87%; outros 0,37%; 0,08% néo
tinham religi&o determinada ou possuiam multiplo pertencimento ou ndo souberam responder,
e 0,01% n&o declararam. O indice de Desenvolvimento Humano (IDHM) - Diadema € 0,757,
em 2010, o que situa esse municipio na faixa de Desenvolvimento Humano Alto (IDHM entre
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0,700 e 0,799). A dimensdo que mais contribui para o IDHM do municipio é Longevidade,
com indice de 0,844, seguida de Renda, com indice de 0,717, e de Educacdo, com indice de
0,716.

A Tabela 6 a seguir mostra a evolucéo do IDH na cidade de Diadema:

Tabela 6 - I ndice de Desenvolvimento Humano M unicipal e seus componentes - Diadema
- SP

IDHM e componentes 1991 2000 2010
IDHM Educacdo 0,301 0,547 0,716
% de 18 anos ou mais com fundamental completo 28,07 45,36 62,70
% de 5 a6 anos naescola 39,63 73,68 94,62

% de 11 a 13 anos nos anos finais do fundamenta

REGULAR SERIADO ou com fundamental completo 49,86 78,26 87.11

% de 15 a 17 anos com fundamental completo 26,01 55,61 71,59
% de 18 a 20 anos com médio completo 9,14 32,85 51,91
IDHM Longevidade 0,719 0,774 0,844
Esperanca de vida ao nascer 68,12 71,41 75,65
IDHM Renda 0,682 0,693 0,717
Renda per capita 557,20 597,35 694,55

Fonte: PNUD, Ipea e FIP

A partir de 1991, a forma de ingresso para os profissionais da educacdo e demais
funcionérios publicos passou a ser por meio de concurso publico, exigindo-se dos candidatos
habilitagdo especifica de magistério, em nivel de Ensino Médio, ou curso superior de
Pedagogia.

Na gest&o de 1993 a 1996, iniciaram-se os trabal hos da nova administracéo. Uma nova
equipe assumiu a coordenacdo do Departamento de Educacdo, com o objetivo de melhorar a
gualidade e ampliar o atendimento, a contracéo de professores e a abertura de novas classes
em indlstrias e centros comunitarios. Foi criada a fungdo do ATP (Assistente Técnico
Pedagbgico), cujo trabalho era coordenar reunides para a discussdo e implementacdo de
propostas pedagogicas, e a selecdo foi realizada por apresentacéo de projetos e entrevista.

Nesse periodo, a perspectiva era a ampliacéo das classes da EJA. Foram realizados
dois concursos, em 1994, com a contratagao de novos professores e ampliagdo da equipe de
ATPs, eleitos pelos professores.

Um grave problema nesse periodo foi o indice de evasdo de alunos da EJA e foi
realizada uma pesquisa pela Professora Doutora Maria Nilde Mascellani cujos objetivos eram:
Situar o processo de educacdo de jovens e adultos de Diadema no quadro mais amplo da
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educagdo brasileira; configurar a estrutura e funcionamento; descobrir os fatores
determinantes e condicionantes do processo de evasio escolar; contribuir para a proposicéo de
intervencdes capazes de minimizar o problema da evasdo; possibilitar a expanséo da EJA €
por fim, criar condi¢Bes para elaboracdo de uma proposta pedagdgica, garantindo a boa
gualidade da educac&o e do ensino.

A pesguisa trouxe como resultado uma série de elementos para se repensar esse
segmento, entre eles: a necessidade de construir uma proposta curricular que se aproximasse
mais da realidade dos estudantes trabal hadores da cidade, maior investimento na formagéo de
professores da EJA e na perspectiva da construcdo curricular.

O 1°. Seminario Estendido de Educacéo de Jovens e Adultos foi realizado em 2001 de
Diadema realizado no Teatro Clara Nunes com o tema Direito, Desafio e Ousadia. Em funcéo
das iniciativas anteriores, esse debate pode aprofundar a reflex&o para a construgdo de uma
politica educacional parajovens e adultos.

Em 2002, foi desenvolvido pela SEMED- Secretaria Municipal de Educagéo de
Diadema o Projeto Re-conhecendo a Cidade de Diadema com o objetivo de levar os
professores a conhecerem a cidade e criarem um novo olhar sobre a realidade da escola e do
Seu entorno.

Em 2006, iniciaram-se 0s encontros para discusso e reorientacdo para construcéo de
uma nova proposta curricular para a EJA em que foram consideradas as seguintes tematicas
de formagdo: as linguagens e o processo de afabetizacdo, a linguagem matemética na
perspectiva dos campos conceituais, todos professor € professor de linguagem (articulando as
areas do conhecimentos), educar através do movimento e concepcdo das &areas do
conhecimento. Esses encontros culminaram na elaboracdo e implementacdo da Proposta
Curricular da EJA, que busca articular os eixos curriculares com os objetivos finais de
aprendizagem e 0s conteidos, e que se encontra em uso até 0 ano vigente de 2018.

Em 2014, a rede municipal contava com 1.995 professores, 140 gestores e 44
coordenadores. O quadro abaixo mostra o nimero de escolas e de matriculas por segmento e

por modalidade de ensino.
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Tabela 7 - Modalidades de ensino da pr efeitur a de Diadema

SEGMENTOSE MODALIDADES ESCOLAS MATRICULAS
Ed. Infantil (Integral) 18 3.243

Ed. Infantil (parcidl) 29 9.960
Creches Conveniadas 26 3.659
Fundamental 1 15 12.576
Fundamental 2 1 40

EJA1 12 497

EJA 2 12 1.624

Fonte: Secretaria de Educagdo de Diadema/ Boletim / Educagdo em Pauta. (Maio/2014)

No esforco de dialogar com as atuais orientacdes e atender a diversidade da demanda,
Diadema oferece diferentes formas de atendimento educacional para a EJA, quer sgja nas
salas de MOVA, nos bairros, em residéncias e nlcleos comunitarios, quer seja nas salas de
aulas da rede municipal, no periodo noturno e no periodo da tarde, na Emeb Cora Coralina,
gue atende exclusivamente o publico daEJA | e EJA Il (anos iniciais e anos finais do ensino
fundamental), considerando que os diferentes contextos e expectativas demandam diferentes
formas de atencdo, que sujeitos tendem a se inserir e a responder de modo diferenciado, e
comprometido, quando suas demandas séo compreendidas e atendidas e que a qualidade fica
diretamente ligada a estas possi bilidades.

A ciéncia é uma aventura humana que esteve presente desde os primoérdios das
primeiras sociedades nbmades que necessitavam desenvolver objetos e, posteriormente,
tecnologias que os auxiliassem a enfrentar a adversidade nas mais diversas condicdes
climaticas, como o dominio do fogo, o artesanato com madeira e ainvengdo da roda.

No periodo consderado como a modernidade ocidental ocorrem intensas
transformagdes politicas, sociais e econdmicas apdés o “Renascimento” comercial, que
organizava os processos de acumulacdo de capital a partir da expansdo urbana nos paises da
Europa Ocidental, impulsionados pelo sistema mercantilista de exploragdo das colonias do

chamado “Novo Mundo”. Sobre este processo, Campos afirma:

Nessa época, ocorreu a primeira delimitacdo dos campos de diversas
disciplinas, tais como a Astronomia, Matemética, Fisica, Quimica,
acompanhadas, no século XVII, pela redefinicdo da Boténica. O século
XVIII abrigou novas éreas do saber, que vieram atender a necessidades
especificas da época, especialmente aguelas decorrentes da primeira
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explosdo demogréfica da Histéria. Assim, as descobertas foram mais uma
vez filhas da necessidade de abrigar, alimentar e controlar uma populacdo
gue cresceu especialmente em seus porfes sociais, por causas que se hao
podiam detectar facilmente, nos limites da época. Desse prisma, podemos
entender o aparecimento da Edtatistica, da Demografia, da Arquitetura, da
Economia, como novas ciéncias destinadas a responder a questfes cruciais,
ligadas especialmente, ao dado inquietante de se conseguir entender porgue a
populacdo cresceu e como controlar ou dirigir esse crescimento para a
riqueza das nagdes e 0 poder dos Estados Modernos (CAMPOS, 2013,
p.183).

Nestes Ultimos dois séculos, a humanidade experimentou grandes avancos
tecnol 6gicos que impactaram praticamente todas as populacfes do planeta, seja no acesso ao
consumo de bens, ou mesmo nas dimensdes do trabal ho e da alimentacdo. Destaca-se o século
XX, uma vez gue grande parte dos equipamentos que estdo no cotidiano das pessoas foi
desenvolvida durante este periodo.

Embora os desenvolvimentos das mais diversas areas de pesquisa apresentavam-se
como novas possibilidades de especializacdo capazes de gerar inovagdes, Campos (2013)
revela que ha uma disputa por prestigio e, principalmente, por recursos entre as areas, que
estabelece uma intensa rigidez e fata de didlogo entre as mais diversas areas do
conhecimento. Os departamentos académicos das universidades serviriam mais como
“campos de caga” marcados pelo poder académico, do que como locais de inventividade e
cooperagao.

Ainda nessa direcdo, Campos (2013) chama a atencdo para a importancia da
interdisciplinaridade no processo de difuséo e criagdo de novos conhecimentos que exigem o

pensar complexo, como destacado:

Nesse sentido, a posicBo hiperespecializada do saber corresponde a
estratégias corporativistas e de competicdo entre intelectuais da mais varia
natureza, estratégias que se apresentam ameacadas pela dificuldade de
elaborar problemas e propor solucbes a necessidades sociais cada vez mais
complexas, que exigem o pensar complexo, proprio a interdisciplinaridade
(CAMPOS, 2013, p.180).

Analisando o campo da politica institucional, a questdo interdisciplinar também pode
ser uma nova realidade pulverizada a partir das necessidades do capital, com a chamada
globalizacdo ou mundializacdo, que aumenta a cada dia o poder das grandes corporactes
frente aos Estados-nacionais e todo o0 sistema politico desenhado nos séculos anteriores que
previa uma regulacdo do investimento privado. Lenoir reflete sobre a questéo:
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A questdo agqui é saber quais sdo 0s detentores reais do poder: sempre 0s
Estados-Nagdo, ou cada vez mais, as grandes corporacfes e ingtituicoes
financeiras internacionais? Ao lado das motivagdes epistemolodgicas, onde “a
I6gica cientifica [...] faz surgir novos objetos e novas probleméticas,
passando por baixo das fronteiras existentes (CALLON, 1990, p.76), a
interdisciplinaridade viu-se solicitada nesta segunda metade do século XX
por forcas ndo diretamente cientificas ligadas a obstaculos econdmicos e
sociopaliticos, tanto quanto por forgas ligadas a complexidade crescente da
reaidade socid e as exigéncias da técnica e das atividades sociais cotidianas
(LENOIR, 2006, p.7).

A palavrainterdisciplinaridade pode ser utilizada em diversas perspectivas, umavez
gue o termo se disseminou na maioria dos idiomas mais falados do mundo, porém, o seu
significado e as discussdes que suscita o termo variam conforme a tradicéo cultural de uma

determinada localidade, como indica Lenoir:

A paavrainterdisciplinaridade atravessou fronteiras e, atualmente, da a volta
a0 planeta. Esta palavra é utilizada tanto na francofonia (paises cuja lingua
oficid é o francés), nos paises germano-escandinavos, nos paises anglo-
saxbnicos como nos paises de lingua espanhola ou portuguesa. Da Nova
Zelandia ao Japdo, de Portugal a Noruega, do Chile ao Canadd, o termo tem
uma utilizac8o corrente. Poderiamos crer, a primeira vista e, sem davida, de
uma maneira um pouco ingénua, que este termo € portador de um sentido
socialmente compartilhado pelo conjunto de seus utilizadores, e que se
caracteriza por perspectivas comuns tanto no plano da pesquisa em educagéo
como no plano daformagdo de professores (LENOIR, 2006, p. 2).

Revelando um pensamento critico em relagdo a ciéncia contemporanea, marcada por um
processo de burocratizagdo e interferéncias dos mais diversos atores nos Seus processos
metodoldgicos e finalisticos, Morin (2005) alerta para o que ele chamou de “lado mau” que
acomoda alguns tragos negativos que muitas vezes ndo sdo discutidos pela comunidade

cientifica de um modo geral, como podemos ler abaixo:

1) O desenvolvimento disciplinar das ciéncias ndo traz unicamente as
vantagens da divisdo do trabaho (isto é a contribuicdo das partes
especidlizadas para a coeréncia de um todo organizador), mas também os
inconvenientes da superespeciaizacdo: enclausuramento ou fragmentacdo do
saber. 2) Congtituiu-se grande desligamento das ciéncias da natureza daguilo
a gue se chama prematuramente de ciéncias do homem. De fato, o ponto de
visgta das ciéncias da natureza exclui o0 espirito e a cultura que produzem
essas mesmas ciéncias, e ndo chegamos a pensar o estatuto socia e historico
das ciéncias naturais. Do ponto de vista das ciéncias do homem, somos
incapazes de nos pensar, nds, seres humanos dotados de espirito e de
consciéncia, enquanto seres vivos biologicamente congtituidos (MORIN,
2005, p. 5).
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As perspectivas da interdisciplinaridade podem ser aplicadas em qualquer area do
conhecimento, mas este artigo refletirA mais especificamente o contexto educacional,
focalizando a modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos.

O conceito da interdisciplinaridade nas ciéncias pode ser bastante antigo, desde as
civilizagBes helenisticas, porém a utilizagdo do termo na area da educacdo é mais recente,

segundo Lenoir:

A interdisciplinaridade €, portanto, uma no¢do recente do ponto de vista
histérico; pode-se mesmo dizer contemporénea, pois a palavra, para ndo
dizer acoisa, foi forjada certamente ha menos de cem anos e sua extensao ao
dominio da educacdo é ainda mais recente porque ela data do pds-guerra
mundia. Certamente, a nocdo foi precedida, nos Estados Unidos, em
particular, de nogbes anteriores tais como as nogbes de concentragdo e
correlacdo (LENOIR, 2006, p.4).

Como a sociedade industrial sofreu grandes mudancas no periodo pds-guerra, através
da chamada Era de Ouro do capitalismo, os problemas sociais nos paises do chamado terceiro
mundo e os desafios da ordem bipolar que opunham as Nacdes a partir do padréo ideol 6gico,
exigiram das diversas aeas do conhecimento estudos de novas abordagens que
possibilitassem a compreensdo da complexa realidade mundial. Nessa linha de raciocinio,
Lenoir ressalta:

Em segundo lugar, num mundo em profunda convulsdo, manifestou-se um
guestionamento social que ultrapassou 0 simples questionamento da
organizagdo dos estudos para colocar o problema do sentido da presenca do
ser humano no mundo e para tentar integrar os saberes disciplinares
colocando-os em funcdo de um processo de apreensdo de um real em
mutacdo e de resolucdo dos problemas do mundo contemporaneo,
caracterizados por sua extrema complexidade. A demanda sécio-politica, tal
COmo a preocupacdo com a paz, com o meio ambiente, com a justica socia
ou a democracia, aumentou, entre outros, com 0 desdobramento dos
movimentos sociais e a possibilidade de expressdo da opinido publica. A
ebulicdo dos anos 60 testemunha largamente essas forgas, num exercicio de
espirito critico, ndo saberiam se passar da iluminagdo proveniente da
conjuncéo de saberes disciplinares (LENOIR, 2006, p.7).

Houve neste periodo gue envolve as Ultimas décadas do seculo XX o desenvolvimento
de duas concepcdes diferentes de interdisciplinaridade em educagdo que emergiram. Uma
delas é europeia com uma forte influéncia francesa e a outra remete aos Estados Unidos da
América que tém caracteristicas diferenciadas, tanto pelos seus objetivos, quanto pelas suas

metodol ogias de aplicacao.
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A tradicéo francesa tem fortes caracteristicas voltadas ao humanismo e a formac&o dos
cidaddos, que sdo responsaveis pela manutencdo dos ideai s republicanos da sociedade através

do amplo repertorio cultural que sdo transmitidos na escol arizagdo, como aponta Lenoir:

Na Franga, 0 acesso a liberdade humana passa prioritariamente pela
instrucdo (agquisi¢do do saber). Na Francga, educar é igual ainstruir; e instruir,
no espirito do pensamento republicano, aparece como a forma perfeita da
sociedade democratica (PETTIT, 1997). (...) Esta concepcéo resulta do
desenvolvimento do pensamento raciona cartesiano, da agdo dos filésofos
(dentre outros, Voltaire), e do pensamento dos enciclopedistas que, no século
das luzes (século XVIII), se levantaram progressivamente contra o
obscurantismo, a ignoréncia e a opressdo socia que caracterizavam, a seus
olhos, algreja Catélica e aaristocracia. Assim, arelacdo com o saber, com a
disciplina cientifica tornar-se primordial, porque garante a tradicdo cultural.
E importante, portanto problematizar o saber, questionar-lhe o sentido antes
deagir (LENOIR, 2006, p. 9).

Por outro lado, a tradicdo estadunidense que influencia todo o mundo anglo-saxénico
esta calcada em valores funcionalistas que exprimem a liberdade ndo somente através do
conhecimento, mas das acdes dos seres humanos na sociedade industria, inclusive na geragéo
de riquezas através da vidalaboral de cadaindividuo, como escreve Lenoir:

A segunda concepgdo, mais prética e operacional, caracteriza principamente
os Estados Unidos, e mais abertamente na América do Norte anglo-saxénica.
Ela se centra nas quest@es sociais empiricas, na atividade instrumental. Sua
preocupacdo central é o da pesquisa da funcionalidade. (...) Nos Estados
Unidos, o adcance da liberdade humana passa prioritariamente pela
socializagdo, entendida aqui como o0 desenvolvimento de um saber-agir na
gualidade de integracéo do saber-fazer e do saber-ser. O que tornalivre ndo
esté diretamente ligado ao conhecimento, mas a capacidade de agir no e
sobre 0 mundo. Educar € igual ainstrumentalizar em um duplo sentido, o da
prética e o das relagdes humanas e sociais. E assim que se desenvolve uma
concepcdo “vocacionalista” centrada, por um lado, no desenvolvimento de
simbolos, visando a conciliar a ética protestante com a nova ordem industrial
e, por outro lado, no desenvolvimento da formagdo profissional (LENOIR,
2006, p. 9).

No Brasil, a tradicdo educacional esteve ligada até a metade do século XX ao
pensamento enciclopedista francés de oferta de um amplo repertério cultural aos educandos,
porém, a partir do golpe militar ocorrido em 1964, o regime passou a estabelecer relacfes
intrinsecas com os Estados Unidos da América, trazendo parte das caracteristicas do seu
sistema educaciona para o plang amento educacional nacional.

Ressdta-se que hoje h4 uma tendéncia dos sistemas de ensino em relacionar a
modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos a oferta de cursos técnicos ou de qualificacdo
profissional como uma estratégia de atracdo deste publico para as unidades escolares. Um dos
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grandes desafios na formag&o de educadores brasileiros, sejam eles trabal hadores em espagos
escolares ou ndo, parece ser 0 de primeiramente pensar 0 papel social da formacdo, da
universidade e do trabalho politico-pedagogico do educador.

E fundamental dominar as teorias que tém orientado o pensamento sobre 0 ensino ao
longo dos sécul os, pois s80 essas teorias que continuardo a guiar 0 modo como a educagédo e a
pedagogia se organizam no sentido de transmitir conhecimento.

Um ensino de qualidade devera sempre estar fundamentado no trabalho coletivo. A
inexisténcia dele sera a fonte de todos os problemas enfrentados pela escola na busca da
melhoria da qualidade de ensino. A formagdo de professores, segundo Névoa (992, p. 12), é
uma questdo fundamental para a mudanca de paradigmas na construcdo de uma educacao
emancipadora.

Na educacdo de jovens e adultos hd um processo que exige continuidade e
sedimentacdo, e ofereca a esses alunos metodologias e préticas pedagogicas capazes de
respeitar e valorizar suas especificidades.

Esse olhar voltado para 0 aluno como o sujeito de sua prépria aprendizagem, que traz
para a escola um conhecimento vasto e diferenciado, contribui efetivamente para sua
permanéncia na escola obtendo uma aprendizagem de qualidade. Afinal, a escola € um espaco
privilegiado para a busca do conhecimento e, para o jovem ou adulto, é antes de tudo, um
desafio, um projeto de vida:

A formacdo de professores ndo se constréi por acumulacéo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas) mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas de re(construcéo) permanente de uma

identidade pessoal. Por isso é tao importante investir na pessoa e dar um
estatuto ao saber da experiéncia (NOVOA, 1992, p.25).

O papel critico da educacdo ndo pode ser negligenciado pelos educadores, mesmo em
condicbes adversas que ocorrem no cotidiano escolar: carga horaria reduzida; o cansaco
natural que os estudantes apresentam apds uma jornada de oito horas de trabalho; e a pequena
infraestrutura de recursos nas unidades escol ares.

As experiéncias educativas que se estenderam no ABCD com politicas publicas de
inclusdo de jovens e adultos no ensino fundamental adquiriram uma dimensdo de eficiénciae
maturidade. P&de-se reverter os niveis de analfabetismo ndo apenas do ponto de vista
guantitativo, mas também do ponto de vista qualitativo, e congtituiu-se um universo de
letramento e vida cultural que ganhou projecéo na constituicdo da méo de obra local, de uma
classe trabalhadora.
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Os trabalhadores e o ambiente de estudo tém sido envolvidos no mercado de trabalho
regional, apresentando dindmicas de formagédo profissonal para um encaminhamento no
desempenho humano dos sujeitos envolvidos.

Nesse contexto, ganhou destaque a escola Cora Coralina, por ser a unica dedicada
integralmente ao atendimento dos jovens e adultos da cidade de Diadema.

2.2 Daempresa Conforja paraaescola Cora Coralina

Em 1968, a empresa Conforja transferiu-se da periferia de Sao Paulo para a cidade
de Diadema. Com mais de 40 anos de experiéncia, era o grupo da América do Sul que mais
produzia aco forjado, flanges e anéis laminados. Seus produtos destinavam-se a industrias
petroliferas, quimicas e petroguimicas. A Conforja entrou em crise em 1992 e acumulou
dividas maiores do que o proprio patrimonio conquistado até entdo. Dois anos depois, em
1994, os problemas enfrentados comegaram a atingir os trabalhadores. 1sso provocou uma
crise geral na empresa com greves realizadas pelos trabahadores e dispensa da méo de
obra.

No dia 01 de fevereiro de 1999, foi decretada a faléncia da empresa. Foi a partir
disso que os funcionarios decidiram, nas assembleias, criar um sistema de autogest&o, do
qual originaram-se as Cooperativas de Producdo dos trabalhadores. Coopertratt,
Cooperlafe, Coopercon, Cooperfor. O nome da empresa passou a ser Uniforja, devido a
unido das cooperativas. Os trabalhadores superaram a crise e a Uniforja permanece em
plena atividade no municipio de Diadema, em uma area propria de 65.000m2 e € a maior
fabricante de ané s/flanges/conexdes de aco forjado de toda a América do Sul.

Antes da faléncia da Conforja em 1996, criou-se no interior da empresa um
movimento entre os trabahadores no sentido de reduzir o nivel de analfabetismo dos
funcionarios. Assim, estruturou-se um curso de Supléncia | (anos iniciais do ensino
fundamental), e no primeiro semestre desse ano foi criada a EscolaMunicipa Conforja. Ja
no segundo semestre de 1996, foi criada a Supléncia Il (anos finais do ensino fundamental)
para que os alunos concluintes da Supléncia | dessem continuidade aos estudos. As
supléncias funcionavam nos mesmos moldes da EJA hoje, com modulos semestrais,
professores da rede publica e certificagdo por ciclo. Com o passar dos anos, um nimero
menor de funcionérios procurava a supléncia, ou por ja haver concluido as duas etapas de
ensino oferecidas, ou por fata de interesse e, a partir de entdo, as vagas remanescentes

passaram a ser oferecidas apopulagéo de Diadema.
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Em 2005, a minoria dos alunos era de funcionarios da Uniforja e as vagas restantes
eram ocupadas por alunos vindos de diversos bairros de Diadema e divisa com S&o Paulo.

A gestéo escolar participou de vérias assembleias para incentivar os funcionarios a
estudar. Panfletos divulgavam o periodo de matricula, havia parceria entre 0 RH da
empresa e a escola, priorizando sempre os funcionarios e, posteriormente, a popul acéo.

Em 2005, apos determinacdo judicial, a escola teve de desocupar imediatamente o
espaco na empresa Uniforja e passou a ocupar um andar na Fundacéo Florestan Fernandes,
cedido para que o atendimento pudesse continuar. Apds mais de dez anos de espera,
finalmente a Escola Municipal Conforja ganhou um espaco definitivo e passou a ter um
novo nome: Escola Municipal Cora Coralina.

No dia 05 de mar¢co de 2007, alunos, professores, direcdo, representantes do
Departamento de Educacdo de Diadema e autoridades participaram da solenidade de
reinauguracdo da escola.

2.3 A Escola Municipal de Educacéo Basica Cora Coralina

Em dezembro de 2010, através da Lei n° 3.064 foi criada a Escola Municipa de
Educacéo Basica Cora Coralina, situada na Rua Santo Inacio, n° 90 — Centro, Diadema, S&o
Paulo destinada a atender Educacéo Infantil, Ensino Fundamental Regular do 1° ao 9° ano e
Educacdo de Jovens e Adultos, mas, de fato, atende exclusivamente o publico da EJA.

Localiza-se ao lado do terminal de trélebus, na divisa com Sao Paulo e o Jardim Miriam.

Figura 1 - Inauguracéo da Escola Cora Coralina

Fonte: Acervo e Memoria da Escola Cora Cordina
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Figura 2 — Placainaugural da Escola Cora Coralina

2.4 Dados da escola: niumer o de salas, niumer o de alunos

A escola Cora Coralina atende 119 alunos no total, comando os dois periodos, sendo
20 alunos da EJA | do periodo datarde e 99 alunos distribuidos no Ensino Fundamental 11 em
5 salas do 6° ao 9° ano.

Atualmente, a escola conta com 05 salas de aula, uma biblioteca, sala de professores,
cozinha, refeitério, direcdo/coordenacdo e secretaria, possui 02 aparelhos de TV, 01
retroprojetor, 04 aparelhos de som portatil, 03 aparelhos de DVD e 01 aparelho de som mini
system. Esses recursos sdo utilizados de acordo com as necessidades dos professores em suas
respectivas disciplinas.

A escola possui sete computadores, um netbook, quatro impressoras e dois scanners.
Estéo distribuidos na secretaria, direcdo, biblioteca e sala dos professores. Todos séo
apropriados e utilizados de acordo com as necessidades de cada setor.

A refeicdo € servida pela Prefeitura Municipa de Diadema através do Programa de
Alimentac&o Saudavel.

A seguranca € feita pela empresa Centurion que disponibiliza dois vigilantes que
fazem a seguranca da escola no horério das 6h00 as 22h30.

Os recursos Financeiros sdo provenientes do PDDE- Programa Dinheiro Direto na
Escola sendo um importante programa do Governo Federal que esta entre uma das agdes que
compdem o Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE), cujo objetivo é prestar assisténcia
financeira, em carater suplementar, as escolas publicas de educacéo basica das redes estaduais,
municipais e do Distrito Federal, e as escolas privadas de educacdo especia, qualificadascomo

entidades filantrépicas, mantidas por entidades sem fins lucrativos, registradas no Conselho
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Nacional de Assisténcia Social (CNAS) como beneficente de assisténcia social, ou outras
similares de atendimento direto e gratuito ao publico.

O programa engloba varias agdes e objetiva a melhoria da infraestrutura fisica e
pedagdgica das escolas e o reforgo da autogestdo escolar nos planos financeiro, administrativo
e didatico, contribuindo para elevar os indices de desempenho da educacéo bésica.

Este programa esté presente no municipio desde 0 ano de 2004 e destina-se a cobertura
de despesas de custeio, manutencdo e pequenos investimentos, de forma a contribuir,
supletivamente, para a melhoria fisica e pedagdgica dos estabel ecimentos de ensino.

Para que ocorra o repasse dos recursos, as escolas com mais de 50 alunos matriculados
deverdo obrigatoriamente congtituir as suas Unidades Executoras (UEX) e nesse processo €
imprescindivel a participacdo de pais, alunos, funcionérios, professores e membros da
comunidade, de modo que esses segmentos sejam representados em sua composi G&o.

O acesso ao beneficio dos recursos do PDDE esta condicionado ao cadastramento da
Escola junto ao FNDE, através do sistema PDDE web, com a sua Unidade Executora ja
constituida e com CNPJ aberto. Ja as instituicdes com menos de 50 alunos e que ndo tém
unidades executoras recebem os recursos por meio da Prefeitura ou Secretaria de Educacdo a
gual estéo vinculadas.

Os recursos sdo transferidos independentemente da celebracdo de convénio ou
instrumento congénere. E de acordo com o nimero de alunos matriculados na EducacZo
Bésica, extraido do Censo Escolar realizado pel o Ministério daEducacéo (MEC) no ano anterior
ao do repasse e variam de regido para regido, de acordo com a resolucao vigente no pais. Os
recursos financeiros através do PDDE sdo transferidos uma Unica vez por ano, com depésito
nas contas correntes abertas pelo FNDE junto aos bancos parceiros. A UEX faz aindicacéo de
gual agéncia bancaria desgja movimentar os recursos do PDDE e a informagéo é enviada ao
FNDE para que este providencie a abertura de conta.

O Caixa Escolar Da Escola Municipal De Educacdo Bésica Cora Coralina, com sede
na Rua Santo Inacio, n° 90 — Centro, CEP — 09913-20, Diadema, Sdo Paulo, é uma pessoa
juridica de direito privado. Constituida sob a forma de associacéo, de prazo indeterminado de
durac&o, com objetivos sociais e educativos, sem finsecondmicos, sem carater politico, racial ou

religioso, comdomicilioeforo no Municipio e Comarca de Diadema.
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2.5 Caracterizagdo dos alunosjovens e adultos

O instrumento utilizado para redizar a caracterizagcdo dos aunos da EMEB Cora
Coralinafoi aaplicagdode um questionariocomfinalidadediagndstica, realizado no inicio do ano
letivo de 2017. Através das informagdes tabuladas, a escola conseguiu delinear o perfil
estudantil para discutir projetos e acdes didaticas visando contemplar sua realidade e
necessidades.

Dos 119 (cento e dezenove) alunos dos 2 periodos que responderam nossa pesquisa,

53% sdo mulheres e 47% sdo homens, conforme demonstra o gréfico a seguir:

Grafico 4 - Caracterizacdo dosalunos da Emeb Cora Coralina (por sexo)

SEXO

m Feminino

B tasculino

Fonte: Acervo documental da Secretaria da Escola Cora Coraina

Por atender em dois periodos, € relevante constatar que o perfil do aluno variaem cada
um deles. No periodo da tarde, € predominante o atendimento a alunos do sexo feminino,

enquanto no periodo noturno a demanda maior é de alunos do sexo masculino, conforme

demonstrado no gréafico a seguir:
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Gréfico 5 - Caracterizagdo por periodos de funcionamento (noturno/diur no)

Feminino = hMasculino Feminino = Masculino

O que se verifica € que o publico da tarde, em sua maioria, € do sexo feminino,
sobretudo trabalhadoras, pois as vagas sdo prioridade para alunos que trabalham no periodo
noturno. O horéario datarde € das 13h as 17h e o noturno, das 17h as 21h.

Gré&fico 6 - Caracterizacdo dos alunos por pr ofisses

PROFISSOES

OUTROS
APOSENTADO
NUNCATRABALHOU
FUNCIONARIO PUBLICO
ESTUDANTE

DOLAR

TRAB. ESPORADICOS (BICO)
DESEMPREGADO (A)
MANICURE
SEGURANCA

MOTO BOY OUGIRL
MOTORISTA
AUTONOMO (A)
COZINHEIRO (A)
AJUDANTE GERAL
DOMESTICA
METALURGICA
COMERCIO
CONSTRUGAO CIVIL

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50

= TOTALGERAL

Fonte: Acervo documental da Secretaria da Escola Cora Coradina

As informagdes |evantadas e apresentadas nos gréficos so primordiais para conhecer a
realidade de nossos alunos, suas expectativas e necessidades e, principalmente, visam a nortear
e aprimorar o traba ho pedagdgico.
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A partir dessa pesquisa, o grupo de professores da EJA escolheu desenvolver o Projeto
Diversidade, Africanidades e Mulher, Sexo Frégil?, buscando atender a Lei 10.639/03 e o
eixo Dignidade e Humanismo da proposta curricular do municipio, que expressa o principio
de inclusdo das questdes relacionadas a diversidade racial, de género, sexualidade, prevencéo
de doencas sexuamente transmissiveis e do uso abusivo de drogas. Essas teméticas sdo de
fundamental importancia no processo de formacdo dos jovens e adultos, tendo em vista que
afetam diretamente a forma como os estudantes lidam com essas questdes no cotidiano.

As questdes de diversidade racial e de género possibilitam a andlise sobre qua tem
sido o papel que o negro e a mulher ocupam na nossa sociedade, quais as formas de
discriminagdo socia que sofridas ao longo da histéria, quais tém sido as atuacdes dos
governos em termos de politicas publicas de combate a discriminacéo e, finalmente, qual a
Visd0 que os estudantes trazem sobre essa tematica. Debates sobre essas questBes sdo de
fundamental importancia quando se tem por objetivo a atuacéo relevante e transformadora nos
ambientes de vivéncia e convivéncia.

Desde a década de 1990, a diversidade cultural, assim como as relacdes étnico-raciais
estdo presentes em normatizacdes e propostas do Ministério da Educacdo e Cultura, tendo em
vista a regulamentagdo em exercicio nos ensinos Fundamental e Médio, voltados a disciplina
de Histéria

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) s80 um importante instrumento para o
estabelecimento das diretrizes curriculares nacionais para a educacéo das relaces étnico-
raciais e para 0 ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana. Promulgada em margo
de 2003, aLei 10.639, que alterou a LDB (Lei 9394, de 1996), trouxe a obrigatoriedade de se
incorporar no curriculo oficial a histéria e a cultura da populacéo negra e indigena na rede
publica de ensino brasileira.

A proposta curricular atual preserva a importancia de se trabalhar a diversidade
experiéncias étnico-racial que compde a formagdo do povo brasileiro. Esses estudos rompem
com séculos de apagamento das histérias africana e indigena, a0 mesmo tempo que criam
mecani smos de contestacdo e reparacao dos erros e injusticas cometidos no passado.

O artigo 6° da Resolucéo CNE no. 01/2004 dispde que:

Art. 6° Os 6rgéos colegiados dos estabelecimentos de ensino, em suas
finalidades, responsabilidades e tarefas, incluirdo o previsto o exame e
encaminhamento de solucdo para situagbes de discriminacéo, buscando-se
criar situacBes educativas para 0 reconhecimento, valorizacdo e respeito da
diversidade
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Segundo a Confederagdo Mundial de Combate a0 Racismo, Discriminagdo Racial,
Xenofobia e Discriminagdo Correlatas de 2001, o Brasil tem compromisso internacional
assumido, bem como acdes afirmativas determinadas pelo Programa Nacional dos Direitos
Humanos.

Logo, trabalhar esse tema leva a considerar as questdes de etnia e género desde a
concepcao do programa até o processo de monitoramento, tudo com o propésito de atender as

demandas de todos os alunos. Conforme afirma Paulo Freire:

N&o devemos chamar 0 povo a escola para receber instructes, postulados,
receitas, ameacas, puni¢des, mas para participar coletivamente da construcéo
de um saber, que vai dém do saber de pura experiéncia feito, que leve em
conta as suas necessidades e os torne instrumento de luta, possibilitando-lhe
ser sujeito de sua propria histéria. (Freire, 1989, p.16).
A educacdo é ponto fundamental na agenda mundial e nacional, como ndo poderia
deixar de ser. Oferecer educacéo de qualidade é garantir o acesso ao conhecimento capaz de

transformar a vida das pessoas e, a partir disto, empoderé-las.

2.6 O projeto Diversidades, Africanidades e Mulher, Sexo Frégil?

Visando subsidiar a implementacéo da Lei Federal 10.639/03 e o eixo Dignidade e
Humanismo, que exige o ensino da Historia da Africa e da Cultura Afro-Brasileira nas escol as
publicas e privadas, de educacdo basica e de ensino superior, 0 projeto Diversidades,
Africanidades e Mulher, Sexo Fragil? busca atender o curriculo escolar de forma
interdisciplinar. Novos paradigmas para a interdisciplinaridade na educacdo séo uma
tendéncia no mundo contemporaneo a partir da complexidade da realidade que se apresenta.

A escola ndo € o unico, e nem sempre o melhor, lugar para a busca de conhecimentos,
mas € lugar de conflitos de género, geracionais e raciais.

A importancia de se trabalhar a historia e a cultura afro-brasileira, com amparo na Lei
gue foi ampliada pela Lei n° 11.645/2008, a qua exige a incorporacdo da Histéria e da
Cultura da Populacdo Indigena no curriculo oficial do pais, e cujo objetivo é contribuir paraa
superacdo dos preconceitos e atitudes discriminatérias por meio de praticas pedagogicas de
gualidade, que incluam o estudo dainfluéncia africana na cultura nacional.

Refletir sobre ainclusdo da histéria e cultura afro-brasileira e africana no curriculo da
EJA nos leva a questionar o papel da escola e do corpo docente frente a esse instrumento t&o
rico, a fim de aprofundar os conhecimentos sobre um tema praticamente desconhecido,
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tratado historicamente de maneira bastante superficial. Nado € incomum estudarmos a
participacdo dos negros em nossa sociedade a partir da chegada deles agui, para serem
escravizados, 0 que distorce a percepcado que teriamos se, desde cedo, estudassemos a histéria
dessas pessoas que foram trazidas para o Brasil a forca. Por isso, 0 aperfeicoamento dos
docentes é fundamental, para que estgjam preparados para tratar dos temas.

O fato de levar um tema problematizador a0 ambiente escolar permite que os fatos
sgjam tratados didaticamente, em uma abordagem transversal e de forma interdisciplinar, de
modo a serem interpretados com mais clareza, permitindo uma andlise das concepcdes
envolvidas, quer sgjam cientificas, quer sgjam de senso comum. Embora hgja alguma
resisténcia paracom a Lei, existe um publico cada vez maior de docentes dispostos a estudar e
amediar a propagacdo de concepcdes ndo excludentes das questdes raciais e de género.

Tentar mudar a mentalidade racista e preconceituosa da nossa sociedade € de suma
importancia, e a escola é o lugar idea para se trabalhar esses temas, tanto com as criancas
COmMO com 0s jovens e adultos, uma vez gue ninguém nasce racista ou preconceituoso, essa €
uma construcao social.

Tratar da cultura e historia afro-brasileira é levar informagdo sem fronteira aos alunos
e aos muitos profissionais da educacdo, por meio de datas, manifestagOes culturais, lutas,
acoes e mobilizagOes para liberdade e mudanca de status social.

A questdo racial é parte integrante da matriz curricular, tanto nos cursos de
Licenciatura para Educacéo Infantil, os anos iniciais e finais da Educacdo Fundamental,
Ensino Médio e Educacdo para Jovens e Adultos, sendo parte do processo de formacéo
continuada para professores e docentes do ensino superior.

E func&o da escola, portanto, incluir bibliografias relativas a histéria e cultura afro-
brasileira, criar grupos e espacos para midiateca, museus, exposi¢coes e outras formas de
pensamento de grupos étnico-raciais, principamente de afrodescendentes. E importante
também adotar livros didéticos e materiais para diferentes etapas e modali dades de ensino que
atendam ao disposto no Art. 262 da LDB, abordando a pluralidade cultural, com mapas,
biografias, dados historicos e outros materiais atualizados, como fotografias dos territérios
negros urbanos e rurais, reproducéo de obras para a divulgacéo e distribuicéo entre escolas,
professores e alunos.

Assim, as escolas devem estar atentas e encaminhar para devidas providéncias, quando
0s respectivos quesitos ndo forem cumpridos conforme as Leis n° 10.639/2003 e 11.645/08.

Oferecer e disponibilizar atendimento aos alunos e aos profissionais da educacéo para que
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avaliem a implementacdo e tenham condi¢bes de obter resultados nos aspectos relativos ao

curriculo.
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CAPITULO 3 — DEPOIMENTOS PROFESSORES E DA GESTAO DA ESCOLA
CORA CORALINA

Neste terceiro capitulo apresentamos os depoimentos de professores da Escola Cora
Coraina em gue sdo narrados fatos vividos por trés professoras e pela Gestdo Escolar vigente
em 2017, que atuam na Educac&o de Jovens em Adultos desde a inauguracéo da escola.

Essa forma de narrativa foi escolhida para representar e explicitar os valores e
vivéncias que foram percebidos por essas professoras, sendo o primeiro da professora Simone
dos Santos Anjos, de Lingua Portuguesa; a segunda é a professora Simone Guarino, de
Geografia e aterceira é a professora Tania Fini, do ciclo | de alfabetizacdo e letramento.

O professor € concebido como um mediador de aprendizagens; o elo entre o saber
institucionalizado e o aluno e entre este e o0 saber. Hoje, um grande desafio se coloca aos
professores que é educar todos para uma cidadania ativa numa escola imensamente
heterogénea, numa sociedade muito exigente, num mundo em permanente mudanca, mas
também repleto de possibilidades.

Trata-se de assumir um compromisso social de melhorar a sociedade através da
educacio. E ver sempre o aluno como um ser pensante e com experiéncias que devem ser
valorizadas e, portanto, inseridos numa cultura

Com o intuito de formar um aluno capaz de se expressar naforma escrita e oral, de ter
o raciocinio l6gico bem desenvolvido e de estabelecer relagdes entre o saber tedrico e sua
prética cotidiana, o contetido curricular devera adequar-se as possibilidades e aos limites do

aluno, faixa etaria e condic¢des socioculturais.

3.1 Depoimento professora Simone dos Santos Anj os

Meu nome € Simone dos Santos Anjos, tenho 45 anos, sou formada em Magistério,
Letras (Portugués/Inglés), Geografia, Pedagogia, Artes Visuais, e atuo na modalidade de
Jovens e Adultos. Tenho Pés-Graduac&o em Literatura Infantil e Psicopedagogia Institucional
e cheguei a iniciar o Mestrado no ano de 1998 em Ciéncias Humanas, mas, por motivos

particul ares, precisai trancar.

Antes de trabalhar na prefeitura, eu atuei um ano na educacdo infantil particular e dois
anos na rede estadua de educacéo de S&o Paulo como professora de Portugués e Inglés da 52

série do ensino fundamental ao 1° ano do Ensino Médio.
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Entrei na prefeitura no ano de 1993 em uma selecéo publica na qual da minha turma
formada de magistério apenas eu entrei, das 90 meninas formadas. Comecel a trabalhar na
educacdo infantil com criangas de 0 a 6 anos e atuel 2 anos com criangas de 4 e 5 anos no
periodo parcia na Educacdo Infantil e concomitante a isso trabalhei também no CEFAM —
Centro Especifico de Formagao e Aperfeicoamento do Magistério naformagéo de professores
ministrando aulas de Portugués e Literatura para os alunos do 1° ao 4° ano do magistério e a
noite comecei a trabalhar com a educacéo de jovens e adultos em nivel fundamenta de

alfabetizacdo e pos alfabetizacéo.

Com 2 anos de Prefeitura, pela primeira vez houve um processo de elei¢cdo para diretor
e vice-diretor municipal que até entdo eram apenas por indicagcdo e as escolas municipais ndo
tinham vice diretor, era apenas o diretor daescolae aEJA ciclo I, ndo tinha o grupo de EJA 11
ainda, ent&o as diretoras eram diretoras da educacdo infantil e a EJA | funcionava dentro da
escola, mas respondia diretamente ao departamento de educacdo para uma funcionaria e as
chefias & equipe de EJA, mas o diretor ndo atuava e ndo tinha nenhuma mensalidade, tanto
guanto com os professores e os alunos de EJA, era apenas um espaco entre aspas (sic)cedido

para a educacdo de jovens e adultos.

Entdo, no ano de 1995, quando criaram a func¢éo de vice-diretor houve o 1° processo
de eleicdo e poucas professoras da rede tinham o nivel superior, principamente em
Pedagogia. Por causa disso o vice-diretor poderia ter uma formagéo diferente desde que fosse
na érea de humanas. O diretor tinha que ter especificamente Pedagogia, mas o vice poderia ser
de &reas afins como Letras, Historia, Geografia e na época eu ndo tinha feito Pedagogia.
Entdo participei do 1° processo de eleicéo e fui eleita, quase por unanimidade, porque quem
votava eram os funcionarios da escola, os professores e a comunidade e de todas as pessoas
apenas uma professora ndo votou em mim votando na concorrente. NO mesmo ano eu passel a
ser vice-diretora de uma escola municipal na qual existia EJA | — Alfabetizagdo e Pos
Alfabetizacdo, pois poucas pessoas queriam ser candidatas desses lugares por ndo terem
conhecimento de EJA — Educacdo de Jovens e Adultos. Como eu jatrabalhava no Estado e ja
havia trabalhado na Prefeitura com o EJA | pra mim era interessante porque eu podia manter
0 meu vinculo do Estado como professora do CEFAM-Centro Especifico de Formagéo e
Aperfeicoamento do Magistério e ao mesmo tempo podia trabalhar as 40 horas como vice-
diretora porque podia atuar todas as noites e meu vinculo ficaria nas duas esferas, Municipa e
Estadual.
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Ao ser eleita, fiquei trabalhando com Educagdo Infantil no periodo diurno, na vice-
direcdo e também era responsavel pela EJA porque como as diretoras antigas ndo queriam ter
contato com o EJA, as vicediretoras acabaram assumindo a responsabilidade, tanto
pedagdgica como administrativa dos professores e dos aunos da EJA | que era uma novidade
fazerem parte da educagdo “formal”; ndo seria formal, mas educacdo integrada chamada de
um processo de integracdo da EJA com a Educacdo Infantil e fui da primeira leva de vice-

diretoras que participou no ano de 1995.

Sendo assim, eu fiquel o ano de 1995 e 1996 na vice-direcdo da Escola Municipal
Marieta de Freitas Martins atuando e responsavel, especificamente, pela Educacéo de Jovens
e Adultos nessa escola.

No ano de 1997 até o ano de 2000 iniciou-se uma nova gestdo da Prefeitura de
Diadema, deixando de ser uma gestéo do PT-Partido dos Trabalhadores e passando a ser uma
Gestdo do PSB-Partido Socialista Brasileiro. Por uma questdo de competéncia politica e
técnica, fui integrar a equipe da Secretaria de Educacdo. Nesse momento, eu passel a ser
ATP-Assistente Técnica Pedagogica de Educacdo de Jovens e Adultos e fazia parte de uma
equipe com mais cinco pessoas e cada uma de nos tinha sete escolas pra coordenar
pedagogicamente. Nés respondiamos direto a chefia de jovens e adultos que na época era a
Isaura José Peraci e 0 Altair de Freitas e compomos uma equipe que iria conduzir o HTPC-
Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo das escolas para dar as coordenadas pedagogicas
aos professores, aos diretores e vice-diretores e também promover 0s congressos, saraus e
toda a parte pedagdgica que competia a educacao de jovens e adultos.

Sendo assim, como eu tinha experiéncia na Educacéo Fundamental 1l e comecel a
atuar também como assi stente técnica pedagogica na educacéo de jovens e adultos de nivel 11
porque até o ano de 1995 sO existia alfabetizacdo e pos-alfabetizacdo da EJA 1. No ano de
1996 criou-se 0 concurso para Educacéo de Jovens e Adultos e nesse concurso eu também
passei, mas ndo assumi a sala de aula porque fui compor a equipe no ano de 1997 como
assistente técnica pedagogica e durante um ano atuei como assistente técnica pedagogica de

EJA | e EJA Il com os professores de area.

Com a realocacdo de chefias e equipe pedagdgica no ano de 1998 fui convidada pelo
Secretario de Educacgéo para passar a coordenar administrativamente e pedagogicamente o
MOVA- Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos de Diadema. Esse movimento
tinha um diferencial em relagdo ao EJA | e EJA 1I, porque os educadores eram da base da
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comunidade. N6s buscavamos a clientela dentro das suas casas eles batiam de porta em porta
convidavam os alunos que eram analfabetos a voltar a estudar e as aulas aconteciam dentro
dos bairros e ndo nas escolas de EJA, mas dentro dos nucleos sociais, nas igrejas catdlicas e
evangélicas, no bar, na casa do educador que as vezes tinha um cdmodo vazio e a prefeitura
cedia o mobilidrio: mesa, cadeira, giz, lousa e a bolsa auxilio de um salario minimo aos

educadores.

A bolsa de um salério era pra que o educador mantivesse alguns custos em relacdo a
sala de aula, mas noés tinhamos parceria com o Sindicato dos Metalurgicos do ABC, com
empresas, com a Volkswagen e na realidade o material do aluno n&o precisava ser bancado
por essa bolsa porque nds tinhamos caderno, lapis, borracha, caneta e todo o material
pedagogico. A orientacdo vinha da equipe que eu coordenava, composta por quatro assi stentes
técnicos pedagogicos formados em Pedagogia e com experiéncia em EJA | e
consequentemente eles faziam a preparacdo do material pedagdgico, as sugestdes de
atividades e todas as atividades que eram feitas com os alunos eram programadas com a
equipe e discutidas no grupo de educadores para que tivessem adequagdo em sala de aula
porgue por mais que nés tivéssemos todo o conhecimento pedagdgico por sermos professores
nos entendemos que cada sala de aula tinha sua especificidade e as atividades eram adequadas
arealidade de cada nucleo social.

No ano de 1999, passei a acumular a fun¢éo de coordenadora pedagégica do MOVA,
coordenadora da equipe pedagogica, coordenadora administrativa e a0 mesmo tempo
trabalhar no gabinete da Secretaria de Educagdo. Entdo alguns processos, eventos e coisas
ligadas a EJA 11, passei a atuar nisso, mas atuar também diretamente com o Secretario de

Educacdo e ao mesmo tempo com 0 MOV A no ano de 1999 e 2000.

Em 1993, entrei na Prefeitura como professora de educac&o infantil por uma selegéo
publica celetista. No ano de 1994 passel a ser estatutaria na prefeitura por concurso publico.
No ano de 1996 fiz concurso para professora de EJA 1l e no ano de 1997 eu sO assumi meu
concurso, mas ndo assumi sala de aula porque fui trabalhar na gestéo e assim foi até o ano
2000.

Em 2001, com a mudanca de prefeitura e voltando para a gestdo do Partido dos
Trabalhadores voltel para a sala de aula. Trabalhei o ano de 2001 na sala de aula como
professora de educagéo infantil e também como professora de EJA Il na disciplina de
Portugués em uma das escolas municipais. Cinco anos depois ja era outra clientela, ja havia
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mudado a situagdo da EJA na prefeitura, os alunos eram adultos, mas ndo eram idosos entéo a
EJA tinha um diferencia da EJA | que eram alunos mais idosos e na EJA 1l eram alunos

jovens acima dos 25 anos até em torno dos 45 anos néo o0s idosos como tinhamos naEJA 1.

No ano de 2002 e meados de 2003 eu pedi um afastamento da prefeitura e fui atuar
como assessora parlamentar para o Deputado Cesar Callegari na Assembleia Legislativa e |a
desenvolvi assessoria ligada a questdes da educac&o, entédo sempre que havia uma demanda
educaciona eu que atendia a situagdo, dava os encaminhamentos e também fazia a agenda

V1P de eventos do deputado.

Em 2004, voltei apés o mandato do deputado terminar. Ele ndo foi eleito como
Deputado Federal, entéo voltel para a prefeitura de Diadema e continuei, nos anos de 2004 até
2007, como professora de Educacdo Infantil e como professora de Fundamental Il de
Portugués. Neste interim foi quando passel a trabalhar também na EMEB- Escola Municipal
de Educacdo Basica Cora Coralina, como professora, e na EMEB Olga Benario em ambas
como professora de EJA 11, porém, no Cora Coraina com os aunos ouvintes e no Olga

Benério como professora dos aunos surdos na disciplina de Portugués e Inglés.

Mas como o foco agui € a Emeb Cora Coralina, antes disso ela chamava-se Escola
Municipal da Conforja porgque ela funcionava dentro de uma empresa do municipio que cedia
as salas de aulas, os espacos e muitas vezes material para os alunos e os professores que
atuavam la dentro. Nesta época a Cora Coralina, que era a Conforja, ja era uma escola
especifica de alunos da EJA, pois ndo havia outro segmento junto, porém a maioria dos
alunos era desta prépria empresa e de empresas do entorno que ndo tinham o Ensino
Fundamental e que vinham estudar, diferente de hoje que ela funciona em um prédio préprio
da prefeitura e os alunos sdo todos da comunidade. Entéo, o que mudou entre o Cora Coralina
e a Conforja é a identidade do aluno que deixa de ser um aluno trabalhador especifico da
empresa pra ser um aluno da comunidade a maioria no periodo da tarde sendo composta por
mulheres e & noite j& € mais equilibrado entre homens e mulheres além de ser uma escola
especifica de EJA |1, mas que também possui uma sala de EJA |, o que ndo tinha quando

acontecia dentro da empresa.

Um momento que também € marcante e interessante na Escola Cora Cordina foi
guando a empresa deixou de ceder espaco a Conforja e a prefeitura queria pulverizar os
alunos nas demais escolas, realocar os professores e fechar a escola. Os alunos, professores e
direcdo fizeram um movimento junto a Camara Municipal de Diadema, com passeata com a
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gjuda dos municipes e reivindicaram que ndo fosse fechada porgque era a Unica escola que
tinha o horario diferenciado, das 13h as 21h, e por conta disso o publico-alvo era diferente
porque eram alunos que ndo podiam estudar no periodo da noite que muitas vezes
trabalhavam em turnos, eram senhoras que ndo podiam estudar a noite porque muitas vezes o
marido ndo deixava e essa escola precisava criar a oportunidade de trazer um publico
diferenciado. Com isso a escola ficou um ano no espaco emprestado dentro da Fundacéo

Florestan Fernandes que € um espaco de ensino técnico do municipio no centro de Diadema.

No ano de 2007 houve um novo processo eleitora para direcdo e vice-direcéo e 0s
professores da escola me convidaram pra me candidatar e mais uma vez fui eleita com 85%
dos votos e neste momento atuei como diretora da escola no ano de 2008 e 2009. Em 2010,

por motivos pessoais, eu sai da direcéo por conta de gravidez e casamento.

Mas no ano de 2008 e 2009 nos atendiamos alunos da EJA | atarde e EJA 1l tarde e
noite. O espaco ndo foi programado para a EJA 1l, pois era reduzido e nds tinhamos no
minimo 15 alunos na sala de aula e maximo 22 alunos e a sala de aula ndo comportava uma

guantidade maior de pessoas.

Quando eu estive na direcéo da escola foi exatamente na fase que o publico-alvo da
EJA comecava a mudar, a idade dos alunos comegou a cair, pois antes nés tinhamos alunos
em sua grande maioria de 25 a 45 anos na EJA Il e neste momento foi quando os alunos mais
velhos chegavam nos 30 a 35 anos e a grande maioria comegou a ser de alunos adolescentes
entre 17 e 18 anos porque o Estado comegou a fechar as portas para a EJA e essa demanda
comegou a ser absorvida pela prefeitura. Entdo nos tinhamos alguns problemas com
indisciplina e tivemos que criar colegiados e grémio para poder trabalhar essas questdes de
indisciplina e interesse dos alunos, mudar o projeto da escola, com um projeto com diferentes
olhares pra estas fases dos alunos. Os professores tiveram que readequar a proposta
pedagdgica pensando neste publico-alvo. Entdo o primeiro semestre foi conturbado, mas
depois conforme a clientela foi entendendo a necessidade do comportamento e de se adequar
a redidade dos alunos mais velhos o trabalho foi fluindo com melhor qualidade em relagéo
aos professores. Eu fui muito bem aceita porque eu haviafeito parte do quadro de professores

e fui convidada por eles para gerenciar a escola. Ent&o néo tinha problema neste sentido.
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Nesta época ndo havia coordenador pedagdgico, nos tinhamos os ATPs- Assistentes
Técnicos Pedagogicos lotados na Secretaria de Educacdo e a cada 15 dias iam a escola pra
discutir com professores e direcdo questdes pedagdgicas; diferente de hoje que o coordenador

pedagogico fica na escola e acompanha diariamente tudo que acontece.

Um fator que a gente vem percebendo também na EJA |1 é que vem faltando interesse
do governo em manter e divulgar o servico, pois antigamente nds tinhamos faixas espal hadas
pela cidade, carro de som que passava chamando os aunos, panfletagem e hoje néo existe

mais divulgacéo principalmente com a eradigital.

Entdo as escolas sobrevivem de suas matriculas por suas divulgaces préprias com
faixas nas portas das escolas, mas sem faixas espalhadas pelo municipio e nem carro de som.
Isso dificulta muito em termos de demanda e 0 semestre sempre comega com poucos aunos e
ao longo dos 30 dias as sdas vao sendo completadas isso € o fator que garante a manutencéo

do servico.

O grande diferencial do MOVA é que o educador era popular e da comunidade,
segundo ele trazia os alunos para a sala de aula; havia uma parceriaentre o MOVA eaEJA I,
entdo o MOVA trazia o aluno que ndo queria estudar para a sala de aula, o aluno era
alfabetizado por uma pessoa que €le conhecia que eraum lider do bairro e que € da confianca
dele. Depois de dfabetizar ele era chamado para a escola municipal mais perto da sua casa e
fazia a pos-alfabetizacdo 0 que equivaliaa 42 série e dai eleiriaparaa 5 série, fariada’5®a 82
serie e depois seguiria 0 Ensino Médio no Estado. Sem essa parceria, a EJA | ficaesvaziada e
muitos professores foram realocados nas escolas de Ensino Fundamental com as classes
anuais de Ensino Fundamental e a gente sente falta dessa parceria, desse chamamento de volta
para a sala de aula porque sabemos que existe aluno, muito cidaddo, municipe, anafabeto ou
analfabeto funcional que ndo vai se dirigir a uma escola para se matricular e ele depende
desse chamamento inicial prafazer parte do sistema educacional. Entdo esse movimento, essa
parceria, a atuagdo junto as empresas e estas levando as salas de aula do MOV A pra dentro
dos seus prédios préprios para que o aluno fizesse o curso |4 dentro e sentisse motivado
porgue o chefe dele dizia: - “olha ¢ importante, vocé tem capacidade, vai la estudar”. Isso traz
uma motivacdo para o auno diferente de alguém falar eu vi uma faixa e tem aula naguela
escola. Entdo hoje nds ndo temos mais isso e faz um diferencial enorme, digamos assim, no
chamariz pra sala de aula e como chefe do MOV A eu achava interessantissmo atuar nestas

parcerias com as empresas, com 0 Sindicato, com as doagdes. NOs tinhamos uma rede de
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formag&o com esses educadores antes de se tornarem educadores faziam uma formagéo com
0s assistentes técnicos pedagdgicos; semanalmente nds tinhamos as reunides. Existia um
movimento em prol do Movimento de Alfabetizacdo e € isso que a cidade perdeu quando foi
se desinteressando pelo movimento quando foi deixando de atuar, de incentivar a existéncia
do movimento e o chamamento do aluno.

Quando sai do MOV A no ano de 2000, deixei o movimento com 97 salas de aula e
hoje me parece que existem 5 salas ho municipio entdo basicamente o movimento ndo existe
mais N0 municipio que era a cidade precursora do movimento que foi criado com a presenca
de Paulo Freire. Aquela cidade que dizia que iria acabar com o anafabetismo e hoje a gente

tem uma atuagdo muito fraca neste sentido.

ApGs o ano de 2010, trabalhei mais 2 anos com a Educacdo de Jovens e Adultos mas

ndo foi na Emeb Cora Coralina, mas em uma escola de Educagao Infantil.

Nos anos de 2013 a 2015 fui indicada para ser diretora de uma creche municipal, uma
das maiores do municipio, e fiquel durante 3 anos atuando na creche municipal e no ano de

2016 retornel paraasalade aula e voltei paraa Emeb Cora Coralina.

Na Emeb Cora Coraina percebi o diferencia dos projetos que eram mais voltados
para os interesses dos alunos mais jovens, uma parcela trabalhadora, embora ainda existisse
um numero significativo de senhoras, mas ndo como era 80% antes, hoje € mais um nimero

equilibrado entre homens e mulheres.

O trabalho pedagogico sempre organizado com o coordenador pedagdgico que esta
diariamente na escola. Hoje existe um coordenador pedagdgico que também é professor de
areada suplénciall, o coordenador que assumiu a escola no ano passado e os professores tem

um olhar diferenciado para este aluno jovem.

Ainda temos alguns problemas de indisciplina, principa mente no comeco do semestre,
e percebemos que apds 40 a 50 dias de aula os aunos mais jovens que sdo indisciplinados,
gue ndo tem o interesse real na sala de aula, eles acabam se desestimulando e percebendo que
pelo fato da escola ser muito pequena, os professores, a diregdo e o coordenador estdo sempre
presentes. Assim, eles ndo tém espaco para fazer brincadeiras e coisas proprias de

indisciplinas e isso acabaria afetando os alunos adultos.
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Entdo o que acontece é que os alunos mais jovens acabam percebendo que ndo tem
espaco pra isso e desistem e ficam de fato os alunos mais velhos que tem interesse em tocar

com seriedade os seus estudos.

Eles tém passeios, jogos, oficinas de matemética e neste ano nossa escola foi
classificada e credenciada para participar da Olimpiada Matematica Sem Fronteiras na etapa
internacional que acontecerd em Agosto deste ano em Banguecoque, Capital da Tailandia

sendo vencedora de 3 medalhas de Prata e 1 de bronze.

E uma escola que funciona muito bem, mas é uma escola que tem uma demanda
peguena sendo que tem o espaco das 7h as 13h ocioso, fechado, ndo existe nada. Na época da
minha gestdo eu fiz algumas tentativas de lista de espera pratentar abrir sala de aula de manha

de EJA | e EJA |1, mas ndo havia publico o suficiente para abrir as salas.

Mesmo assim é uma escola que tem um diferencial que atrai 0 aluno que traba ha por
turno que entra muitas vezes as 22h em uma empresa, que pode estudar das 17h as 21h, ir

para o turno naempresa e dormir um pouco atarde para voltar a escola.

O aluno que trabalha em turno e precisa se transferir da noite para a tarde tem essa
possibilidade o que acho gue falta é essa turma da manha que poderia ajudar os alunos que
trabalham nas empresas a tarde e a noite, mas com a demanda insuficiente ndo tem como
abrir.

Outrainformacéo é que a EJA Il completou 20 anos em 2016 e por conta disso muitos
professores vém se aposentando. Nés tivemos aposentadoria desde 2017 pra ca e estamos
num processo de renovagdo de equipe de professores. Neste ano mesmo de 2018 ja tivemos
aposentadoria de 2 professores e teremos mais 2 agora no 2° semestre e até o ano de 2020 nos
teremos a grande maioria dos professores da EJA |l aposentados e ai vem surgindo os

professores novos que vem com uma outra visao de educagéo de jovens e adultos.

3.2 Depoimento pr ofessora Simone Guarino

Meu nome é Simone Guarino, tenho 51 anos, formada e concursada em Geografia do

Ensino Fundamental |1 — EJA, no municipio de Diadema.

Entrei nesta Prefeitura na ocasido da fundacdo da Educacdo de Jovens e Adultos

(1996) na cidade, quando foi dado inicio ao Ensino Fundamental 11. Inicialmente, as turmas
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eram formadas predominantemente por senhores e senhoras que ndo obtiveram a
possibilidade de estudar na “idade certa”, por questdes de trabalho. Uma grande maioria era
vinda do Nordeste e ja havia enfrentado os problemas da seca do sertédo nordestino, outros

eram filhos de retirantes. Raramente encontravam-se adol escentes na EJA.

Com o passar dos anos, essa modalidade de ensino comegou a receber cada vez mais
um contingente grande de adolescentes que haviam sido reprovados pela rede estadual,
transformando o perfil do publico da EJA. Reparava-se que quanto mais os adolescentes se

inseriam, mais os adultos abandonavam a escola.

Ainda assim, a antiga CONFORJA, atual EMEB Cora Coralina, era tida como escola
modelo, uma vez que por ter uma localizagdo privilegiada, era escolhida pelos melhores e

mais bem pontuados professores desta rede municipal.

N&o eram raros os casos de aunos premiados em concurso de poesias, que voltavam
para nos informar que haviam sido aprovados em processo vestibular, que estavam ganhando

dinheiro criando e escrevendo “blogs” etc.

Trabalhei por dezesseis anos em sala de aula, e mais dois anos readaptada por motivos
de salde. Nos tempos de readaptacdo, desenvolvi dois projetos. o Jornal da escola, onde os
alunos escreviam as matérias e eu fazia as corregbes ortograficas e colocava no formato
correto, sendo que o mesmo era distribuido gratuitamente para os alunos com nome dos
autores em destaque, 0 que incentivava os colegas a participar das proximas edi¢fes. Havia
alunos encarregados de fazer as ilustracdes, bem como as fotografias. Foi um projeto bem

interessante e de altarelevancia.

O outro projeto era de Leitura, onde eu passava com uma caixa de livros da biblioteca
nas salas de aula, e anunciava que os aunos que lessem mais livros receberiam prémios no
fina do semestre. Independente da premiagdo, que era uma festa, todos os participantes
recebiam um certificado de participacéo no Projeto de Leitura.

Como toda boa escola, a EMEB Cora Coralina (antiga E.M. Conforja) contou com
grandes projetos e formou centenas de bons alunos, muitos dos quais chegaram a se formar no

Ensino Superior, outros que sairam da situacéo de analfabetismo.

Foram 18 anos de um trabalho muito gratificante.
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3.3 Depoimento Professora Tania Fini

Meu nome é Tania Fini, tenho 53 anos. Atuei no magistério aproximadamente 30 anos
e estou aposentada desde 2017. No inicio de carreira, trabalhel em escolas particulares de
Educacdo Infantil depois me efetivei na Prefeitura de Sdo Paulo como professora de Educacéo
Infantil onde me aposentei no final de 2014. Ingressei por concurso publico na Prefeitura de
Diadema como professora de EJA | — Educagdo de Jovens e Adultos em 1997, mesmo ano em
gue inaugurou a Emeb Cora Coralina. Precisel ficar 2 anos afastada sem remuneracéo devido

a problemas de salide do meu pai, por iSso vou me aposentar este ano.

Ja fiz varios cursos de pos-graduacdo lato sensu em afabetizacdo e letramento,
docéncia do ensino superior e educacéo infantil, aém dos cursos oferecidos pelas prefeituras
de Diadema e Séo Paulo. Acompanhel toda a formagdo da escola e conhego muito bem os
alunos. Minha sala é composta por 14 mulheres e 7 homens. Gosto muito dos alunos. Sinto
gue possuem um carinho especial; trazem doces, bolos e fazem festa em meu aniversario e dia
do professor. Alguns alunos estdo comigo ha mais de 2 anos, pois possuem dificuldade
acentuada de aprendizagem, além daqueles que sdo educacdo especial e devido o municipio
néo ter estabelecido os critérios de terminalidade para esta modalidade, acabam ficando muito
tempo na EJA |, pois ndo se tem clareza dos critérios para fazer a promocdo desses alunos
para o préximo ciclo naEJA 1. Sinto falta das formagdes dirigidas para o segmento Educacéo
de Jovens e adultos devido ndo participar do Ideb — indice de Desenvolvimento da Educagio
Bésica. Trabalho com o construtivismo desde quando a proposta do municipio foi construida.
Tudo comecou com a palavra geradora de Paulo Freire e até hoje vemos muitos alunos que
buscam o estudo como uma forma de participacdo social nas igrejas, para ler a biblia, para
comprar as coisas no supermercado e saber o troco, e porgque 0 Servigo tem essa exigéncia,
pois muitas empresas ndo querem anafabetos em seus quadros porque ndo obtém as
certificagcdo do 1SO 9000.
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3.4 Depoimento Gestdo da Emeb Cora Coralina

Em nossa escola, s8o muitos os desafios a serem superados. Nos Ultimos anos, temos
presenciado uma quantidade significativa de alunos evadidos. Isso se deve a vérios fatores,
como trabalho em jornada excessiva, cuidados com familiares, distancia entre casa e escola
(muitos alunos moram no municipio de Sdo Paulo), problemas de salde etc. Também sdo
comuns viagens emergenciais por conta de parentes em outros estados. Diante disso,
buscamos orientar e conscientizar sobre aimportancia da presenca as aulas.

Temos vivenciado também um grande nimero de alunos menores evadidos de outros
sistemas de ensino, que provavelmente foram negligenciados pela familia e pelo Estado ha
alguns anos. Além disso, muitos deles aparentam ser dependentes quimicos. Dessa forma,
tentamos estreitar as relaces familiares por meio de conversas periddicas, individualizadas,
para discutir a melhoria de cada aluno e também reunides no ambito coletivo. Dependendo da
gravidade da dependéncia ou do descaso da familia, eles sGo encaminhados para o Nucleo
Social da prefeitura de Diadema, para juntos solucionarmos o problema.

Outro desafio que temos € a defasagem entre a serie em que o0 aluno esta matriculado e
0 que redmente ele apresenta de conhecimento escolar. E comum surgir aunos
semialfabetizados, em todas as séries, e com dificuldades de aprendizagem. Nestes casos, 0s
professores buscam acoes e estratégias para melhor lidar com esse tipo de aluno e adaptando o
curriculo, se necess&rio. Mas, infelizmente, os resultados ndo tém sido plenamente
satisfatérios, pois, por mais boa vontade e empenho que o professor possui em gjudar, tal
aluno é visivel, na maior parte das vezes, a necessidade de um atendimento pedagdgico mais
individualizado e com um maior tempo para acompanhamento.

Para apoiar esses alunos, pensamos num projeto de apoio pedagdgico interdisciplinar
visando um atendimento mais individualizado a esses alunos a ser discutido no decorrer do
ano com a equipe escolar e, posteriormente, Secretaria Municipa de Educacéo.

Outro fato que ocorre na EJA em nossa escola é a dificuldade de convivéncia entre
aunos jovens (adolescentes) e os mais idosos. Os mais jovens tendem a ser mais
extrovertidos e se expressam mais durantes as aulas. Os mais velhos sd80 mais retraidos e
timidos e gostam mais do siléncio. Nesse conflito, tentamos equilibrar os dois lados fazendo
com gue os mais velhos se expressem mais e 0S mas novos escutem mais. Para isso,
buscamos realizar diversas atividades de interagdo ja previstas nos Planos de Ensino dos

professores, além dos Projetos.
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Consideracdes Finais

Ao longo desta dissertacdo buscou-se refletir sobre a EJA como um espaco de
cidadania e inclusdo cultural na cidade de Diadema, no ABCD paulista, assm como as
politicas publicas de educacdo que conduziram os jovens e adultos que estavam a margem das
condic¢Bes de escolaridade, alijados do direito inalienavel a educaco.

Diversos aspectos aqui apresentados demonstraram que a implantacéo das escolas
segue no sentido de acompanhar o desenvolvimento cultural e social.

Com a expansdo dos processos de modernizagéo, exige-se cada dia mais uma méo de
obra qualificada para o mercado de trabalho. A proposta neoliberal de desenvolvimento do
capitalismo tornou-se um desafio para a qualificagdo profissional da classe trabalhadora.

Ao longo dos anos, observou-se que a educacdo de jovens e adultos esta intimamente
ligada & maneira como a sociedade se desenvolveu estruturalmente. A EJA se consolida na
alfabetizacdo, dando oportunidades aos individuos que, de alguma maneira, ndo tiveram esse
acesso a escola ou, ainda, agueles que ndo puderam permanecer na escola na idade
considerada ideal. 1sso ocorre por diferentes motivos que foram relatados pelos alunos da
EJA, como cansaco, falta de recursos, horario de trabaho, congtituicdo de familia, entre
diversas outras dificuldades.

Assim, para que o indice de evasdo desses alunos diminua € necessario primeiro
investir na formag@o docente, criando acesso a participacdo em palestras e debates sobre
mudancas na EJA, escolher o material didético adequado, cursos de formacdo inicia e
continuada e, por fim, participacdo em congressos para a inclusdo de préticas coerentes com
as redidades dos educandos da EJA. Deve-se trabalhar também com a interdisciplinaridade
para a devida formacdo de ordem social, politica, econdémica, cultural, tudo que seja relevante
para o ingresso desses alunos na sociedade, como cidadaos criticos e capazes de questionar.

A interdisciplinaridade nos processos de organizacéo e producdo do conhecimento
tornou-se uma realidade neste inicio de século XXI. Podemos elencar as pesquisas mais
avancadas em diversas areas. Nas ciéncias exatas, 0 Acelerador de Particulas € um projeto que
envolve uma equipe de centenas de pesquisadores de diferentes disciplinas oriundos de
diversas universidades no mundo. Ja na &rea das ciéncias bioldgicas, o projeto Genoma reline
também equi pes interdisciplinares de diferentes disciplinas e diferentes universidades ao redor
do mundo. Finalmente, nas ciéncias humanas, destacam-se os esforgos para eliminacdo da
pobreza e os acordos sobre as mudancas climéticas que relinem pesquisadores das mais

diversas areas sob a coordenacdo das agéncias do ONU (Organizacdo das Nagdes Unidas).
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O pais possui um passivo histérico com milhdes de brasileiros jovens e adultos que
nao tiveram acesso a escolarizacdo durante a idade correta, a quem o Estado ndo pode negar o
seu direito subjetivo a educagdo basica. O municipio de Diadema, localizado na regiéo
metropolitana de S&o Paulo, encontra atual mente desafios para 0 acesso e permanéncia destes
jovens e adultos nas unidades escol ares.

Novos paradigmas para a interdisciplinaridade na educacdo sdo uma tendéncia no
mundo contemporaneo a partir da complexidade da realidade que se apresenta. O papel do
professor que recebe estudantes trabalhadores necessita de constantes inovagoes
interdisciplinares que garantam um curriculo humanizado, buscando uma educagéo critica e
emancipadora.

Entender as mudancgas na Educacdo de Jovens e Adultos é fundamental para que o
professor possa aprimorar a sua pratica pedagégica a dinamicidade necessaria ao pleno
desenvolvimento do publico daEJA.

Reconhecer a histéria da Educacdo de Jovens e Adultos e, principamente, as
necessidades dessa modalidade de ensino € fundamental para que as politicas publicas sejam
efetivadas e principalmente, para que possa haver a garantia estabelecida por lei de uma
educacdo de qualidade paratodos e, desse modo, diminuir os indices de evasio escolar desses
alunos.

Caso a visdo das politicas publicas para educacdo ndo se voltem a uma formacdo
qualificada dos professores da EJA, os alunos serdo os mais prejudicados. Corre-se o risco de
gue os alunos percam cada vez mais a vontade de aprender e considerem os estudos algo sem
Importancia e em desacordo com suas expectativasiniciais.

O grande desafio € a efetivacdo de uma politica publica que represente mudancas na
educacdo brasileira, que exige intensos esforgos para que as unidades escolares implementem
a legidacdo com efetividade. Ainda ha grandes desafios, desde a mudanca de paradigma dos
livros didéticos e infraestrutura, até a mudanca de comportamento dos professores e de toda a
comunidade escolar pela valorizagdo da diversidade como elemento positivo e desgjavel na
sociedade. Propiciar ao aluno o desenvolvimento da sua capacidade de reconhecer e atuar
sobre problemas da afabetizacdo, pos-alfabetizacdo e de prosseguimento dos estudos de
jovens e adultos, andisar a politica de educagéo de jovens e adultos como politica publica e
refletir sobre plangjamento e avaliag&o didética na educacdo de jovens e adultos.

Na Emeb Cora Coralina, as principais reivindicagdes dos professores sobre melhorias
de condicdes de trabalho foram: um professor no médulo de substituicdo por periodo, um

inspetor de aunos, material didatico (livros) adequados para EJA, oferecer cursos
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profissionalizantes no contra turno, cursos de informatica (sala de informatica na escola) e,
por fim, um trabalho pedagdgico diferenciado com os alunos que apresentam dificuldades em
Portugués e Matematica.

Para compreender a EJA, faz-se necessario inovar a avaliagdo dos processos
formativos que ela demanda a0 desenvolver estratégias e instrumentos que favorecam a
aprendizagem dos estudantes quanto “o momento de democratizagio do saber” a
diversificacdo de atividades, das linguagens e dos espacos de aprendizagem de modo a
contemplar a singularidade do segmento. Também € necessario desenvolver instrumentos e
estratégias que possibilitem acompanhar as aprendizagens dos estudantes no processo de
vivénciaindividual e coletiva dos alunos e, ainda, a reflex&o para propiciar aos professores a
possibilidade de elaboracdo de propostas cada vez mais adequadas ao novo perfil dos
estudantes. A juvenilizacdo tem suas particularidades no aspecto que se refere a formacéo
para autonomia, ao mercado de trabalho, a0 mercado de consumo e as politicas neoliberais.

Sendo assim, as propostas devem garantir a diversidade e a autonomia e liberdade de
expressao dos alunos. A avaliacdo de todo o processo de aprendizagem deve ocorrer a partir
dessas diferentes formas de olhar e avaliar os percursos formativos com respeito a diversidade
das culturas e formas de significar o mundo no acol himento e val orizag&o das diferencgas.

A rapidez com que as informagOes chegam a nossas casas e a dindmica de um
mercado voraz e consumista roubam das pessoas 0 interesse pela arte. Competir com as
tecnologias que estimulam alguns sentidos e, em contrapartida, rouba a percepcdo de mundo e
sua esséncia ndo é nada facil. Pensar, valorizar e reconhecer aimportancia da arte em nossas
vidas sdo tarefas complexas e muito necessérias.

Portanto, alunos e professores necessitam de integracdo para um trabaho de
fomentacdo ao ensino e valorizacdo da autonomia. Considerando e reconhecendo as diversas
manifestacdes e expressdes artisticas e 0 que podemos discutir e aproveitar em relacdo as
mesmas em salas de aula da EJA, sem desprezar o conhecimento de mundo dos alunos
inseridos nesta Educac&o de Jovens e Adultos. Aos educadores cabe entender e mediar as
constantes inovacdes interdisciplinares que garantam um curriculo humanizado, buscando
uma educacao critica e emancipadora.

No depoimento da professora Simone dos Santos Anjos, é possivel perceber que aEJA
Diadema, e especiadmente a Emeb Cora Coralina, sofreu grandes alteracbes nessas duas
ultimas décadas, desde o publico-alvo, pois ocorreu o0 processo de juvenilizagdo e cada vez

mais as salas de aula trazem alunos mais novos € menos adultos, como também na sua
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proposta metodol 6gica que foi sendo modificada passando pelo distanciamento da concepcéo
de Paulo Freire, ficando cada vez mais proxima de uma proposta pedagogica mais neoliberal.

Uma politica pablica que represente mudancas na educacdo brasileira exige intensos
esforcos para que as unidades escolares implementem com efetividade a legislacgo. Ainda ha
grandes desafios, desde a mudanca de paradigma dos livros didéticos na representacéo
estereotipada de negros, até a mudanca de comportamento dos professores e de toda a
comunidade escolar pela valorizac8o da diversidade como elemento positivo e desgjavel na
sociedade.

A EJA deve ser entendida como um direito social daquelas pessoas que ndo tiveram
acesso a educacdo em idade prépria e como uma grande divida social dos governos que néao
investiram em educacdo, enquanto um direito estabelecido pela constituicdo. Partindo desse
principio, para que possamos formar cidaddos criticos, participativos, com principios éticos,
sociais e culturais precisamos desenvol ver no aluno a capacidade de se conhecer; se perceber;

Ser coerente com seus valores.
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ANEXOS



Anexo 1 -Mapa da Grande Sao Paulo




Anexo 2 - Mapa Regido do ABCD




Anexo 3 - Mapa de abairramento de Diadema
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Anexo 4 — Fotos experiéncias pedagodgicas de inclusdo cultural realizadas pelos alunos da
Emeb Cora CoralinanaMostra Cultural 2017
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Foto extraida acervo da escola na pagina do Facebook da Emeb Cora Coralina — Convite Mostra Cultural

Foto 2 — Atividades de Ciéncias e o Corpo Humano

Foto extraida acervo da escola na pagina do Facebook da Emeb Cora Coralina — Ciéncias e o Corpo
Humano



Foto 3 — Atividades de Histdria Brasil Colonia

Foto extraida acervo da escola na pagina do Facebook da Emeb Cora Coralina — Histéria do Brasil
contextualizacdo

Foto 4 — Atividades de Lingua Portuguesa de Lendas e Reescrita
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Foto extraida acervo da escola na pagina do Facebook da Emeb Cora Coralina — Lingua Portuguesa Lendas
e a Reescrita



Foto 5 — Oficina Natalina
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Foto extraida acervo da escola na pagina do Facebook da Emeb Cora Coralina — Confecg¢do de bolas de
arvore de Natal

Foto 6- Colcha de retalhos da EJA |

RETALHOS
EJAI

Foto extraida acervo da escola na pdagina do Facebook da Emeb Cora Coralina — Construgdo de Colcha de
retalhos patchwork coletiva



Foto 7 — Acréstico dos alunos da 7.a série disciplina de Lingua Portuguesa (A)

Foto extraida acervo da escola na pagina do Facebook da Emeb Cora Coralina — Imagem dos alunos e
Acrostico do seu nome

Foto 8- Acrdstico dos alunos da 7.a série disciplina de Lingua Portuguesa (B)

Foto extraida acervo da escola na pagina do Facebook da Emeb Cora Coralina — Imagem dos alunos e
Acrdstico do seu nome



Foto 9- Arranjo de flores confeccionados pelos alunos para enfeitar a Formatura

Foto extraida acervo da escola na pagina do Facebook da Emeb Cora Coralina — Imagem de arranjos de
flores produzidos pelos alunos

Foto 10- Exposi¢cao de Mandalas produzidas pelos alunos

Foto extraida acervo da escola na pagina do Facebook da Emeb Cora Coralina — Imagem de Mandalas
produzidas pela 6.a série na disciplina de Artes



Foto 11- Atividades de Ciéncias sobre tema animais

Foto extraida acervo da escola na pagina do Facebook da Emeb Cora Coralina — Imagem de atividades dos
alunos sobre os temas animais (borboletas, formigas, répteis e formigas) disciplina de Ciéncias

Foto 12- Sarau poético

Foto extraida acervo da escola na pagina do Facebook da Emeb Cora Coralina — Imagem de atividades dos

alunos sobre o tema Sarau Poético



