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RESUMO

A presente pesquisa analisa os contetdos a respeito do passado pré-colonial brasileiro
nos livros didaticos de Historia para o 6° ano do Ensino Fundamental Il. Por meio de
uma andlise qualitativa de trés obras de maior tiragem, dentre as aprovadas pelo
Programa Nacional do Livro Didatico de 2014, procura-se verificar os fundamentos
tedricos que alicercam os conteudos e os discursos didaticos dessas obras em relagao
ao passado pré-cabralino. No processo de redemocratizacdo, vivenciado na atualidade
pelo Brasil, a temética étnica recebeu visibilidade, principalmente por sua inser¢do no
meio escolar, garantida pelas leis 10.639/03 e 11.645/08. Diante desse novo cenario,
destaca-se o tema acerca do Brasil pré-colonial para a construcdo de uma narrativa
historica que evidencie a caracteristica milenar e a diversidade étnica e cultural da
ancestralidade indigena. O estudo da tematica pré-cabralina traz a tona um
conhecimento fundamentado em memodrias vinculadas ao passado ancestral, o que
torna esse saber significativo. Os contetdos observados durante a andlise dos livros
didaticos revelam uma orientacdo ainda pautada no eurocentrismo e no evolucionismo
cultural. Uma direcdo otimista e consciente da remodelacdo das préaticas escolares
emerge de iniciativas individuais dos docentes. A necessaria construcdo de uma
proposta pedagogica alternativa, que contextualize valores, abra novos espacos e
novos olhares para um futuro de esperanca e cidadania.

Palavras-chave: Livro Didatico. Histdria Indigena. Ancestralidade. Ensino de Historia.



ABSTRACT

The present research analyzes the contents regarding the Brazilian pre-colonial past in
the textbooks of History for the 6th year of Elementary School Il. Through a qualitative
analysis of three textbooks of greater circulation, among those approved by the National
Program of the Didactic Book of 2014, it intends to verify the theoretical foundations that
underlie the contents and didactic discourses of these books in relation to the pre-
Cabraline past. In the process of re-democratization, currently experienced by Brazil,
the ethnic theme received visibility, mainly due to its inclusion in the school environment
guaranteed by the 10.639/03 and 11.645/08 Acts. Faced with this new scenario, the
theme about pre-colonial Brazil is highlighted for the construction of a historical narrative
that evidences the millennial characteristic and the ethnic and cultural diversity of the
indigenous ancestry. The study of the pre-Cabraline theme brings to light a knowledge
based on memories linked to the ancestral past, which makes this knowledge
meaningful. The contents observed during the analysis of the textbooks reveal an
orientation still based on Eurocentrism and cultural evolutionism. An optimistic and
conscious direction of reshaping school practices emerges from individual teacher
initiatives. The necessary construction of an alternative pedagogical proposal, oriented
to the contextualization of values, opens new spaces and new looks for a future of hope
and citizenship.

Keywords: Textbooks. Indigenous History. Ancestry. History Teaching.
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INTRODUCAO

O cenério ancestral e originario das raizes culturais brasileiras paira como uma
sombra que percorre os saberes didaticos. Na rotina do trabalho escolar, chama a
atencdo a forma como as informagOes dos livros escolares fundamentam os
conhecimentos dos alunos e procuram definir suas identidades. O peso representado
pelos contetudos dos programas de ensino compromete a direcao do didlogo que os

professores desejam estabelecer com seus alunos.

A preocupagéo com o universo cultural que compreende as raizes do passado
e que da sentido aos brasileiros revela-se nas experiéncias escolares vivenciadas
pelos estudantes. E € em meio a inquietacdo acerca da ancestralidade e no
dinamismo da sala de aula que esta dissertacdo tem estabelecido seu ponto de
partida. O lugar de trabalho de sua autora, docente do Ensino Fundamental Il em uma
escola publica de um bairro da periferia da cidade de S&o Paulo, emerge nas
problematizacGes e reflexbes. Esse ambiente criativo perpassa cada paragrafo da
pesquisa, em uma formulacdo que visa a contribuir com o dialogo entre a academia e

as salas de aula de Educacao Basica.

Tornaram-se relevantes, no meio académico, as discussdes a respeito da
ocupacdo humana na regido que viria a ser considerada como a patria legitima dos
atuais educandos do Brasil. As data¢cBes apontam uma antiguidade de mais de 50 mil
anos, entretanto, esses milhares de anos foram abolidos diante do contexto de
reconhecimento, repetidamente memorizado, de que a Histéria do povo brasileiro é
contada a partir da chegada dos portugueses. O sentido de pertencimento e de
unidade foi forjado nas sequéncias dos periodos histéricos elaborados de maneira

eurocentrada.

O enraizamento cultural, inserido em um conjunto de valores relacionados ao
dominio do Ocidente, percebe o “outro” de maneira que fique submerso (mesmo
diante de uma alteridade significativa: os nativos que compreendem as diversas
nacdes indigenas brasileiras sédo hoje mais de 817.962 pessoas, de acordo com 0
altimo censo demografico, realizado em 2010, pelo Instituto Brasileiro de Geografia e

Estatistica). Nesse contexto regido por valores subjetivos e comprometidos com
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preconceitos e expressdes hierarquicas, impds-se uma superioridade europeia,

branca, entendida como a ordem natural dos acontecimentos.

O processo de constituicdo de um Estado Nacional no Brasil, tanto nos anos
iniciais da Colonizag&o portuguesa, como com a Proclamacao da Independéncia e em
épocas posteriores, foi sempre conduzido pelos privilégios e dominio das elites
econbmicas. A concepcdo de uma Histéria baseada nesse campo de valores

compreende o “mito fundador” do Brasil.

Nas escolas, a educagdo mantida pelo Estado reproduz os conhecimentos
histéricos glorificados na construgdo dos conteudos representativos dos processos
sociais e politicos. O etnocentrismo manifesta-se na elaboracéo de narrativas em que
0 protagonismo nas acdes e nas iniciativas politicas, sociais e tecnoldgicas esta

relacionado a origem europeia.

As demandas emancipatérias que vigoraram nos anos de 1970 puderam
provocar crises culturais, como as “crises de identidade”, as quais refletiam uma
dindmica global, cada vez mais crescente. A distingdo nds/eles ganha terreno
impondo-se um campo de valores referente a autoafirmacao de grupos. Assim, ao
vigorar a Constituicdo de 1988, houve a introducédo de um compromisso democratico
com a expressdo de direitos dos povos etnicamente distintos, considerados como

formadores da cultura nacional.

Alguns anos mais tarde, essa demanda configurou-se no campo da Educacéo.
Com a missdo de promover o ideario democratico, surgiram as leis 10.639/03 e
11.645/08, que regulamentaram a exigéncia de estudos acerca das populacbes
afrodescendentes e populagdes indigenas. A diversidade étnica ganha relevancia e a
disciplina de Histéria torna-se central para nortear essa proposta politica no campo

pedagdgico.

Com o foco direcionado para a disciplina, a produ¢éo do conhecimento histérico
escolar adquire especial interesse. O didlogo entre memdéria e Historia é percebido
como influente na elaboracdo dos saberes e suas multiplas apreensdes do passado.
Destacam-se as recordacdes, enquanto objetos de estudo historiografico que
reconhece apenas a memobria construida politicamente como um recurso de

autoafirmacdo das elites. Configura-se uma memodria em que as recordacdes
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consideradas sdo aquelas vistas como espacos de valorizacdo dos patriménios

regidos pela concepc¢éo ocidental.

Por outro lado, emerge um segundo processo, em que o conhecimento historico
corrobora na formulagcdo memorial das sociedades, o que o torna objeto de disputa
entre diversos grupos sociais. Consideram-se 0s espacos pedagdgicos relevantes
para a elaboracdo memorialista coletiva, com destaque para a memaria nacional, pois
€ nas escolas que o0s conhecimentos sédo elaborados, por um publico vivo, criativo e
construtor de uma memoaria politica. O projeto de nacdo para o Brasil, de acordo com
a presenca das novas leis promulgadas para uma valorizacéo da diversidade cultural
e étnica, desafia o sentido da memoria que estad registrada nos conteddos

programaticos escolares.

O discurso histdrico circula na sociedade e chega as escolas por meio dos livros
didaticos. Esse tipo de material fornece informacdes, que se espera atualizadas, para
as atividades dos professores e alunos. Dadas as dificeis condi¢des de trabalho, as
obras didaticas configuram-se, muitas vezes, como Unica fonte ou recurso pedagdgico
dos docentes. Os livros escolares tém, além disso, real importancia na divulgacéo
cientifica, ao mesmo tempo em que portam narrativas e instru¢des metodoldgicas que

buscam estabelecer as préaticas educacionais.

Diante desta contextualizacdo, propde-se, como objetivos da presente
pesquisa, compreender a construcdo identitaria presente no discurso educacional
representado pelo livro didatico, destacar a relevancia do passado pré-cabralino para
a Historia do Brasil e das populacdes indigenas, e também discutir a ressignificacao
do conhecimento historico escolar, que, por meio de procedimentos que envolvam a

memo©ria, tragam a tona a ancestralidade invisibilizada nos processos pedagdgicos.

A metodologia de trabalho, ao tratar as fontes de pesquisa, destacou trés livros
didaticos de Histéria direcionados para o sexto ano do Ensino Fundamental Il. Trata-
se de um corpus documental expressivo, pois é nesse ano de escolarizacdo que 0s
estudantes tém contato com conteudos que tratam das antigas organizacdes sociais
e, normalmente, o passado pré-colonial brasileiro surge como tema. Debruca-se sobre
as obras didaticas em uma leitura analitica, de carater qualitativo, a respeito da

temética pré-cabralina nesses compéndios.
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As obras aqui analisadas constam no Guia de Livros Didaticos: PNLD 2014—
Historia e, portanto, foram aprovadas na selecdo que o governo realiza por meio do
Ministério da Educacao. S&o colec¢des disponibilizadas para escolha dos professores
em todas as unidades escolares publicas de Ensino Fundamental Il do Brasil. A
selecéo das obras deste estudo levou em conta o0 montante de suas vendas: das 20
colec@es disponiveis como possivel opcao para os docentes, as trés colecdes sao as
mais escolhidas pelos professores da disciplina de Historia das escolas publicas
brasileiras. Considera-se, também, que, de acordo com informag8es governamentais,
a venda dos trés exemplares para o sexto ano € maior (2.010.588 livros distribuidos)
gue a soma de todos os demais 17 exemplares para 0 mesmo ano de escolarizacao

(1.514.100 livros distribuidos). Seguem os titulos selecionados:
1) APOLINARIO, M. R. Projeto Arariba Historia, 3 ed, Sdo Paulo: Moderna, 2010.

2) BOULOS JUNIOR, A. Historia, Sociedade e Cidadania, 2 ed, Sdo Paulo: FTD,
2012.

3) BRAICK, P. R. Estudar Historia: das origens do homem a era digital. Sdo Paulo:
Moderna, 2011.

Observados a relevancia e o alcance desses livros didaticos, o problema de
pesquisa ordena-se diante de uma visualizacdo do modo como a tematica do Brasil
pré-colonial neles emerge e procura modelar os saberes e a consciéncia dos
estudantes. De que maneira € possivel que o0s sujeitos escolares elaborem uma nova
construcdo do passado e da memodria vinculados aos anseios democratizantes, que

incluam a diversidade étnica e cultural?

O Brasil pré-colonial, nos livros didaticos selecionados, compreende narrativas
em que as populacdes originarias ndo estao relegadas a um passado distante ou ao
desaparecimento? Em quais aspectos o passado pré-cabralino, em seus mais de 50
mil anos de projecdo social e cultural, € um compromisso ideoldgico para a

compreensao da diversidade cultural no seio das leis expressivas de inclusao?

Entende-se, como hipotese, que a compreensao dos processos que envolvem
a construcédo dos saberes e dos materiais pedagogicos conduzem a producao, por

parte dos docentes, de dindmicas que introduzam o dialogo com o “outro”. Nesse
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aspecto, os conteudos pré-cabralinos, ao demonstrarem a multiplicidade social e
étnica existente também no passado, corroboram para a ressignificacdo do
conhecimento historico escolar e cultural, na medida em que correspondem a

realidade brasileira em sua dimensdo de ancestralidade.

O referencial tedrico utilizado nesta pesquisa observa a construcéo ideoldgica
gue sustentam os saberes descritos nos livros didaticos analisados. Os valores
interdisciplinares propagados pela Histéria Cultural desde o inicio do século XX podem
ser mobilizados como uma concepgdo ndo genérica de pensamento historiografico
para estudo e solucéo das questdes demandadas pelos sujeitos reivindicantes, bem

como a elaboracéao histérica que esteja em sintonia com 0s anseios democraticos.

Os livros didaticos sé@o propostas programadas de um roteiro para ser seguido
na integra. Porém, no espaco da sala de aula, mestres e estudantes fazem
intervencdes em relacdo ao material escolar que podem se distanciar da diretriz
estatizada. O cotidiano e os atores escolares determinam as dinamicas pedagdgicas,

0 que pode incluir maior ou menor uso das obras didaticas.

A presente dissertacao esta estruturada de acordo com o seguinte plano: no
Capitulo 1, Memodria e Ensino de Histéria, procura-se refletir a respeito da construcéo
memorialista que se impde na formulacdo do conhecimento acerca da Historia do
Brasil. Busca-se entender este fendmeno, sobretudo em sua vertente social e politica.
A memodria nacional, e sua relacdo com as identidades coletiva e individual, emerge
como o centro de interesse. A utilizacdo das recordacdes nas praticas pedagdgicas,
especificamente na elaboracdo do conhecimento histérico escolar, € também
abordada no capitulo. Observa-se, ainda, a construcao eurocentrada e generalizante
da Histéria brasileira, fundamentada nas concepc¢des espacial e temporal de saberes
que tém como marco fundacional a chegada dos portugueses e as verdades

conduzidas pela cultura europeia.

O Capitulo 2, A Construcao do Brasil Pré-colonial nos Livros Didaticos, procura
tracar uma reflexdo em que o material pedagogico € entendido como algo socialmente
construido, detentor de multiplas referéncias. A estatizacdo dos conhecimentos
escolares, por meio de politicas publicas, como o Plano Nacional do Livro Didatico

(PNLD), é investigada. Os manuais pedagdgicos utilizados como fonte sdo descritos,
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bem como as resenhas que o Guia de Livros Didaticos: PNLD 2014 — Historia traz a
respeito das trés obras selecionadas para esta pesquisa. As teorias pedagogicas e a
maneira como influenciam os materiais didaticos e o universo escolar também séo

estudadas nesse capitulo.

No Capitulo 3, Registros Didaticos: mascaras da ancestralidade, retratam-se
0s conteudos arqueoldgicos pré-cabralinos que constam nos livros didaticos
selecionados. Cria-se um corpus documental para revelar os fundamentos teéricos
que embasaram o pensamento cientifico ao longo dos séculos XVIII ao XX e como
essas hipdteses permanecem nas obras pedagdgicas analisadas. Visualiza-se um
cenario de conteudos didaticos que se recriam, nas experiéncias escolares, como
informacdes ideoldgicas comprometidas com o ideario estatal de educacéo. Procura-
se compreender a disciplina escolar de Histéria e a constru¢do de seus saberes que

surgem comprometidos com uma viséo evolucionista de conhecimento.

O Capitulo 4, O Conhecimento Arqueolégico Pré-cabralino, compreende o
passado pré-colonial brasileiro como relevante na constru¢do de uma cultura escolar
que projete a ancestralidade indigena. Busca-se visualizar, nos livros didaticos
analisados, os contetdos arqueolégicos que promovam a insercdo da diversidade.
Por meio de um contexto pedagdgico que faca uso da meméria como um vinculo com
o passado, procura-se entender a elaboracdo de um conhecimento histérico escolar
que restabelece a importancia do Brasil pré-colonial como um momento histoérico que
permite a apreensdo da humanidade como diversificada nos ambitos étnico, cultural
e social. A atuacdo docente é destacada como promotora e executora dos debates e

estudos da temaéatica da diversidade étnica.
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1. MEMORIA E ENSINO DE HISTORIA

Em suas variadas manifestacdes, a memoria torna-se comprometida no ambito
pedagogico. Na busca de desvendar os conteldos expressos nos livros didaticos e
entender a dindmica que se desenvolve no cotidiano da sala de aula, observa-se que
estudantes e professores deparam-se com um conhecimento que estid engajado com
a ideologia homogeneizante da Historia e que pretende conduzir a formulacao
memorialista nacional. Pollack (1989) denomina essa elaboracdo das lembrancas
como memoria enquadrada: sdo selecionadas e comp6em um discurso organizado

do que os setores dominantes desejam propor como a memoaria do pais.

Desta forma, entende-se que, por meio da memoria, no contexto dos contetdos
programaticos da disciplina de Historia escolar, cria-se o eixo para a compreensao do
tema relativo a um passado ancestral, bem como para a elaboracdo de uma prética
pedagdgica representativa de saberes originados na diversidade étnica e cultural.

1.1 Memoaria: caminhos politicos da formacéo identitaria

A importancia da memoéria € intensamente debatida entre varios estudiosos.

Rosa (2007) define a finalidade da memodria individual:

[...] serve para armazenar experiéncia, para recupera-la ou ignora-la;
além de manter a idéia de mim mesmo como uma entidade que se
conserva por meio de todas as mudancas. E, portanto, imprescindivel
para a construcdo e para a manutencdo de minha identidade (p. 55).

Desde o célebre ensaio de Maurice Halbwachs, A Memaria Coletiva, de 1925,
procurou-se construir a dimensao sociolégica, historica e antropolégica das memorias.
Sdo0 memodrias no plural, pois, além das recordacfes individuais, existem as
lembrancas coletivas. Ha, também, os encontros e desencontros de ambas. Assim,
os estudos halbwachsianos verificaram que a memoaria do individuo é composta por

tracos do seu grupo social:
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Néo basta reconstruir pedaco a pedaco a imagem de um
acontecimento passado para obter uma lembranca. E preciso que esta
reconstrucéo funcione a partir de dados ou de nogbes comuns que
estejam em nosso espirito e também no dos outros, porgue elas estéo
sempre passando destes para aquele e vice-versa, 0 que sera
possivel somente se tiverem feito parte e continuarem fazendo parte
de uma mesma sociedade, de um mesmo grupo (HALBWACHS, 2003,
p. 39).

A memoria coletiva destaca-se ao interferir nas recordacgfes individuais. Tais
intervencdes ocorrem porque vivemos em sociedade. A acgdo social acontece de
varios modos: o fato de se ter lido uma informacéo, um livro, ou qualquer outro registro,
€ suficiente para que esses dados complementem a lembranca de uma situacao

vivenciada, mesmo que tenha sido vivida de maneira particular.

N&o se trata de negar a existéncia das recordac¢des individuais, pois sdo as
diversas memarias pessoais que formulam e apoiam as lembrancas coletivas. Desta
feita, € preciso observar o entrelacamento e a dupla composicdo que acontece nos
processos em que se formam as memdrias. Ademais, Le Goff chama a atengéo para
a similaridade dos eventos de recordar e esquecer, tanto para a memoria individual,

guanto para a coletiva:

[...] os psicanalistas e psicllogos insistiram, quer a propoésito da
recordacao, quer a propésito do esquecimento [...], nas manipulacdes
conscientes ou inconscientes que o interesse, a afetividade, o desejo,
a inibicdo, a censura exercem sobre a memoria individual. Do mesmo
modo, a memodria coletiva foi posta em jogo de forma importante na
luta das forcas sociais do poder. Tornar-se senhores da memoria e do
esquecimento € uma das grandes preocupacfes das classes, dos
grupos, dos individuos que dominaram e dominam as sociedades
historicas (LE GOFF, 2003, p. 422).

Além disso, de acordo com Seixas, a memoria possui como ponto positivo a
capacidade de lancar um ideal de futuro, pois lembrar o passado é essencial para que
as sociedades tracem acdes: “Lembramos menos para conhecer do que para agir”
(SEIXAS, 2004, p. 53). Os grupos sociais utilizam-se da meméria como uma projecao
que, no entender de Seixas, tem um carater utopico de fomentar a esperancga. As
caracteristicas de espontaneidade, sensibilidade e diversidade, colocam a memoaria

como central para as sociedades.

[...] memorias extremamente diversificadas irrompem e invadem a
cena publica, buscam reconhecimento, visibilidade e articulagéo,
respondendo provavelmente a uma necessidade que a racionalidade
historica é impotente para exprimir e atualizando no presente vivéncias
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remotas (revisitadas, silenciadas, recalcadas ou esquecidas) que se
projetam em direcdo a futuro (SEIXAS, 2004, p. 53).

A seletividade das recordacbes exige especial cuidado do historiador. As

memodrias individuais e coletivas sédo fontes para a subjetividade expandir-se:

[...] a membria coletiva é feita também de esquecimentos;
esquecimento do que, em cada momento, ndo se considera digno de
ser registrado; de esquecimento do que ndo é memoravel, por ser
irrelevante, doloroso ou incdmodo (CARRETERO, ROSA,
GONZALEZ, 2007, p. 19).

A natureza sensivel, sua ligagdo com a afetividade e o carater multiplo das
recordacfes sdo fatores que potencializam a memadria como fonte historica, pois a
tornam um elemento que, a qualquer oportunidade, vem a tona, revela-se e assume

dimensdes amplas. As recordacdes mostram-se carregadas de originalidade.

O interesse despertado pela memoria funda-se na importancia que lhe é
atribuida por diversos povos na construcdo e transmissdo do saber através dos
tempos. Le Goff verifica que os povos &grafos faziam uso da memorizacao para
transmitir suas tradicfes, mitos e genealogias. Mesmo povos que possuiam escrita,
em variados momentos da Historia, recorriam a memoaria: 0s gregos a sacralizavam

e, na Europa medieval, era o centro da erudigéo.

Em plena Idade Média, os estudantes memorizavam infinitamente, pois “Nesta
época, saber de cor é saber” (LE GOFF, 2003, p. 446). Com o advento da imprensa,
no entanto, houve uma ampliacdo dos registros escritos. Em seguida, ocorreu uma
sucessiva criacdo e expanséo de locais em que se acumulam tais registros, como
bibliotecas, arquivos, museus, comemora¢cdes e monumentos. Nesses lugares,

deseja-se cristalizar a memoria.

Coube a Pierre Nora conceituar esses locais como “lugares de memoria”. Ou
seja, espacos em que se guarda, de maneira intencional, uma dada memoria. Os
espacos de rememorar possuem a funcao bem especifica de “parar o tempo, bloquear
o trabalho do esquecimento, fixar um estado de coisas” (NORA, 1993, p. 22). Outro
atributo dos lugares de memoaria é transmitir para as futuras geragées um passado

ideal.

[Os lugares de memoria] servem para garantir a fixacdo de lembrancas
e de sua transmissdo, e estdo impregnados de simbolismos, pois
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caracterizam acontecimentos ou experiéncias vividas pelos grupos,
ainda que muitos de seus membros ndo tenham participado
diretamente de tais eventos (OLIVEIRA, 2009, p. 08).

Ainda de acordo com Nora, ao se cristalizar a memdria, ocorre sua
transformacao em Historia. Para o historiador francés, e também para Halbwachs, ha

uma descontinuidade entre a memoria, que é viva, e a Histodria, que € fixa:

Nomes proprios, datas, formulas que resumem uma longa sequéncia
de detalhes, as vezes uma historinha ou uma citagcéo: € o epitafio dos
fatos de outrora, tdo curto, geral e pobre de sentido como a maioria
das inscricBes que lemos sobre os timulos. A histdria parece um
cemitério em que o espaco € medido e onde a cada instante € preciso
encontrar lugar para novas sepulturas (HALBWACHS, 2003, p. 73-74).

Segundo Meneses (1992, p. 21), para Nora, a oposicdo entre memoria e
Histéria chega a adquirir um tom “apocaliptico”. “a visdo de Nora é mais cética e
limitada, visto como, segundo ele, nossa sociedade forjou os lugares de memdria
porque ja ndo mais existem os meios de memdria, onde ela era vivenciada”. Na
perspectiva de Nora, a memaria se esvai, as sociedades ndo sao capazes de vivencia-
la ou de reproduzi-la, o que for¢ca os grupos sociais a fixar suas lembrancas em

determinados espacos, os lugares de memodria.

Contudo, outros estudiosos percebem o carater de resisténcia da memoria.
Mesmo nos lugares de memoaria, em que as lembrancas séo cooptadas pela Histéria,
surge a memoaria historicizada e politica, que é a reconstrucao do passado de acordo
com as determinagOes da categoria social dominante (SEIXAS, 2004) ou daquelas
categorias sociais que procuram dar visibilidade a seu passado. Quando as memorias
pareciam ter se transformado em uma determinada construcdo histérica, as
lembrancas, ainda que silenciadas, mostram obstinacéo e reivindicam seu espaco.

Essa resisténcia é a base de novas elaborac¢des da Histéria.

Além de resistir aos silenciamentos, a memdéria também guarda elementos que
se interligam com a identidade: a selecdo de determinadas recordacbes interfere
profundamente na compreensdo que a sociedade e 0s sujeitos possuem de si
mesmos. A memoria € um dos componentes identitarios: o individuo busca por “certos
aspectos particulares do passado” (CANDAU, 2012, p. 18) que apoiam seu

pertencimento a um dado grupo social.
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Compatrtilhar as lembrancas € o fundamento de coesdo para qualquer
sociedade. Como explicam Carretero, Rosa e Gonzalez (2007, p. 20): “um coletivo,
para seguir sendo, tem que negociar sua memoria coletiva: o que lembrar, o que
esquecer e como negociar o que é glorioso ou vergonhoso para todos 0s seus

componentes ou para alguns deles”.

De acordo com Rosa, os agrupamentos sociais elaboram “praticas de
recordacdo”, o que significa a constituicdo de lugares de memoria, de eventos
comemorativos, mitos e manifestacdes que deem um sentido identitario ao grupo, ao
permitir a distingdo em relagdo a outros conjuntos sociais. “Tudo isso atua como
procedimento para sintonizar os membros do grupo [...], que passem de um conjunto
de individuos a membros de uma comunidade, de um conjunto de eus a nés” (ROSA,
2007, p. 56).

Como revela Le Goff (2003), o Estado, em uma acédo politico-ideoldgica,
seleciona os documentos, os monumentos, 0s objetos, os conteudos dos livros
escolares, constroi museus e arquivos, enfim, tudo o que se relaciona com uma dada

memodéria que se deseja nacional.

O interesse na gestdo memorial se amplia, pois, conforme Silva (2005), ha um
movimento simultaneo: a memoria investe de poder quem a domina e tais grupos a
manipulam para se conservarem na mesma situacdo. Observa-se uma tentativa de
estabilizar, com um formato especifico, a memodria, que, no entanto, € fluida
(MENESES, 1992).

O grupo social que esta no poder procura reduzir as recordacdes coletivas a
apenas um unico conjunto de referéncias monumentais, de objetos ou publicacdes
gue se articulam em um discurso que guarda a pretensao de determinar o que se deve
rememorar. Com essa pratica, ocorre a transformacdo da memdria coletiva da elite

em mem©adria nacional.

Para Meneses (1992), ha dois momentos de interesse em relacdo a memoria:
para criacdo de fetiches culturais, que transformam as lembrancas em mercadorias
ou estabelecem a valorizacdo de uma determinada cultura. Esta fetichizacdo ocorre
com a memoria enquadrada (POLLACK, 1989), que sé&o as recordacdes selecionadas

oficialmente para projetarem-se como memoria nacional. Percebe-se que essas
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lembrancas exibem organizagcédo, foram construidas por meio de uma escolha de

elementos.

Meneses (1992) observa que a segunda situacao de interesse pela memdéria
vem em sentido oposto a fetichizacdo. Trata-se da memdéria engajada e politica, que
evidencia as recordacdes dos grupos nao privilegiados. As categorias afastadas do
poder utilizam politicamente suas lembrancas para o0 resgate de tradicbes e
formulacdo de sua Histéria. “Sao frequentes os movimentos de determinados grupos
sociais mobilizando discursos de Memoria, antes esquecidos ou silenciados no tempo,
a fim de reivindicar seu lugar no mundo como sujeitos na Histéria” (ALMEIDA,;
MIRANDA, 2012, p. 262).

Naturalmente que a escolha dos elementos memorialistas excluiu as
lembrancas trauméticas ou subterrdneas, mas, como explica Pollack (1989), essas
sobrevivem e sdo passadas de geracdo a geracdo por meio da oralidade. Tais
recordacdes resistem e se contrapdem a memoaria nacional homogeneizante. Sao,
portanto, duplamente politicas, pois, além de representarem os diversos grupos
sociais, rebelam-se ao controle dominante, reivindicando outras identidades e

representacoes.

Ha& uma disputa social pela memaria coletiva, com destaque para a memaoria
nacional, que se imbrica com a formacéao identitaria do pais. Esse embate ocorre em
diversos campos. A esfera pedagodgica, cujas praticas escolares valorizam os livros

didaticos, toma relevancia na constituicdo da memoria nacional.

Observa-se que as acdes educacionais sdo envolvidas no processo gque
solidifica as memoérias determinadas pelas categorias que exercem o0 poder.
Compreende-se melhor essa questao ao observar o ensino de Historia no contexto da
legitimacdo do poder. A educagédo escolar vai se encaminhar para a criacdo da

memoria nacional:

Mas o que acontece quando essa comunidade torna-se maior, quando
se funde com outras, quando muda a maneira de gestéo de recursos,
dos conflitos, quando surgem outras formas de autoridade? Entao, é
preciso gerar novos artefatos para a constituicdo do nés, para a
legitimag&o do poder, para a gestdo do conflito, para a eliminacdo da
possibilidade de dissidéncia. Nasce assim a histéria e, em seguida, o
ensino de histéria. Algo que tornou possivel a existéncia de
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comunidades imaginadas sobre as que se sustentam os estados
nacionais (ROSA, 2007, p. 56).

O material pedagogico e, principalmente, os compéndios escolares de Historia,
em muito contribuem para divulgacdo da memaria enquadrada, pois portam a selecéo
de fatos oficialmente definidos e fixados como Histéria nacional. Embora encontre
variabilidade na maneira com que cada individuo percebe as informacGes contidas
nos livros didaticos, esse material escolar — com suas imagens e narrativas — reforca
os discursos sociais estabelecidos. Por sua vez, tais construgbes discursivas
interferem na compreenséo historica que os estudantes elaboram durante o processo
de escolarizacdo (CARITEY, 1993).

As implicagBes identitarias, as conexdes com o poder e com a estrutura
simbdlica das na¢bes fazem com que a memdria e a Historia estabelecam o controle
em relacdo ao passado, com o intuito do dominio do presente e do futuro. Esse
também é o entendimento de Chaui (1994, p. 20), que percebe a complexidade do ato
de rememorar e sua significacdo social: “E reflexdo, compreensdo do agora a partir
de outrora; é sentimento, reaparigdo do feito e do ido, ndo sua mera repetigdo”. O
presente evoca o passado, que é reelaborado para dar coeréncia identitaria e historica

ao grupo.

Com base nessa compreensdo, determinar os conteddos e as praticas
escolares é um fator importante para a categoria social ligada ao poder e, também,
para os demais grupos que estdo afastados dele. Além de ser fonte de disputa,
pedagogicamente, a memdria pode ser utilizada pelo ensino de Historia escolar como
meio de tracar relacdes entre a vivéncia dos estudantes e os contetudos estudados

pela disciplina.

Segundo Almeida e Miranda, o uso da memoria no cotidiano da sala de aula e
do ensino histérico escolar relaciona os sujeitos com a Histéria. Criam-se mecanismos
que projetam a afetividade e a vivéncia desses sujeitos. A memoria “pode fortalecer,
em qualquer pessoa, a capacidade de historicizar a prépria vida” (ALMEIDA,;
MIRANDA, 2012, p. 281).

Ao utilizar a memoaria para o resgate da ancestralidade no ambiente escolar, o0s
estudantes e professores percebem-se como atuantes na Histéria, pois

contextualizam suas experiéncias sociais e culturais. A memoaria fornece o sentido de
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engajamento politico, além de fomentar a producdo do conhecimento para o ensino

de Historia.

O saber historico escolar ganha com os procedimentos que fazem uso das
recordagcbes dos alunos e professores, pois sdo diversas, o que significa dar
visibilidade a grupos antes nao incluidos nos contetdos da disciplina. Ademais, as
lembrancas dos atores escolares séao fontes de resisténcia a memoaria oficial. Isso quer
dizer que as mudltiplas memorias se contrapdem as formulagbes memorialistas e
histéricas homogeneizantes, o que viabiliza um sentimento identitario ligado a

diversidade.

Abre-se aqui o tema da pesquisa: o conhecimento histérico escolar enquanto
representacdes de ancestralidade e subjetividade, que ocorrem de maneira original e

opdem-se as memoarias fetichizadas e enquadradas.

1.2 A Ocidentalizacdo da Histoéria

As concepcdes acerca da metodologia cientifica do século XIX sofreram
profundas reflexdes e, na atualidade, a isencdo e a objetividade da ciéncia séo
questionadas. As pesquisas cientificas — e 0s pesquisadores — possuem relacdo com
as ideias que circulam na sociedade. Por ser uma constru¢ao social, 0 conhecimento

cientifico nunca foi, e ndo é, isento de ideologias.

Se a propria concepcdo de ciéncia se alterou ao longo do tempo, 0 que se
entende a respeito da disciplina de Histéria também seguiu 0 mesmo caminho. Na
Idade Média europeia, era uma ciéncia ligada a religido crista. Por volta do século XIV,
tornou-se mais descritiva ao observar os fatos politicos e militares: o sentido de
formacdo das entidades nacionais fez-se presente nas discussdes historicas
(BOURDE; MARTIN, 1983).

Apbs essa construcdo pioneira da Histéria, surgiu a escola metddica, no século
XIX. Os historiadores metddicos preocupavam-se com as fontes e aceitavam apenas

os documentos escritos e voluntarios: “cartas, decretos, correspondéncias’



24

(BOURDE; MARTIN, 1983, p. 102). Considerava-se toda a producdo com origem

oficial e, preferencialmente, relacionada aos Estados nacionais.

Com base nos documentos oficiais, construia-se uma narrativa que elencava
uma série de fatos. Por meio desse método, os historiadores acreditavam que
conseguiriam manter a distancia do objeto de analise, de modo a estuda-lo sem que
a subjetividade do pesquisador produzisse qualquer interferéncia nos resultados dos
estudos. Configurava-se como pedra angular da Histéria a imparcialidade do
estudioso: “a escola metddica despreza o papel essencial das questdes colocadas
pelo historiador as suas fontes e louva o apagamento do mesmo historiador por detras
dos textos” (BOURDE; MARTIN, 1983, p. 102). Era a idealizagdo de uma Histéria

“‘justa” e sem influéncia ideoldgica.

Bourdé e Martin (1983, p. 115) observam a seguinte contradicdo: “a ciéncia
histérica [na Franca], que pretende a imparcialidade, a objetividade, revela-se com um
discurso ideolégico que serve aos interesses de um regime politico [a Republica]”. O
exemplo levantado pelos dois historiadores, ocorrido com a historiografia francesa,
nao é isolado. A producado da escola metddica, além do engajamento com o regime

republicano, defendia o nacionalismo e era favoravel ao colonialismo.

Foi o grupo francés, da Escola dos Annales, que, no inicio do século XX, criticou
o modo como a escola metddica estudava e produzia Histéria. A comecar pelas fontes,
gue passaram a ser mais variadas, assim como o0 contato com outras Ciéncias
Humanas (BURKE, 1997). Le Goff (2001) destaca que os chamados annales
combatiam a Historia excessivamente ligada a cronologia e a narrativa, que enfatizava
o individuo (os grandes homens, e ndo a sociedade) e que se atinha apenas aos fatos

politicos, sem observar as estruturas, pano de fundo em que ocorrem 0s eventos.

Com esses novos rumos marcados pelas concepc¢des dos annales, o método
foi ampliado. Os acontecimentos historicos passaram a ser vistos Como um processo
inserido na longa duracéo. O historiador desenvolve sua praxis a partir da observacao
das complexas relagbes entre o meio, a sociedade, a politica, a economia e todos o0s

demais fatores que contribuem para um entendimento amplo dos fenémenos.

O ponto critico do conhecimento histérico foi o fato de a Escola dos Annales

nao suplantar os historiadores metddicos a respeito da objetividade. O grupo francés
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“ndo coloca a questdo da objectividade em histéria; ndo nota a discordancia, a
incompatibilidade entre o voto da neutralidade cientifica e o preconceito politico dos
historiadores da escola metddica” (BOURDE; MARTIN, 1983, p. 115). Coisa que ndo
demorou a acontecer, pois, como as demais disciplinas, a Historia ndo se afasta de
seu contexto: nas décadas de 1930 e 1940, historiadores ligados ao marxismo
passam a criticar a objetividade (BOURDE; MARTIN, 1983).

A subjetividade do historiador é verificada por meio do recorte escolhido, da
relevancia atribuida a um fato ou circunstancia. A narrativa relata os acontecimentos
de maneira a propor um caminho interpretativo para o leitor. Portanto, “o historiador

nunca tem uma vis&o passiva, contemplativa” (BOURDE; MARTIN, 1983, p. 116).

A renovacéo historiogréfica ocorreu também em relacdo aos sujeitos historicos,
antes relegada aos mandatarios. As historias de diversos segmentos sociais e grupos
puderam vir & tona, com perspectivas que delineiam horizontes mais amplos para o
trabalho do historiador. Essa producgédo também influencia, por meio do livro didatico,

o trabalho do professor de Historia na Educacéao Bésica.

No que diz respeito aos manuais escolares, Ferro (1983) observa que, de
acordo com um levantamento de Roy Preiswerk e Dominique Perrot a respeito das
obras didaticas europeias, percebeu-se a permanéncia de algumas caracteristicas:

[Os estudiosos] organizaram um inventario dos estereétipos dessa
histdria “branca”, dos principios que fundamentam sua periodizacao e
dos principais valores mantidos nas rela¢des entre brancos e o resto
do mundo: respeito a ordem e a lei, unidade nacional, sentido de

organizacdo, monoteismo, democracia, sedentarismo,
industrializacdo, marcha para o progresso, etc. (FERRO, 1983, p. 22).

A Histoéria escolar com um eixo europeu vem sendo criticada ha tempos e as
vozes dissonantes partem, principalmente, de segmentos mantidos a margem da
esfera central. A predilecdo por uma narrativa eurocéntrica ocorre porque, na
atualidade, o que remete ao local ou nacional é desvalorizado pelo capital mundial,
que apregoa “o ideario de uma identidade supranacional” (BITTENCOURT, 2011, p.
156). A imagem de um mundo globalizado permeia o conhecimento e impede

elaboracdes didaticas que visibilizem o particular, o regional.

As obras didaticas tém um lugar importante na divulgacdo e formulagédo da

memoria historica das sociedades que seguem o modelo de escolarizacdo europeu.



26

Constitui-se uma memoria historica homogeneizada, advinda de uma Histéria Unica,
gue procura constituir as memoarias coletivas e individuais das diversas populacdes

ocidentalizadas.

Halbwachs (2003) acredita que a Histéria ensinada, por ser uma coletanea de
resumos, nao possui a forca das situagbes pessoais vivenciadas. Porém, a versao
histérica ndo deixa de influenciar a significacdo do passado realizada pelo individuo,
que relaciona as lembrancas vividas com os fatos aprendidos. Os livros didaticos,
participantes continuos do processo de escolarizacdo, tém um papel ativo na

construcdo da memoria histérica.

Essa também é a opinido de Caritey (1993), pois, de acordo com a pesquisa
desse historiador, os contetdos dos livros escolares tém influéncia relevante ao
imbricarem a memdria histérica com as lembrancas individuais dos aprendizes. O
estudioso destaca que o fato de uma pessoa nao mais estudar promove o
distanciamento dos livros escolares. Nesse caso, as informacdes contidas nos
compéndios didaticos séo reelaboradas por intermédio de outros meios de divulgagéo
da Historia, como a imprensa, filmes, museus, etc. Contudo, Caritey (1993, p. 163,
traducdo nossa) assegura que, ainda assim, “estes novos conteudos sao geralmente
menos bem integrados que aqueles do manual [...], 0 que se explica pela anterioridade
da contribuicdo dos livros didaticos”.

Ferro (1983) explica a insercao da narrativa histoéria etnocentrada:

[...] sdo os poderes dominantes, Estados, Igrejas, partidos politicos ou
interesses privados que possuem ou financiam livros didéaticos ou
histérias em quadrinhos, filmes ou programas de televisdo. Cada vez
mais eles entregam a cada um e a todos um passado uniforme. E
surge a revolta entre aqueles cuja historia é “proibida” (p. 11).

Os preteridos reagem a Histdria oficial, que se utiliza dos bancos escolares para
divulgagéo dos seus conteudos, ideologicamente comprometidos. No caso brasileiro,
Gomes ressalta que a democratizagdo do ensino (a partir da década de 1970)
modificou o publico escolar, que se torna mais diverso: “Eles chegam com os seus
conhecimentos, demandas politicas, valores, corporeidade, condicbes de vida,
sofrimentos e vitorias. Questionam nossos curriculos colonizados e colonizadores e

exigem propostas emancipatérias” (GOMES, 2012, p. 99).
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Ao ocuparem o0s bancos das escolas, as classes populares provocam
mudancas nos paradigmas do ensino. Apple (200l1a) ressalta que o curriculo é
estabelecido nos &mbitos politicos e culturais. Nao se trata de algo técnico ou isento.
As categorias sociais estabelecidas no poder divulgam seus ideais homogeneizantes
por meio dos conteudos escolares. Apple também destaca que esses ideais produzem

resisténcias e repudio por parte das classes populares.

Ainda de acordo com Apple, a ndo aceitacdo do curriculo elitizado ocasiona o
fracasso escolar das categorias populares. O curriculo contribuiria para demarcar o
insucesso na escolarizagdo do povo. Tomaz Tadeu Silva (1995) observa que esse
conservadorismo curricular é combatido com a desconstrucdo e critica a sua
ideologia. Além disso, Silva entende que, ao elaborar um curriculo multicultural, sdo

ressaltadas as diferencas e as possibilidades que eram invisibilizadas.

Os diversos caminhos séo tracados, 0s sujeitos escolares passam a questionar
a inevitabilidade do dominio do capital e do homem branco do Ocidente. O estudo da
alteridade e suas representa¢fes produz um curriculo escolar critico das estruturas
de poder. As escolas e seus conteudos se transformam em um campo de disputa
entre propostas de conhecimento distintas: a globalizante e generalizadora, que
preconiza a hegemonia cultural e social. A outra, multicultural, em sentido contrario, &

contestadora ao anunciar a diversidade.

A repercussao do conhecimento escolar acontece na constru¢gado memorialista
da populacdo. Pollack (1989) nos fala que uma das memodrias coletivas mais
relevantes € a memoaria nacional, que sado recordacdes enquadradas, constituidas
pelos grupos dominantes do Estado. Contudo, essa memdria homogeneizante e
ocidentalizada ndo consegue obstruir as memarias silenciadas:

[...] essas lembrancas durante tanto tempo confinadas ao siléncio e

transmitidas de uma geracdo a outra oralmente, e ndo através de
publicagBes, permanecem vivas. O longo siléncio sobre o passado,

z

longe de conduzir ao esquecimento, € a resisténcia que uma
sociedade civil impotente op&e ao excesso de discursos oficiais (p. 6).

A memodria histérica homogeneizante se distancia da memdria vivenciada e
produzida pelas populagfes. Surgem as memorias resistentes, que se relacionam

com a diversidade. S&o fontes importantes para o ensino da Historia, pois permitem
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aos estudantes e professores o contato com sua ancestralidade. E um processo de

ressignificacdo dos conteudos e da aprendizagem.

No caso do Brasil pré-colonial, suas dimensdes temporais e culturais colocam
alunos e professores em relagcdo com uma humanidade complexa. As visdes de
mundo, as técnicas e solucdes que as populacdes nativas desenvolveram para 0s
desafios cotidianos demonstram quéo importantes sdo esses povos para a atualidade

e para o futuro.

Mesmo diante de tal significado, em apenas uma das obras analisadas ha o
registro que destaca o uso de um instrumento relacionado aos costumes milenares.
Conforme se verifica na Figura 1, o livro didatico de Boulos Junior (2012) traz trés
ilustragdes que demonstram o modo de utilizagdo da boleadeira, uma foto de uma
pessoa que porta esse objeto e 0 comentario que chama a atencéo do leitor para o
emprego desse antigo instrumento de caca na atualidade. O livro escolar de Boulos

Janior informa que a boleadeira é parte do legado técnico do Brasil pré-colonial.

Pela relevancia do passado pré-cabralino para um projeto de reelaboragéo
histérica que contemple os anseios dos novos atores escolares, o sentido de
ancestralidade difuso, que aqui é foco de analise, ndo permite a criacdo de valores
identitarios na formacédo da consciéncia dos estudantes. No caso da Figura 1, seu
registro € Unico e apresenta-se como uma curiosidade a respeito do passado. A
permanéncia dos costumes ancestrais ndo chega a ser destacada em outros

momentos pelo livro escolar.

Nas palavras de Joseph Ki-Zerbo (2013) ao se referir ao estudo da Histéria

africana:

Nao se trata aqui de construir uma histéria-revanche, que relancaria a
histéria colonialista como um bumerangue contra seus autores, mas
de mudar a perspectiva e ressuscitar imagens “esquecidas” ou
perdidas. Tornar-se necessario retornar a ciéncia, a fim de que seja
possivel criar em todos uma consciéncia auténtica (p. 18).
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™ Os homens de Umbu

Viviam nas florestas do Sul e do Sudeste do pais
e eram habilidosos no trabalho com pedra, fabrican-
do grande variedade de objetos, como facas de corte
afiado, anzéis e, especialmente, pontas de flechas.
Os homens de Umbu foram responsaveis pela difu-
sdo entre os primeiros habitantes do Brasil de duas
grandes inovagdes daqueles tempos: 0 uso do arco e
flecha e da boleadeira (arma composta de trés bolas
de pedra ligadas entre
si por cordas de cou-
ro). Tais armas torna-
ram possivel a caca de
animais velozes, como
veados e emas, por
exemplo, e de pdssaros
em pleno voo.

llustragdes: Mozart Couto

Aqueles que hoje
usam a boleadeira
na regiao dos
pampas gautchos
provavelmente
nao imaginam que
esta foi inventada
por homens que
viveram ha muito
tempo! Lancadas
com habilidade,
as boleadeiras

prendem as pernas
dos animais,
imobilizando-os.

Eduardo Amorim

CAPITULO 4 — A “PRE-HISTORIA” BRASILEIRA 73

Figura 1 — Representacdo do uso da boleadeira no passado e no presente
Fonte: Boulos Junior (2012, p. 73)

O rumo tracado pelas reformulac6es da disciplina de Historia e pelas leis
10.639/03 e 11.645/08 busca dar visibilidade a Historia e a memoria das diversas
etnias. O encontro com o passado ancestral exige a critica ao passado generalizante

que se configura nos conteudos escolares. As populagfes pré-cabralinas nos legaram
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saberes inseridos no presente. O resgate dessa diversidade cultural, e também social,
€ parte da elaboracéo histérica que se aproxima das memdarias silenciadas e engaja-

se em um projeto de nacao democrética.

1.3 A Consolidacdo da Memoria Eurocéntrica: imagens e representacdées no
universo escolar

Uma das bases de sustentacédo e divulgacdo do saber cultural socialmente
construido é a escola. As sociedades ocidentais elaboram e propagam concepc¢des
universalizantes de escolarizacdo de suas criangcas e adolescentes. Nas redes de
instituicbes escolares ocorre o trabalho com materiais e métodos que objetivam
facilitar a aprendizagem pelos estudantes do conhecimento produzido pelos grupos

ligados as areas cientificas.

Os livros didaticos de que trata esta pesquisa sao destinados ao sexto ano do
Ensino Fundamental Il. E o momento, na vida estudantil, em que ocorre a mudanca
do chamado Ciclo | para o Ciclo Il. Os estudantes deixam de ter a maior parte das
aulas ministradas por um Unico docente e passam a ter seu periodo de aulas dividido
entre os professores especialistas dos componentes curriculares que perfazem a

grade de disciplinas do segundo Ciclo.

Até o Ciclo I, a relacdo entre os alunos e o professor caracteriza-se por uma
ligagdo mais afetiva. Neste Ciclo inicial, os estudantes passam a maior parte do
periodo de aulas com um Gnico professor regente. E relevante o predominio de uma
disposicéo ligada ao modelo que Azanha (2004) descreve como do preceptor e seu
discipulo, em que a forca da instituicido escolar mantém-se ainda em um segundo

plano, se comparada a intensa convivéncia com o docente em sala de aula.

No sexto ano (inicio do Ciclo Il), porém, o contexto institucional é fortalecido
com a apresentacao dos campos do conhecimento de forma bem dividida. Formula-
se um horéario com as seguintes disciplinas escolares: Matematica, Histéria, Lingua

Portuguesa, Inglés, Educacao Fisica, Artes, Geografia e Ciéncias. Constroi-se uma
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grade de tempo que coordena 0s momentos em que o0s varios professores ministram
suas aulas. Ha uma segmentacdo maior dos conteudos entre as diversas propostas

de aprendizagem concretizadas pelos docentes especialistas em cada disciplina.

A passagem do Ciclo | para o Ciclo Il do Ensino Fundamental ocorre na faixa
etaria dos 11 anos. E o inicio da adolescéncia e coincide com a mudanca nas
expectativas que a escola cria a respeito dos estudantes. A instituicdo procura
fomentar a autonomia em relagéo ao universo familiar, a0 mesmo tempo em que 0s
adolescentes comecam a exibir um comportamento individualizado. Estilos de
cabelos, roupas e acessorios projetam-se como marcas que os distinguem ou 0s

igualam aos demais.

Nesse cenéario de grandes modificacdes na forma de escolarizacdo e nos
estudantes, a disciplina de Histéria escolar € apresentada para o sexto ano com
conteudos que tratam dos momentos mais recuados da humanidade. Correspondem,
dentro da nomenclatura tradicional europeia, a Pré-histéria e a Antiguidade. Sdo
mostradas as sociedades que o Ocidente, mais precisamente a Europa, percebe
como contribuintes do modo de ser desse continente. Retrata-se uma concepcéo
evolucionista, em que o tempo histérico devera ser vivenciado como os primérdios de

formacao do espaco culturalmente dominante.

Os estudantes aprofundam o contato com o que Gomes (2012) entende por
modelo curricular eurocéntrico, e que exclui qualquer outro paradigma epistemoldgico.
Traca-se uma linha classificatéria entre a civilizagéo (dentro do padrao europeu) e 0s
nao-civilizados, que seriam todas as demais populacdes. O Ocidente é tomado como
referencial: “A ligacéo indelével entre os conceitos de barbaro e de civilizado produziu
um mapa moderno do mundo onde a humanidade é comparada em funcdo de uma

referéncia Unica, considerada universal” (GOMES, 2012, p. 106).

Em relacdo a Antiguidade, ndo importa que sejam mencionados 0S povos
orientais, como mesopotamicos, ou africanos, como no caso dos egipcios, pois o que
se destaca sdo circunstancias que possam compor um discurso de passado com
caracteristicas ocidentais. Constroi-se uma fronteira histérica em que, ao considerar

0S povos acima citados, na Mesopotamia, é ressaltado o Cédigo de Hamurabi por ser
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0 registro escrito de leis dos povos daquela regido. Enquanto no Egito a relevancia é

dada para a longevidade do poder imperial.

Enfim, gregos, fenicios, romanos, hebreus compdem uma base bem diversa,
mas 0 que se destaca nos livros didaticos é um passado que gravita em torno da
Europa. Nao poderia ser diferente, pois as sociedades ocidentais buscam
caracterizar-se como homogéneas e a narrativa historica escolar reforca essa
padronizacao:

A historia se identifica com a histéria do Ocidente e nela se encontra
a manifestacdo do etnocentrismo dentro de varios circulos: o da
Europa, que se observa em relacdo aos povos da Asia e da Africa,
mas também no interior da prépria Europa, no sentido, por exemplo,
em que se estuda a historia russa principalmente a partir de Pedro o

Grande, isto é, a partir do momento em que esse pais se “europeiza”
(FERRO, 1983, p. 14).

A colonizagéo brasileira por um pais ocidental integra e configura as referéncias
europeias de passado. Os livros didaticos contribuem para a formacdo de um cenario
qgue insira 0 pais nesta Histéria ocidental. Por meio deles, as criancas e 0s
adolescentes brasileiros adentram no que € propagado como o passado da
humanidade. Especificamente em relacdo ao Brasil, o enfoque historico nos livros
escolares diz respeito ao periodo colonial em diante, por ser este 0 momento em que

0 pais se vinculou, definitivamente, ao Ocidente.

E um passado que se prolonga até o presente para explicar e justificar o
engajamento do Brasil com o conjunto de paises com caracteristicas em comum: uma
mesma base cultural, um sistema econdémico e politico semelhante aos do restante
do mundo ocidental. A universalizacdo ocorre na forma como se impdem uma
narrativa ocidentalizante ao imaginario. Ha um apagamento, na Histéria escolar, de
qualquer outra relacdo que nao seja com essa parte do planeta. Cria-se um presente
inexoravel, justificado pelo passado.

A disciplina de Historia escolar, e suas intervencdes elaboram as memorias
afetivas. Memarias de pertencimento ao modo de vida ocidental e que naturalizam o
passado e 0 presente. Recordacfes construidas socialmente e nas escolas, com o

uso de livros didaticos, pois, com um viés que se pretende cientifico, os manuais
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escolares portam a selecdo de conteudos que embasam a memadria homogeneizada

ou enquadrada:

[...] o problema de toda memoria oficial € o de sua credibilidade, de
sua aceitacdo e também de sua organizacdo. Para que emerja nos
discursos politicos um fundo comum de referéncias que possam
constituir uma meméria nacional, um intenso trabalho de organizacéo
€ indispensavel para superar a simples “montagem” ideolégica, por
definicdo precaria e fragil (POLLAK, 1989, p. 10).

As Figuras 2 e 3, a seqguir, correspondem ao sumario do livro didatico elaborado
por Boulos Junior (2012). Das trés obras aqui analisadas, é a de maior tiragem, com
mais de 926 mil exemplares distribuidos pelo governo federal para alunos e

professores das escolas publicas brasileiras?.

! Conforme o site: http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-dados-estatisticos,
PNLD 2014 — Cole¢des mais distribuidas por componente curricular Ensino Fundamental. Acesso:
28/10/2016.
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O sumério do livro didatico de Boulos Junior revela uma proposta de
conhecimento e saberes que narram acontecimentos distantes, em uma proposta que
abrange uma Antiguidade mais diversa. Nessa dire¢éo, o Capitulo 8 coloca a Nubia
como o berco civilizacional da Africa, e o Capitulo 10 trata a respeito da China antiga.
Séo conteudos que podem ser utilizados por professores e estudantes para alargar a

visao histdrica da humanidade.

Contudo, é importante ressaltar que a tradicional formulagédo eurocentrada se
mantém principalmente na Unidade 1V da obra de Boulos Junior. A memoria que se
vincula ao Ocidente permanece preservada: grande destaque para a Histéria da
Grécia e Roma, enquanto que os demais povos configuram etapas formativas
anteriores de um processo que converge para a base do passado ocidental, que se

estrutura social, politica e culturalmente com componentes greco-romanos.

E serd essa memoaria que norteia a formulacéo e o sentimento de coeséo ao
grupo de paises do Ocidente. Uma recriagdo memorial que, a0 mesmo tempo, age
sobre a Historia e recebe sua acdo. A Histdria e a memdéria se unem na composicao
de um passado comum. De acordo com Silva (2005), esse passado é a base da

ancestralidade grupal, que interfere diretamente na caracterizacdo da identidade:

A idéia de continuidade em relag@o ao passado historico, tanto étnica
como de algumas instituicdes, liga-se a idéia de valores transmitidos,
a evocacao de uma certa ancestralidade, de uma antigliidade da
nacdo, perpetuada nas imagens da vida nacional com o objetivo de
forjar identidades, pelo uso da idéia de permanéncia (p. 93).

As recordacdes sédo tecidas consolidando o passado ocidental. Assim, o que é
distante torna-se idealizado como préximo. Um dos meios de dispor da memoria na
fundamentac&o do grupo social é utiliza-la para constituir seu mito fundador nacional.
De acordo com Chaui (2001) e Candau (2012), o mito fundador compde-se de
narrativas de um passado irreal e que articulam ideologias do presente com um tempo

primordial.

Para a constituicdo do mito fundacional, ndo sdo necessérias determinagdes
temporais e histéricas precisas. Ha a exaltacdo de personagens e feitos que
estabelecem a trama de representacdes simbdlicas de um povo que deseja tornar-se

uma unidade, uma nac¢do. A memoaria, entdo, cumpre o papel de corroborar na
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composicao e transmissédo de um passado que identifica e distingue um grupo social

dominante, que elaborou as bases e raizes nacionais.

Na formacéo dos Estados nacionais, a producao de registros e construgdo de
saberes memorialistas ligados a um mito fundador, bem como sua fixacdo historica
sao parte da formulacao ideoldgica dos novos paises. Em apoio a tais ideias, 0s meios
escolares divulgam entre os recentes compatriotas a Histéria do pais, que servira
como guia na constituicdo de uma memoaria nacional. Mas ndo sdo um conjunto de
recordacfes aleatérias: as categorias sociais da elite que se vinculam ao poder
organizam a memoria nacional para lhe conferir credibilidade e promover sua

aceitacao.

No Brasil, a tessitura do tempo primordial relaciona-se a expansédo comercial
europeia e as navegacoes portuguesas. Na Historia do pais, Mariano (2006) destaca
gue, com o processo de Independéncia, as preocupacdes com a Historia, a memoria
nacional, a Histéria escolar e, também, com a identidade tornaram-se importantes

entre os intelectuais do pais.

Em meados do século XIX, ocorreu a criacao do Instituto Historico e Geografico
Brasileiro (IHGB). Com o nacionalismo como postulado, um conjunto de intelectuais
passou a determinar a historiografia que |he parecia mais conveniente para o Brasil e
a dissemina-la nas publicacbes pedagdgicas. Configura-se, dessa maneira, 0

compromisso ideoldgico que legitima a péatria.

A producéo historica do IHGB era realizada por eruditos oriundos da elite. Para
pertencer a esse instituto, ndo era preciso apresentar trabalhos académicos, mas sim
ter alguma ligacdo com seus membros. Tal fato, alerta Guimaraes (1988), influencia a
elaboracdo dos estudos, marcando-a por um profundo elitismo. A producdo do
conhecimento e a elitizacdo s&o interligados:

O caso brasileiro ndo escapara, neste sentido, ao modelo europeu [...],
ainda que deste lado do Atlantico outro sera o espaco da producédo
historiografica. Ndo o espaco sujeito a competicao académica prépria
das universidades européias, mas o0 espaco da academia de
escolhidos e eleitos a partir de relacdes sociais, nos moldes das
academias ilustradas que conheceram seu auge na Europa nos fins
do século XVII e no século XVIII. O lugar privilegiado da produgéo
historiografica no Brasil permanecerd até um periodo bastante
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avancado do século XIX vincado por uma profunda marca elitista,
herdeira muito proxima de uma tradi¢éo iluminista (p. 5).

A partir de trabalhos conduzidos por representantes da elite — e, a principio,
voltados para os integrantes desta categoria mais rica —, o IHGB elaborou os
pressupostos que orientaram a politica educacional e deveriam ser difundidos entre a
populacao brasileira:

A fisionomia esboc¢ada para a Nacé&o brasileira e que a historiografia
do IHGB cuidara de reforcar visa a produzir uma homogeneizacao da
visdo de Brasil no interior das elites brasileiras. E de novo uma certa
postura iluminista — o esclarecimento, em primeiro lugar, daqueles que
ocupam o topo da piramide social, que, por sua vez, encarregar-se-ao

do esclarecimento do resto da sociedade — que preside o pensar a
guestdo da Nacdo no espaco brasileiro (GUIMARAES, 1988, p. 6).

Além de colocar a elite como a vanguarda na disseminacdo de seu
pensamento, os intelectuais do IHGB procuraram ocupar-se de unir e homogeneizar
as diferencas sociais, culturais e econdmicas que existiam entre os brasileiros. Era
fundamental erigir todo um discurso e um arcabouco simbdélico que fizessem convergir
em uma série de caracteristicas do que seria a esséncia de ser brasileiro. Construiu-

se um pensamento nivelador e universalista de brasilidade.

Também era necessario estabelecer as bases dessa homogeneidade: a

civilidade europeia:

A Nacdo, cujo retrato o instituto se prop0e tracar, deve, portanto, surgir
como o desdobramento, nos tropicos, de uma civilizagdo branca e
européia. Tarefa sem duvida a exigir esforcos imensos, devido a
realidade social brasileira, muito diversa daquela que se tem como
modelo (GUIMARAES, 1988, p. 8).

Com fundamentos ideolégicos definidos, o protagonismo da elite intelectual
iniciou a elaboracdo de um saber histérico que colocasse o Brasil nos rumos
civilizatorios exigidos. O cenario permite entender como, em 1847, o instituto historico
promoveu uma premiacdo que desejava laurear trabalhos que apresentassem as

diretrizes para a escrita historiografica do Brasil.

A vitoria foi dada a monografia de Carl Friedrich Philipp von Martius (1794-
1868). Dessa forma, Como se Deve Escrever a Historia do Brasil (1845) foi a obra que
abriu os caminhos do enquadramento da meméria e da Histéria nacionais. Nela, o

bidlogo aleméo propde o papel de cada etnia na Histéria do pais. O branco é o
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elemento civilizador que deveria conduzir os demais grupos étnicos rumo ao

progresso, embranquecendo-os.

[...] o Portugués, que, como descobridor, conquistador e senhor,
poderosamente influiu naquele desenvolvimento; o Portugués, que
deu as condicdes e garantias morais e fisicas para um reino
independente; que o Portugués se apresenta como 0 mais poderoso
e essencial motor (VON MARTIUS; RODRIGUES, 1956, p. 442).

O indigena surgiu no estudo como o grupo representante do passado mitico
nacional. Sua cultura, o que inclui a cultura material, a religido e os conhecimentos,
merecia ser investigada, além de comparados com outras popula¢des nativas da
América. Somente dessa maneira € que, de acordo com Von Martius (1956), seria

possivel estruturar uma Histéria brasileira completa:

[...] os mitos, usancas legais, usos e costumes dos aborigenes
americanos em geral, seria uma das mais belas e gratas tarefas do
historiador filoséfico e etnégrafo, e se uma histéria do Brasil ndo
oferecesse sendo esta introdugdo, ela devia ser saudada com
entusiasmo por todos os literatos (p.446).

O estudo a respeito dos negros também foi visto como relevante para o
entendimento histérico do Brasil, embora ndo tenha gerado um interesse profundo
para os intelectuais do instituto historico, como o levantamento proposto para oS povos
indigenas. Von Martius (1956) vé interesse apenas no estudo do trafico negreiro, sua
influéncia sobre Portugal e as relagbes comerciais entre as coldnias africanas e a

brasileira.

O bidlogo acredita, igualmente, na necessidade de se compreender 0S
costumes e conhecimentos dos negros escravizados, comparando-os com as
tradicBes indigenas. Ao citar as trés etnias, Martius estabelece a miscigenacdo como
uma qualidade particular do Brasil. Enfatiza-se, contudo, que essa mistura étnica era

dotada de um viés hierarquico.

Desse modo, o estudioso alemdo determinou as caracteristicas de uma
brasilidade homogeneizante, com uma padronizacdo branca, que levaria a cabo a
misséo civilizatoria europeia. Além disso, ele tragou “os alicerces para a construgao
do nosso mito da democracia racial” (GUIMARAES, 1988, p. 16). Nesse mito, a

miscigenacao € positiva, pois, por meio dela, pode-se construir a especificidade do
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carater brasileiro. Todavia, elaborou-se uma mesticagem idealizada, promotora do

desenvolvimento, entendido pela predominancia étnica do branco.

Guimaréaes (1988) destaca que a dissertacéo de Von Martius foi o fundamento
para muitos trabalhos posteriores, em que os estudos e publicacbes da Revista do
IHGB reservavam atencdo a questdo indigena. Os intelectuais acreditavam na
continuidade da catequese para a integracdo dos povos nativos. A substituicdo da
mao de obra negra pela indigena era entendida como uma solugéo que tiraria o pais

do atraso que 0s negros causavam.

As pesquisas divulgadas na Revista do Instituto Histérico mantinham, portanto,
o postulado etnocéntrico da preponderancia da etnia branca civilizadora. O Estado,
que se identifica com essa mesma etnia, interviria na transicdo da méo de obra para
promover o progresso. Ao mesmo tempo, desencadeou-se uma tolerancia utilitarista
em relacdo as etnias ndo brancas: seu lugar social era o universo do trabalho, sem

acesso ao poder.

Foi estabelecida uma forte relagcéo entre o postulado do branco civilizador e o
da mesticagem. O mestico seria aceito apenas na condi¢do de subalterno, o que
manteria a estrutura social hierarquizada. Tais ideias foram caras aos intelectuais do
IHGB, que as tomaram como basilares no cumprimento da tarefa de escrever a

Historia do Brasil.

A elaboracdo de uma historiografia deixa de ter sentido sem sua ampla
divulgacdo. O IHGB, além de formular a Historia e a identidade nacionais, possuia a
incumbéncia de promover a divulgacdo de ambas por meio de livros didaticos

produzidos pelos membros desse instituto.

Varios autores, a exemplo de Basilio de Magalhaes, Viriato Corréa,
Rocha Pombo, Affonso Celso, Joaquim Manuel de Macedo, entre
outros, escreveram livros didaticos no final do século XIX e inicio do
século XX. [...] Esses livros tinham o intuito de ensinar a Historia Patria
e desenvolver nos alunos o sentimento de nacionalidade (MARIANO,
2006, p. 31).

Desde entédo, os conteudos e os livros escolares sé&o observados com especial
atencao do Estado e, mais recentemente, por estudiosos comprometidos em discutir

esta construcao historica. E o caso de Nicholas Davies (2009), que observa o registro
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da atuacéo das classes populares em oito livros didaticos de Historia do Brasil, que

se direcionavam para o Ensino Médio, publicados entre 1976 e 1985.

Além dessas obras, Davies examina o livro Formacdo do Brasil
Contemporaneo, de Caio Prado Junior (1983, 182 edic&o), pois, segundo o
pesquisador, o livro de Caio Prado Junior possui uma linha marxista, que muito

influenciou a produc&o dos manuais escolares analisados.

Davies percebe que, salvo um dos livros, os demais iniciaram a Historia
brasileira pela Europa: o fim do feudalismo, o desenvolvimento comercial europeu e
as grandes navegacdes sdo as tematicas iniciais e que encaminham a entrada do
Brasil para a Historia com o descobrimento. A vinculacdo da construcdo historica
escolar a Europa é entendida por Davies como uma escolha ideolégica que se
contrapde até mesmo a férmula mais tradicional de relato histérico, que segue a

determinacao cronoldgica.

A relevancia europeia e da etnia branca ficam transparecidas neste
deslocamento espacial e historico da narrativa escolar. “Esse eurocentrismo e
etnocentrismo se manifestam néo sé nos capitulos iniciais, como também ao longo de
todo o texto, confundindo-se, frequentemente, com a histdria das classes dominantes”
(DAVIES, 2009, p. 128-129).

A permanéncia de uma Histéria escolar com parametros conservadores
relaciona-se com a construcdo da memoria coletiva: a escrita e a divulgacdo de uma
Historia eurocéntrica (com referenciais indelevelmente ligados ao continente europeu)
e etnocéntrica (protagonizada pela etnia branca) reproduz-se nas experiéncias

memorialistas que séo vivenciadas pelas geracdes anos afora.

Com a continuidade de formulacdes histéricas homogeneizadas, configura-se
a importancia de um desafio na ressignificacdo da memoaria e da identidade nacional.
Como deslocar saberes consolidados, estruturados no universo pedagdogico em sua
definicdo relacionada com as ideologias do dominio Ocidental? Como introduzir o

compromisso com nossa ancestralidade?

O conhecimento escolar precisa ser articulado de forma que seja uma

expressédo viva da memoria e da heranca ancestral. Ao possibilitar a visualizacdo de
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um passado com sujeitos e culturas diversas, afasta-se 0 pensamento
homogeneizante e projeta-se a diversidade que sempre houve e nunca deixou de

existir na humanidade e no Brasil.

O passado pré-cabralino nos livros didaticos apresenta-se como possibilidade
renovadora de elaboragdes historicas e memorialistas. Poderia mesmo abranger o
mito fundacional, dentro de uma perspectiva hdo generalizante. Novos rumos colocam
a ancestralidade nativa, antes silenciada e estudada apenas para cumprir a funcao de
compor o mito da democracia racial, como focal para a recriacao historiografica dentro

dos ideais democratizantes.
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2 A CONSTRUCAO DO BRASIL PRE-COLONIAL NOS LIVROS DIDATICOS

Ao se saber da presenca de um contexto cultural e educativo que expressa
experiéncias alheias acerca do passado vivido pelos estudantes do sexto ano do
Ensino Fundamental II, pergunta-se: como s&o elaborados os conhecimentos da
realidade? Qual o lugar do dialogo com suas ancestralidades?

O livro didatico destaca-se como uma ferramenta para discusséo, uma vez que
reune os temas politicos aos conteudos relativos ao passado dos povos ocidentais.
Uma construcéo estatizada dos saberes desafia o tema aqui proposto: o jogo dos
interesses politicos frente ao desejo de evidenciar as raizes do passado ancestral.

2.1 Livros Didaticos: uma realidade em constante elaboracéao

Os livros didaticos sdo compreendidos como ferramentas que auxiliam
professores e alunos durante o processo de ensino-aprendizagem. Ha um
entendimento comum de gue tais publicacdes respeitam as etapas cognitivas e etarias
e, além disso, pretendem conter, de maneira organizada e facilitadora, as novidades
desenvolvidas pelas academias, bem como a sele¢éo de assuntos que compdem o

curriculo definido oficialmente pelo governo.

E importante observar que, muitas vezes, no dia a dia da sala de aula, as
publicacdes didaticas sao o Unico instrumento e/ou a Unica fonte de pesquisa para
professores e alunos (LIMA, 2014; VASCONCELLOS; ALONSO; LUSTOSA, 2000). A
insercao desse material no cotidiano escolar preenche uma série de valores que se
constituem no decorrer da formacao do educando. O compromisso assumido pelo livro
didatico invade os campos politico e escolar, o que se retrata em cinco dimensdes

decisivas:

a) A presenca de intervencgdes tedricas. Como sdo produzidos para o publico
escolar, as obras didaticas recebem influéncias das teorias educacionais e dos

debates que perpassam a producao do conhecimento de cada disciplina que forma as
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grades curriculares dos trés niveis da Educacao Béasica: o Ensino Fundamental |, Il e

o Ensino Médio.

b) S&o produtos sociais. O momento politico, 0s questionamentos e conquistas
que os diversos grupos sociais realizam interferem na constituicdo dos livros didaticos.
Exemplos proximos sdo as leis 10.639/03 e 11.645/08, de reivindicacdo de
movimentos populares de indigenas e negros, que determinam o ensino da cultura e
da Historia desses povos. Pelo significado que essa legislacdo teve sobre os
curriculos e livros escolares, abre-se um espaco para contextualiza-la: em fins da
década de 1970, desenvolveram-se a¢6es de movimentos identitarios?. Esses grupos
guestionavam o mito da democracia racial ao demonstrarem a inabalavel hierarquia,
em que negros e indigenas estavam em situacao de inferioridade nas relagdes sociais,
0 que também se refletia em sua situagdo econdmica. A politizacdo das identidades
étnicas estendeu-se por toda a década de 1980 e revelou-se atuante na elaboracao
da Constituicdio Federal de 1988 (VIEIRA; SILVERIO, s/d). Na atualidade, reivindica-
se a valorizacdo cultural das populacdes negras e indigenas, além de politicas
afirmativas que busquem compensacdes para diminuir as desigualdades sociais. No
cenario das politicas publicas, despontam as leis acima citadas, que, com sua atuacao
pedagogica, alteraram os conteudos curriculares, os livros didaticos e a formacéo de
professores para a Educacao Basica, pois obrigam o estudo dessas etnias, antes

invisibilizadas.

c) Portam ideologia. Os livros didaticos divulgam concepcdes estabelecidas
pelas categorias sociais dominantes. As obras escolares procuram compor uma
memoria, uma identidade e um modo de vida de acordo com o0 que as instancias
ligadas ao poder acreditam ser ideais para toda a populacdo estudantil
(BITTENCOURT, 2011; NOSELLA, 1989; VASCONCELLOS; ALONSO; LUSTOSA,
2000). E o que demonstra Ferro (1983, p. 51), ao comentar o livro didatico Our
Heritage, utilizado por criancas de Trinidade e Tobago. O historiador destaca que “o
conflito entre as racas, principal realidade das ilhas, é negado e anulado desde os

primeiros paragrafos do livro acima citado”. No caso descrito por Ferro, os livros

2 De acordo com Vieira e Silvério (s/d), grupos identitarios relacionam-se a caracteristicas fisicas ou
culturais, herdadas no nascimento. Citam-se as identidades étnica e de género como base de formacao
desses grupos e de movimentos sociais.
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escolares sdo um dos meios de convencer que ha uma convivéncia harmdnica entre

0s variados povos que habitam aquele pais.

d) Sdo mercadorias. Os livros didaticos devem obedecer a l6gica de mercado
capitalista. No Brasil, a industria editorial é, h4 bastante tempo, dependente das
vendas das cole¢des didaticas: no inicio do século XX, dois tercos dos livros vendidos
eram didaticos. A situacdo se manteve até 1996, quando a producdo de obras
didaticas correspondeu a 61% das vendas das editoras brasileiras (CHOPPIN, 2004).
E preciso lembrar que o grande comprador é o governo federal, que, no ano de 2013,
gastou R$ 1,2 bilhdo em livros didaticos para as escolas publicas brasileiras®, dentro
do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD 2014).

e) Sofrem acédo estatal. O governo atua, de forma deliberada, sobre os manuais
escolares. A interferéncia se faz presente por meio de propostas curriculares, de
avaliacdes e de programas que direcionam e determinam os conteldos constantes

nos livros escolares.

Como as obras didaticas analisadas nesta pesquisa foram aprovadas pelo
PNLD, é preciso tracar algumas consideracdes a respeito desse programa estatal.
Com um modelo de operacdo que tem o Estado como protagonista, foi criada, em
1929, a politica publica para o livro didatico, que, a época, ficava a cargo do Instituto
Nacional do Livro (INL). Com o passar do tempo, além de mudar o nome para
Programa Nacional do Livro Didatico, esta acao estatal ampliou sua atuacdo ao
incorporar todas as disciplinas dos trés niveis do ensino basico. Os livros didaticos
para o Ensino Fundamental 1l de Histdria comecaram a ser distribuidos gratuitamente

para docente e alunos a partir de 19974

O procedimento do PNLD determina que, antes de os manuais escolares
atingirem seu destino, passem por um processo avaliativo que ocorre trienalmente.
Como base dessa avaliacdo, o governo publica um edital com normas e critérios para
participag&o no programa. As editoras inscrevem-se e apresentam suas colecdes para

a analise. O Ministério da Educacdo (MEC) monta uma comissao, geralmente

3 Conforme o site: <http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-dados-estatisticos>.
Acesso em 14/10/2015.

4 De acordo com o site: <http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-historico>.
Acesso: 25/05/2015.
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composta por professores universitarios, que avalia se as colecbes obedecem aos
critérios estabelecidos na instrucao (legislacdo, metodologia, um Manual do Professor

adequado, projeto gréfico, programa curricular etc.)

Passada a andlise, as colecdes aprovadas integram um compéndio chamado
Guia de Livros do PNLD, que é elaborado para cada disciplina da grade curricular. O
Guia de Livros do PNLD 2014 — Historia, para o Ensino Fundamental I, contém 20

colegBes aprovadas, das 26 inscritas a principio.

Atualmente, as disciplinas que comp&em o curriculo da Educacdo Bésica
(EBA), incluindo a Educacdo de Jovens e Adultos, tém suas colecdes de livros
didaticos a disposicdo para a escolha dos professores. Os docentes selecionam duas
colecdes didaticas, dentre as opcdes trazidas pelo Guia. Entdo, o governo federal
compra e envia para a unidade escolar publica uma das duas cole¢fes indicadas
(geralmente a primeira opcéo). Desta forma, professores e estudantes das escolas

publicas de todo o Brasil recebem livros escolares provenientes do PNLD.

De acordo com Freitag; Motta e Costa (1997), a politica brasileira para o livro
didatico deixa a cargo das editoras a producéo e elaboracéo das cole¢cfes didaticas.
Ao governo corresponde a analise e avaliacdo das publicacdes. Essa intervencao
avaliativa do Estado faz com que haja pouca variacdo até entre obras diferentes de

uma mesma editora. A acao do governo direciona o produto final.

Evidencia-se na politica brasileira de livros didaticos o encaminhamento para
uma organizagao que garante ao Estado seu controle. A comisséo avaliadora ndo é
composta pelos professores da EBA, o que retira desses docentes a possibilidade de
intervenc&o no material com que trabalham (FERRAZ, 2011). E criado um espaco em
que o PNLD e o governo podem vir a assumir um papel diretivo das praticas cotidianas
escolares, caso o professor, por algum motivo, ndo exerca a elaboragéo tedrica e

pratica das aulas.

A atuacado governamental, por meio do Programa Nacional do Livro Didatico e
do alcance dessa politica publica, faz com que as publica¢des didaticas adquiram
importancia como objeto de estudo no meio académico. Especificamente em relagéao
ao passado pré-cabralino, diversos pesquisadores, entre historiadores e arquedlogos,

discutiram esta tematica nos livros didaticos e no ensino de Historia.
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O interesse acerca do lugar do passado pré-colonial brasileiro no ensino
despontou com mais forca a partir de 1994, quando, na Universidade Federal do Rio
de Janeiro, teve lugar o Seminario para a Implantacdo da Tematica da Pré-historia
Brasileira no Ensino de 1°, 2° e 3° Graus. De acordo com Lima (2014), naquela época,
0 grupo académico percebeu que, apesar do interesse pelo assunto, os professores
nao tinham acesso a uma formacéo, nem mesmo possuiam informacdes substanciais

acerca do Brasil pré-cabralino.

Além disso, constatou-se que 0s conteudos arqueolOgicos eram pouco
divulgados ou mesmo deturpados. Outro problema detectado € que “as informacgdes
dos livros didaticos eram consideradas deficitarias” (LIMA, 2014, p. 24). Desde entéo,
criou-se um espaco de reflexdo e de andlise, com o objetivo de estreitar o didlogo
entre o saber escolar e o conhecimento cientifico a respeito da Historia pré-colonial

brasileira.

Dentre esses estudiosos, duas arquedlogas, Lima e Silva (1999) fizeram uma
andlise do passado pré-cabralino em 100 anos da producéo didéatica brasileira, em
livros da disciplina de Histéria voltados para o Ensino Fundamental Il e Médio. Elas
constataram que houve trés momentos em que 0s conteudos arqueoldgicos pré-

coloniais foram valorizados nas publicacdes pedagogicas.

O primeiro, no final do século XIX, marcado pelas ideias positivistas, que
disseminavam um culto ao passado. Foram dois os livros analisados: LicOes de
Historia do Brasil (1898), de Luis de Queir6s Mattoso Maia, e Curso de Histéria do
Brasil (1898), de Annibal Mascarenhas. Em ambos, as arquedlogas consideraram que
havia atualidade das informacdes e das fontes, muito ligadas ao conhecimento

académico da época.

As duas publicacbes valorizavam o Brasil pré-colonial e seus vestigios, o que
colocava os estudantes em contato com as discussfes académicas. Contudo, néo se
pode esquecer que os registros dos livros didaticos eram bem substanciados, pois o
conhecimento era elaborado para a elite. O saber escolar deveria proporcionar uma
vasta erudicdo aos estudantes, geralmente oriundos das camadas sociais abastadas
(Lima; Silva, 1999).
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O segundo momento de valorizacdo foi durante o periodo em que Getulio
Vargas esteve no comando do Estado brasileiro. O passado pré-colonial foi entendido
como uma etapa importante na formacao do pais. Os povos indigenas representavam
um componente fundamental da peculiaridade brasileira: ser uma sociedade

miscigenada, tanto na genética, quanto na cultura.

Na Era Vargas, um momento histérico de forte nacionalismo, resgatou-se o
passado pré-cabralino e o elemento indigena. Embora o vinculo ocidental tenha se
constituido como centro da ancestralidade e da Histéria, a originalidade representada
pelos indigenas povoadores foi ressaltada. Destacou-se um componente que

distinguia a patria brasileira.

Houve a admisséo dos nativos na Histéria do Brasil, o que promovia também o
reforco da ideia do convivio e integracdo entre as trés etnias balizares. Brancos,
negros e indigenas eram representados para compor a memaoria da democracia racial

gue o varguismo desejava propagar como simbolo nacional.

Os varguistas idealizaram uma miscigenagao generalizante: a imagem do
mestico encobriria os conflitos étnicos e sociais (LIMA; SILVA, 1999). Tratava-se de
um signo homogeneizante, pois o novo ser, fruto da mesticagem, eliminaria as etnias
gue o compuseram. Esse brasileiro original nivelaria as diferencas, seria a base em

gue surgiria uma nova sociedade.

Ainda conforme Lima e Silva, o periodo seguinte, referente as décadas de 1950
a 1970, sofreu um esvaziamento dos contetdos pré-coloniais brasileiros. Ndo houve
atualizacao, os registros nos livros didaticos traziam teses superadas, versdes biblicas
e nomenclatura da pré-histéria europeia. Apesar dos avangos nas pesquisas
arqueoldgicas, os livros escolares da época ndo acompanharam 0s novos estudos.
As mudancas nas obras didaticas restringem-se ao cuidado estético, com fim

mercadoldgico.

O ultimo periodo analisado pelas arquedlogas corresponde a década de 1990.
Em relacdo ao tratamento dado ao passado pré-cabralino, as autoras dividem os livros
didaticos desta década em trés vertentes. Na primeira, repetem-se as informacdes de
livros escolares antigos (do século XIX) sem atualiza-las, ou mesmo o Brasil pré-

colonial sequer é citado. Na segunda tendéncia, com livros didaticos elaborados por
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autores pertencentes a Universidade de Sao Paulo (USP), ndo consta o passado
historico anterior a Cabral. Para os estudiosos daquela universidade, o Brasil s6 passa

a existir com a chegada dos portugueses em 1500. Antes disso, ndo existia:

[...] o conceito de “Brasil’, mas apenas uma expressao geografica. E
era nessa expressao geogréafica — e ndo no “Brasil” — que vivia o outro,
o diferente, o indio. Essa perspectiva vé a carta de Caminha como a
certiddo de nascimento deste pais (LIMA; SILVA, 1999, p. 105-106).

Na década de 1990, somente a terceira vertente tedrica consagra atencéo ao
periodo anterior a 1500. De acordo com as arquedlogas, a presenca da tematica pré-
cabralina ocorreu com conteudos atualizados, em um maior espaco nas publica¢des,
gue contam, ainda, com ilustracdes e mapas. Nos titulos e capas de algumas obras
da época traziam referéncias ao Brasil pré-colonial (o livro de Piletti e Piletti, de 1994,
denominava-se Histéria e Vida — Brasil: da pré-histéria a independéncia). Apesar
dessa retomada do passado pré-cabralino, Lima e Silva acreditam na necessidade de
um maior comprometimento dos arqueodlogos para a divulgacao de suas pesquisas,

principalmente junto aos autores de livros escolares, assim como ao publico em geral.

Nos livros didaticos, no intervalo de 100 anos analisado por essas estudiosas,
as referéncias acerca do passado pré-colonial brasileiro acentuam-se em momentos
de maior forca nacionalista, ocorridos em meados do século XIX e no periodo em que
Getulio Vargas esteve a frente do poder. Em relacao ao primeiro momento, conforme
verificado no Capitulo 1, os intelectuais do IHGB atuaram na elaboracéo e divulgacao
do passado nacional que se constituisse como fundamentacdo do Estado brasileiro
gue se formava. O segundo momento nacionalista acontece com o varguismo, que
também se ocupa em estabelecer um passado primordial, engajado com o ideario

governamental de nagao.

Lima observa que as pesquisas arqueoldgicas relacionadas aos vestigios de
periodos remotos resgatam e reforcam simbolos ligados a origem nacional: “A
questao das origens permeia toda a construcdo de identidade, seja ela pessoal ou
coletiva, local ou nacional. Mobiliza sentimentos profundos, porquanto determina o
lugar que os individuos ocupam no mundo e na rede de relagdes sociais” (LIMA, 2007,
p. 16).
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O trabalho de Lima e Silva (1999) permite visualizar a aridez que se expressa
no contexto historico dos registros pré-coloniais brasileiros nos livros didaticos da
Educacé@o Basica. Abre-se um novo horizonte com as leis comprometidas com o
ideério politico democratizante, em destaque as leis 10.639/03 e 11.645/08. Essa
direcéo projeta-se nas novas observacdes e no ideario pedagogico que conduz o tema
e a metodologia desta dissertacdo: o estudo do Brasil antes de 1500 em livros

didaticos pertencentes ao PNLD 2014.

2.2 Os Livros Didaticos Selecionados nas Resenhas do Guia do PNLD 2014

As colecbes didaticas que participam do PNLD para o Ensino Fundamental
sdo compostas de quatro volumes. Cada volume é indicado para um dos quatro anos
que formam esse nivel de ensino (6°, 7°, 8° e 9°). Os manuais escolares de Historia
também seguem a divisdo em quatro volumes. Ha uma ordenacédo que destaca a
cronologia dos fatos e que origina a distribuicdo dos periodos histéricos em cada

volume.

A maioria das colecdes didaticas estabelece a seguinte periodiza¢do: o volume
do sexto ano traz o que se convencionou chamar de periodo pré-histérico e a
Antiguidade. O volume para o sétimo ano corresponde a Histéria medieval e a Idade
Moderna. O livro dedicado ao oitavo ano traz a parte final da Histéria Moderna e inicio
da Contemporanea. Por fim, o livro do nono ano trata da parte mais recente da
contemporaneidade.

De acordo com a metodologia proposta, foram selecionados trés livros didaticos
elaborados para o sexto ano do Ensino Fundamental Il, o que corresponde ao primeiro
volume de cada colecao didatica. A escolha desses volumes deveu-se ao fato de ser

no sexto ano que o passado pré-colonial brasileiro é tratado nos livros escolares.

O paralelismo enaltecedor de temporalidades justapostas cria recortes capazes

de fortalecer o plano da linearidade histérica. Essa formulagdo cronoldgica entende
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gue os conteudos pré-cabralinos fazem correspondéncia com o passado pré-historico

europeu.
Assim, as trés publicacdes didaticas selecionadas foram:

) APOLINARIO, M. R. Projeto Arariba Historia, 3 ed, Sdo Paulo: Moderna,
2010.

1) BOULOS JUNIOR, A. Hist6ria, Sociedade e Cidadania, 2 ed, Sdo Paulo:
FTD, 2012.

[II) BRAICK, P. R. Estudar Historia: das origens do homem a era digital. Sao
Paulo: Moderna, 2011.

Por constarem no Guia de Livros do PNLD 2014 — Historia, essas colecdes
possuem uma resenha, na qual os avaliadores designados pelo MEC elaboram uma
descricdo a respeito de cada obra. O Guia propde-se como um instrumento para
auxiliar na escolha dos livros didaticos pelos docentes. Além disso, o Guia é também
um documento preparado por avaliadores que representam o governo, o que lhe
confere um caréter oficial. Entender o discurso estatal estabelecido neste compéndio
é relevante para a compreensao das forcas que perpassam os livros didaticos.

Inicialmente, consta no Guia a orientacdo da narrativa historica que as trés
obras escolares se alinham. Nesse aspecto, o Guia relata que as obras selecionadas
tém uma abordagem que investe em uma narrativa cronoldgica, linear, com privilégio
da Histéria politica e social, embora a cultura e o cotidiano sejam citados. As trés
publicacdes didaticas seguem a abordagem chamada de Histéria integrada, que une

a Historia geral e a Histoéria do Brasil.

Observa-se que os conteudos organizados de maneira a integrar a Histéria do
Brasil com a do restante do mundo ndo asseguram o equilibrio entre as analises locais

e globais. Vale lembrar o comentério de Bittencourt (2011):

A historia integrada conta com uma abordagem que apresenta
inovacdes, entre as quais a introducdo do tempo sincrénico [...].
Entretanto, constata-se que os conteudos de Histéria do Brasil sao
apresentados, na maior parte dessas obras, escassamente [...]. A
diminuicdo dos conteudos referentes ao Brasil explica-se ndo pela sua
insercdo em uma histéria integrada, mas pela opcado tedrica que
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continua priorizando apenas as explicacbes estruturais para as
situagdes nacionais ou regionais (p. 157).

O alerta levantado por Bittencourt reforga o carater ideoldgico da construcéo
histérica, pois, nas obras aqui analisadas, o contetudo referente ao passado pré-
cabralino é reduzido, quando comparado com o espaco dedicado a outros povos mais
ligados a tradicional formulagéo da Historia europeia. Compreende-se que, mesmo ao
seguirem a abordagem da Historia integrada, os manuais didaticos ainda apresentam
uma disposicdo em que ha a relevancia da narrativa ligada ao Ocidente. Existe um
modelo-chave, que localiza o leitor e do qual parte o olhar que se direciona ao outro.

A partir das promulgacdes das leis 10.639/03 e 11.645/08, que obrigam o
ensino da Historia e da cultura dos povos indigenas e afrodescendentes nas escolas,
os livros didaticos foram impelidos a ter seus conteddos alterados para seguir 0
determinado pela legislag&o (ver Anexos).

O Guia de Livros do PNLD 2014 informa que a colecdo de Patricia Ramos
Braick (2011) da& um tratamento adequado a Historia e a cultura afro-brasileira e
indigena. Esses povos sao apresentados “por meio de conteudos que revelam
aspectos diversos da sua experiéncia, ndo limitados a sua condicdo de escravidao,
dominacéo e trabalho” (GUIA, 2013, p. 32). O registro do Guia leva a compreenséo
de que a autora nédo trata a tematica étnica de maneira restrita, mas “Quanto aos
povos indigenas, ganham espacgo em situag¢des muito determinadas” (GUIA, 2013, p.
32).

A leitura do volume para o sexto ano pertencente a colecéo didatica de Braick
verifica que a insercao dos conteudos acerca do Brasil pré-colonial da-se no capitulo
que discorre a respeito da ocupacdo da América. H& dois infograficos: o primeiro
detalha como os indigenas fabricavam pecas ceramicas e o0 segundo é a respeito da
megafauna da América. O volume traz a discussdo acerca dos caminhos e da

antiguidade da ocupacgéo do continente americano.

Ha exercicios e imagens de pinturas rupestres e artefatos arqueologicos do
passado pré-cabralino nas 14 paginas que abrangem o assunto. Trata-se de uma
abordagem que coloca o Brasil como uma referéncia importante nos estudos e nas
discussbes acerca da ocupagdo do continente americano. A parte iconografica e os

infograficos buscam levar os estudantes para o cotidiano desses povos pretéritos. Nao
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constam indicacfes de leituras, porém, ha uma atividade que sugere aos alunos o
acesso ao site da Fundacdo Museu do Homem Americano para que pesquisem

pinturas rupestres brasileiras.

A segunda colec¢éo didatica analisada é de Maria Raquel Apolinario (2010). A
resenha do Guia afirma que: “As relacbes entre passado e presente também sao
levantadas pela colecdo para conectar experiéncias pretéritas as problematicas
contemporaneas dos grupos indigenas. Isso € destacado principalmente a partir da
chegada dos europeus a América” (GUIA, 2013, p. 106). Portanto, de acordo com o
Guia, para cumprir a determinacao legal de trazer a Historia das populacdes indigenas

brasileira, a autora enfoca o passado colonial em diante.

Todavia, a observacgéo do livro didatico para o sexto ano verifica que Apolinério
(2010) nado deixou de inserir os conteudos pré-cabralinos em sua cole¢do didatica.
Esse volume possui uma unidade a respeito do povoamento da América que se
subdivide em dois capitulos de tematica pré-colonial: um, com o titulo de O
Povoamento do Brasil e outro denominado A Vida dos Primeiros Habitantes do Brasil.
Sao 12 paginas, com imagens, infografico a respeito dos sambaquis e exercicios
acerca do passado brasileiro anterior a 1500. Ha, ainda, ilustracfes a respeito da
fabricacdo da farinha, da producédo de ceramica e das moradias subterraneas dos
Itararé. O manual do sexto ano possui duas indicacées de livros para leitura: Os
Primeiros Brasileiros, de Rubim S. Aquino (2000, Rio de Janeiro: Record) e Os Antigos
Habitantes do Brasil, de Pedro P. Funari (2002, Sdo Paulo: UNESP).

A terceira resenha do Guia diz respeito a obra de Alfredo Boulos Janior (2012).
O Guia informa que a colecéo didatica trata da questdo indigena com referéncias e

imagens de algumas populac¢des nativas. H4, contudo, o seguinte registro:

Apesar de nado problematizar a ideia de reconhecimento da
diversidade desses povos, enfoca conteudos relativos a diversidade
cultural e identitaria, histéria do confronto colonial, préaticas culturais no
passado e no presente e suas lutas contemporaneas pelo direito a
terra e a educagédo (GUIA, 2013, p. 60).

O volume do sexto ano da cole¢cdo de Boulos Janior, dentro da unidade
chamada O Legado dos Nossos Antepassados, traz um capitulo intitulado A “Pré-
Histéria” Brasileira, que trata, em 21 paginas, a respeito do passado pré-cabralino.

Nesse livro, ha ilustracdes, fotos e mapas para debater a questdo da antiguidade da
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ocupacdo do continente americano e o modo de sobrevivéncia dos primeiros
povoadores. Ha destaque para o problema da preservacao dos sitios arqueoldgicos
pré-coloniais. Sao feitas duas indicacdes de leitura: Pré-Historia do Brasil, de Pedro
P. Funari e Francisco S. Noelli (2002, Sao Paulo: Contexto) e Os Primeiros Habitantes
do Brasil, de Norberto Guarinello (1994, Sao Paulo: Atual).

Além dessas paginas relativas ao Brasil pré-cabralino, o livro do sexto ano de
Boulos Junior traz, na sequéncia, um capitulo que debate a cultura e os problemas
vivenciados pelas populacdes indigenas brasileiras na atualidade. A publicacdo
didatica, com base em Teixeira (2000, p. 296), evidencia a diversidade de povos
indigenas ao citar a existéncia de 180° linguas faladas e mencionar as populacdes
nativas por seus nomes: “os Tupiniquim, os Caeté, os Yanomami” (BOULOS JUNIOR,
2012, p. 87). O capitulo é ilustrado com 14 fotografias e ha também um mapa com os
povos que habitavam o continente americano na época da chegada europeia,
exercicios e indicacbes de leituras que discutem os problemas gerados com o
processo colonial portugués. O livro didatico recomenda a pesquisa de sites que
tratam da Historia, cultura e politica indigena, como da FUNAI, UNICEF, Povos
Indigenas no Brasil etc. Consta, também, a indicacdo do filme Taind: uma aventura

na Amazonia.

Apos andlise das resenhas do Guia a respeito das trés colec¢des didaticas
estudadas, verifica-se que o Guia de livros do PNLD 2014 ressalta os registros e
narrativas que as colegcdes trazem acerca da tematica étnica, conforme a
determinacao das leis 10.639/03 e 11.645/08. Inserir o diferente € transpor uma
barreira. Essa reflexdo emerge do significado que tem hoje a existéncia de mais de
800 mil indigenas no territério brasileiro. Em relacdo especifica ao passado pré-
cabraliano, o Guia nédo relaciona o estudo desses conteados como parte da Historia

das populagdes indigenas contemporaneas. Como consequéncia, a Histdria dos

> Boulos Junior (2012) buscou referéncia em Teixeira (2000, p. 296), no capitulo intitulado As Linguas
Indigenas no Brasil. O citado capitulo é parte da obra organizada por Aracy Lopes da Silva e Luis
Donisete Benzi Grupioni, denominada A temética Indigena na Escola: subsidios para professores de
1° e 2° graus. Trata-se de um livro que se constitui como uma importante referéncia para professores
e estudantes. Contudo, é possivel encontrar dados mais atualizados, como, por exemplo, no caso das
linguas faladas pelas populagdes indigenas brasileiras, o Ultimo censo (no ano de 2010) realizado pelo
IBGE registrou a quantidade de 274 linguas nativas no territério brasileiro. Disponivel em:
<http://www.funai.gov.br/index.php/indios-no-brasil/quem-sao?limitstart=0#>. Acesso em 23/04/2017.
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povos nativos do Brasil, e do pais, continua a figurar como uma narrativa de cerca de

500 anos.

Dessa maneira, os atuais livros didaticos tornam-se marcadores do conteddo
ao sinalizarem a existéncia da tematica étnica. Todavia, a elaboracéo de referéncias
historicas e de ancestralidade, em que se relacionem as populacfes nativas do
passado, seus descendentes atuais e 0 restante da sociedade brasileira, mobiliza
construgBes pedagodgicas que encerrem conhecimentos e busquem evidenciar o

passado milenar.

2.3 O Cotidiano Escolar Diante das Teorias Pedagdgicas

Choppin (2004, p. 565) observa que, “Por meio da evangelizagdo, da
colonizac&o ou da alfabetizacdo de massa, os modelos nacionais sdo exportados e
difundidos no exterior’. A escolarizacdo adquire caracteristicas de dominagéo ao
tornar-se uma peca-chave para propagar o modo de vida europeu nos demais

continentes.

Nos territdrios conquistados pelos portugueses, o que inclui, evidentemente, o
Brasil, o ensino era elaborado e praticado pelos padres jesuitas, ligados a Igreja
Catodlica e, portanto, era marcado por um profundo viés religioso.

Os jesuitas chegaram ao Brasil em 1549, fundaram escolas, igrejas e
deram instruc@es basicas aos nativos e descendentes de portugueses.
Sua proposta pedagdégica, o Ratio Studiorum, surgiu para unificar as
praticas pedagogicas desses religiosos devido ao aumento do nimero
de colégios por eles administrados. Os ensinamentos religiosos e a
memorizagdo alicercavam essa proposta, que se manteve mesmo
ap0s a expulsdo dos jesuitas em 1759, pelo Marqués de Pombal
(MARIANO, 2006, p. 25)°.

6 A respeito do Ratio Studiorum, Negrdo, ao fazer a resenha do liviro O Método Pedagogico dos
Jesuitas: Ratio Studiorum: Introducdo e Traducgdo, escrito pelo jesuita Leonel Franca (1893-1948),
explica que houve “a necessidade de uma normatizagdo do trabalho em colégios, 0 que exigiu a
codificacdo do Plano de Estudos da Companhia de Jesus - o Ratio atque Institutio Studiorum Societatis
Jesu -, redigido por comiss@es de destacados jesuitas, sob a direcao do Geral da Ordem, P. Acquaviva,
submetido a véarias andlises e alteracdes, até adquirir forma definitiva e obrigatoriedade em 1599, apos
15 anos de minuciosos estudos. O cerne do ordenamento era garantir a uniformidade de
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O contexto da educacéao brasileira do século XVI relacionava-se a concepcao
posteriormente denominada de tradicionalista. Essa visdo possui como fundamentos
a distincdo hierarquica, o dominio e o acumulo de saberes. As relagBes entre o
professor e seus alunos eram marcadas pelo protagonismo do mestre, considerado
como fonte Unica de saber. As experiéncias de conhecimento eram conduzidas
exclusivamente pelo docente: os saberes eram transmitidos para os estudantes, que
os receberiam passivamente. Os estudantes deveriam memorizar os contetdos que

eram sistematicamente cobrados nas avaliagoes.

A Escola Tradicional, com seu carater normatizador, fundamentava sua
sustentacdo sob rigida disciplina. A reproducdo dos valores institucionais e de
moralidade norteavam as experiéncias de ensino escolar. O pensamento catdélico e as
instituicbes de poder legitimavam uma teoria educacional centralizadora. Em relagéo
ao Brasil, o ensino conservador exigia complementacdes na Europa, circunstancia
gue provocava o distanciamento entre a classe dominante e o restante da populacéo

da colbnia.

A ideologia educacional religiosa justificava a estrutura exploratéria e a
desigualdade social impostas pela metropole portuguesa (SEVERINO, 1986), o que
coadunava com uma formacao que nao via o estudante como parte ativa na dinamica
da construcao do conhecimento. O objetivo era formar suditos e a escola procurava
controlar e eliminar a acéo dos seus atores.

Dentro desse processo ideoldgico da politica educacional
desenvolvida pelo Estado brasileiro, é caracteristica a utilizacdo do
ideario catolico como concepg¢do de mundo, exercendo a funcéo

ideol6gica para a sustentacdo e reproducdo desse modelo de
sociedade (SEVERINO, 1986, p. 70).

A estreita relacdo com as ordens religiosas determinou a utilizacdo de seus
métodos de ensino. Nos livros didaticos, até o século XIX, foram mantidas as
semelhancas com as obras utilizadas para a catequese, compostas de perguntas e

respostas: “A Historia, segundo o meétodo do catecismo, era apresentada por

procedimentos, de mente e coracdo dos educadores jesuitas e dos alunos, para a consecug¢ao dos
objetivos propostos, opondo-se a turbuléncia desencadeada pelo movimento reformista do século XVI.”
(FRANGCA, 2000, p. 154).
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perguntas e respostas, e assim 0s alunos deviam repetir, oralmente ou por escrito,
exatamente as respostas do livro” (BITTENCOURT, 2011, p. 67).

Uma reordenacdo de valores, com o predominio da ideologia burguesa,
motivou, no fim do século XIX, a elabora¢do de uma escola que valorizava o individuo.
Surgiu a Escola Nova, com John Dewey (1859-1952) como seu representante. Desse
modo, a expansdo do pensamento liberal, impulsionada pelo desenvolvimento do
capitalismo, gerou a gradativa substituicdo, na politica educacional brasileira, da

concepcao teoldgica.

Devido a influéncia da Psicologia, o aluno, para os escolanovistas, passou a
ser visto como sujeito de sua aprendizagem. A Escola Nova valorizava a criagao de
solucbes e dindmicas variaveis de aprendizagem. Essa corrente pedagdgica, ao
permitir maior dialogo com os estudantes, relativizava o contexto normativo da Escola
Tradicional. O ideario burgués proporcionou um campo de atuacdo social e

pedagdgico expressivo de movimentos emancipatorios.

Nesse novo universo de ensino, as ideologias de uma educacao fundamentada
na razao e no poder econdmico comprometiam-se com uma viséo redentora, porque,
como afirma Luckesi (1991), tal tendéncia acredita na acdo da escola para corrigir 0s
desvios da estrutura social:

A educacgdo seria, assim, uma instancia quase que exterior a
sociedade, pois, de fora dela, contribui para o seu ordenamento e

equilibrio permanentes. A educacdo, nesse sentido, tem por
significado e finalidade a adaptacéo do individuo a sociedade (p. 38).

No Brasil, de acordo com Severino (1986, p. 75), a partir da Proclamacéao da
Republica, houve o “abandono da ideologia catdlica por parte da politica educacional
do Estado e pelo progressivo predominio da ideologia liberal, propria de uma
burguesia leiga”. Tratou-se do cenario ideal para a propagacdo das concepcdes
escolanovistas. Nos anos de 1930, a intensificacdo desses ideais culminou com o
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, documento assinado por Anisio Teixeira,

Fernando Azevedo, Lourenco Filho, entre outros.

A grande disputa acontecia entre a proposta da Escola Nova, de uma educacao
laica, e a da Escola Tradicional, de uma educacdo de carater religioso. Os

escolanovistas propunham-se a formar estudantes mais criticos, o que era uma visao
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mais avancada, principalmente se comparada com o ensino tradicional. Porém, o
carater critico exigido nas praticas educacionais nao se aplicava a analise social: a
critica ndo deveria atingir o status quo. A Escola Nova acabou por mostrar-se

conservadora da ordem capitalista.

De um modo geral, seja com a ideologia da Escola Tradicional (confessional),

seja com a da Escola Nova (liberal), ndo houve alteracédo das praticas sociais.

[...] a politica educacional brasileira, seja quando marcada pela
ideologia catolica, seja quando marcada pela ideologia liberal laica,
ndo alcangou as camadas populares do pais que constituem a maioria
da populacdo brasileira. A injusta distribuicdo dos bens culturais
continua correspondendo a desigual distribuicAo dos bens
econdmicos (SEVERINO, 1986, p. 85).

Os livros escolares, recursos constantemente usados pelas duas escolas
pedagogicas acima citadas, passaram por transformacdes. De acordo com Bittencourt
(2011), os manuais didaticos deixaram de apresentar o formato de perguntas e
respostas, semelhante aos livros de catecismo, e adquiriram a composicdo que é

utilizada na atualidade:

Os livros didaticos, ao longo dos séculos XIX e XX, foram organizados
de maneira que tivessem uma sequéncia linear, segundo a légica
cartesiana que conformava a estrutura da obra a capitulos, compostos
de exercicios, perguntas, resumos e quadros cronolégicos que
seguiam as “ligdes” (p. 309).

E perceptivel que a educacao, suas praticas e materiais sdo sempre debatidos
por representarem um conjunto de instrumentos que pretende exercer uma formacao
social. Existe, assim, uma relacdo entre as disposi¢cdes politicas e a proposicao
educacional que é conduzida pelo Estado. No caso brasileiro, foi continua a atuacéo
estatal, com reflexos nas acbes educativas e no pensamento pedagdgico. Essa
interferéncia ficou mais visivel com a substituicdo da Escola Nova, a partir de 1964,

pela Escola Tecnicista.

Na Segunda Guerra Mundial, a influéncia estadunidense intensificou-se entre
0s paises latino-americanos. No final do conflito e o inicio da Guerra Fria (PINA, 2011),
o Brasil foi definitivamente cooptado pelos Estados Unidos, lider do bloco capitalista.
No campo educacional, os norte-americanos auxiliaram na implantacdo do modelo

tecnicista em terras tropicais. Sdo os acordos denominados MEC-USAID, entre o
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Ministério da Educacéo e Cultura do Brasil (MEC) e a Agéncia para o Desenvolvimento
Internacional dos EUA (USAID).

A partir de junho de 1964, até janeiro de 1972, foram assinados acordos com a
USAID com o objetivo de reestruturar a educacéo brasileira.

Esses acordos lancaram as bases para a organizacdo do ensino
superior e de 1° e 2° graus, consubstanciados nas Leis 5.540, de 28
de novembro de 1968, que instituiu os principios da organizacao e
funcionamento do ensino superior, e 5.692, de 11 de agosto de 1971,
gue fixou as diretrizes e as bases para o0 ensino de 1° e 2° graus
(GAIO, 2009, p. 92).

Na Escola Tecnicista, o desenvolvimento escolar era garantido com o devido
aparato tecnoldgico e a execucao precisa, por parte dos professores e gestores, de
normativas estabelecidas por especialistas. Ancorada na ideia da transmissdo do
conhecimento efetivado pelo professor, essa escola pedagdgica acreditava que o
sucesso escolar advinha da férmula em que se faz uso da “combinacdo de

conhecimento disciplinar e de preparo didatico do professor” (AZANHA, 2004, p. 371).

Tratava-se de uma transposicdo da fabrica para a escola. O contexto
educacional deveria incutir no estudante um pensamento ordeiro, regido por uma
dindmica funcional, a0 mesmo tempo em que promovia a capacitacao para o trabalho.
A educacdo tecnicista via a organizacdo empresarial como modelo administrativo,
pois, por meio de sua objetividade, seria capaz de solucionar as dificuldades de

aprendizagem.

Com essa perspectiva pragmatica e utilitarista, a Escola Tecnicista
compreendia que o diadlogo e a elaboracéo critica afastariam professores e alunos da
objetividade, uma vez que retardariam a aquisicdo dos contetddos programaticos, que
sdo o foco dessa teoria pedagdgica. Com o pensamento tecnicista, houve a expansao
do formalismo tedrico, que procurava encobrir a intencdo de se manter o status quo

social.

A nova politica educacional implementada pelo governo p6s-64, além
de seu carater puramente mercantil, tem, pois, funcao ideolégica muito
atuante, respondendo bem a reproducdo ideoldgica e, através dela, do
sistema de relagBes sociais. O que se quer do sistema educacional &
a produtividade, o baixo custo de méo-de-obra numerosa mas com
qualificacdo puramente técnica, disciplinada e décil, adequada as
necessidades da manutencdo do sistema econdmico vigente
(SEVERINO, 1986, p. 92).
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Ainda de acordo com Severino (1986), a cultura e a educacéo passaram a ser
vistos como produtos comercializaveis. Houve um impacto ideolégico conservador na
formulacéo das leis que determinavam a conducdo educacional dos niveis bésico e
superior. Segundo Gaio (2009, p. 91), “a USAID influenciou de forma completa ndo
somente todo o sistema de ensino vigente na época, como também o controle e a

divulgacao de livros didaticos”.

Em relacdo aos manuais escolares, surgiram os chamados livros didaticos
consumiveis. O formato consumivel possibilitava que os estudantes escrevessem as
respostas dos exercicios em espacos no livro, o que inviabilizava sua utilizacdo no
ano seguinte. As obras didaticas foram inseridas em um modelo que determina o uso

e 0 descarte em um periodo de tempo muito breve.

Este cotidiano escolar utilitarista, em conjunto com a coercéo policial, formavam
os fundamentos do Estado ditatorial implementado no Brasil p6s-1964. Contudo, como
observa Certeau (1994), para qualquer determinacdo legal ou cultural, geram-se
resisténcias individuais e coletivas por parte dos oprimidos:

Mil maneiras de jogar/fazer o jogo do outro, ou seja, 0 espaco instituido
por outros, caracterizam a atividade sutil, tenaz, resistente, de grupos

que, por nao ter um proprio, devem desembaragar-se em uma rede de
forcas e de representagfes estabelecidas (p. 79).

No ambito educacional, a resisténcia ao governo militar manifestou-se pelo
desenvolvimento das Teorias Progressistas. Ao propor que a escola fosse um lugar
de libertacdo, os progressistas criticam as visfes tradicionais, escolanovistas e
tecnicistas. Ao entenderem que professores e alunos sédo agentes ativos na producéo
do conhecimento e na sociedade, os progressistas acreditam na ressignificagéo e no
redirecionamento que o proletariado pode dar a cultura escolar.

Para a vertente progressista, a educacdo é um produto social que deve ser
apropriado por todos. A andlise critica provocada por essa apropriacao educacional
deve também retornar para a sociedade como impulso transformador. Severino (1986)
cré na educacdo como uma parte das acdes de resisténcia social a dominagéo. Esse
aspecto de enfrentamento das opressdes simbolicas e materiais sofridas pelas
categorias afastadas do poder € percebido por Apple (2001b): dimensdes contra
hegemobnicas originam-se no processo educacional para desconstruir a ideologia

dominante.
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Em todos os contextos expostos, verifica-se que as Escolas Pedagodgicas aqui
tratadas pensam um projeto de escola e de um estudante que se pretende formar.
Ademais, os livros didaticos sdo mantidos como parte desse processo formativo. As
obras escolares integram o desenvolvimento do projeto e, por isso, sao direcionados

pelos governos e pelas praticas que tais teorias suscitam.

Para alguns estudiosos, como é o caso de Ferraz (2011), os livros escolares
chegam a ter “um papel centralizador no processo de ensino”, porque, no entender
desse autor, as publicacbes pedagdgicas sdo determinantes das dinamicas escolares

e da formacéao dos professores e alunos.

Nele [livro didatico], produzem-se visées do mundo, forjam-se fatos,
ligam-se passado e presente, constroem-se olhares criticos e
conservadores, situam-se homens e mulheres no tempo, significam-
se aprendizagens e, também, marca-se 0 acontecimento histérico na
memoria (p. 146).

Os livros escolares sédo realmente relevantes para o ensino, pois refletem as
politicas publicas voltadas para a educacdo. Observa-se que, apesar da tentativa de
controle governamental sobre as ideias e a pratica educacional, o cotidiano da sala
de aula mostra-se resistente e produtor de ressignificacées que o publico escolar
elabora a respeito de tudo que recebe (CUCHE, 2002).

Sendo assim, € insuficiente entender os aspectos externos que interferem na
elaboracdo dos livros escolares e que, por meio de um programa governamental
(Programa Nacional do Livro Didatico), tais obras chegam as escolas, pois o fato de
os livros chegarem ao seu destino final — alunos e professores — nédo indica que os

processos ligados a esse material terminaram.

Cria-se uma nova realidade durante a utilizacéo dos livros didaticos, importante
para a compreensdo do significado desses objetos culturais. Existe uma relacao

estabelecida por docentes e discentes durante o uso dos livros escolares:

Que tipo de consumo se faz deles [livros escolares]? Os educadores
0s seguem fielmente, passo a passo, ou tomam certas liberdades em
relacéo a organizagéo que eles propdem? E, nesse caso, quais e por
quais razdes? Como o aluno Ié seu livro escolar, em voz alta, em
siléncio? Ele o relé, em classe, em casa? O livro serve de consulta ou
serve para “decoragao” da matéria? (CHOPPIN, 2004, p. 565).
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As indagacfes de Choppin acerca do uso cotidiano das publicacdes didaticas
encontram algumas respostas no trabalho de Bittencourt (2011). Essa historiadora
afirma que, normalmente, a utilizagdo dos livros escolares ocorre em situacdes
coordenadas pelo professor da sala. Os alunos recorrem aos livros de estudo para a
elaboracdo de pesquisas, resolucdo de exercicios, estudo para avaliacdes e/ou

trabalhos em sala ou em casa.

A explicacéo da historiadora para o fato de que os estudantes raramente leem
espontaneamente seus livros escolares diz respeito a prépria producao desse tipo de
obra, que “tem, desde seu processo inicial de confecgéo, o pressuposto de uma leitura
que necessita da intermediacao do professor’ (BITTENCOURT, 2011, p. 317). A
autora também destaca a ideia, comum entre os estudantes, de que os livros didaticos

Nao proporcionam uma leitura prazerosa.

Além da utilizac&do dos estudantes, Bittencourt (2011) registrou a utilizacdo dos
livros didaticos entre os professores. Segundo a historiadora, nos momentos de
planejamento anual ou das sequéncias didaticas diarias, os manuais escolares sdo
intensamente empregados. Ocorre, ainda, seu uso como proposta para resolucéo de

exercicios e questdes, na leitura dos textos ou observacao da iconografia presente.

De acordo com Bittencourt (2011, p. 318), no dia a dia, “O grau de dependéncia
dos professores em relacédo ao material esta associado a sua formacéo e as condicées
de trabalho, sobretudo a quantidade de escolas e horas de aulas semanais”. Isto
significa que, se o professor possuir uma formacao adequada ou estiver integrado em
grupos de estudos, o livro didatico e os demais materiais servem como um

complemento das a¢fes pedagdgicas.

O direcionamento das aulas pelos docentes diminui na medida em que jornadas
extenuantes de trabalho, provocadas pelo acumulo de cargos, deixam os professores
sem a possibilidade de preparar as sequéncias didaticas, ou mesmo fazer pesquisas

e leituras que possam enriquecer as tematicas de sua disciplina.

Poder-se-ia argumentar que a lei federal 11.738/08 determina que um terco da
jornada de trabalho dos professores da Educacdo Basica das escolas publicas

7 Conforme: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2007-2010/2008/Lei/L11738.htm>. Acesso em
16/10/2015.
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brasileiras seja reservado para a preparacdo de aulas, correcdo de avaliacdes e
outras tarefas que compdem seu oficio. Contudo, a maioria dos estados brasileiros
nao aplica essa composicéo da jornada, pois alegam uma interpretacéo diferente com
relacao a lei.

Na pratica, os docentes continuam com um tempo minimo para elaboracao de
planos de aulas, o que os faz recorrerem ao livro didatico como condutor de seu
trabalho e da préatica escolar. De qualquer maneira, mesmo sem os fatores acima
citados que intensificam o uso dos manuais didaticos, segundo Bittencourt (2011),

eles costumam complementar as atividades em sala de aula.

Evidencia-se, assim, a importancia da intervencdo problematizadora do
professor no manuseio do livro escolar. Luckesi (1994) cré que ndo é necessario
rejeitar esse instrumento de trabalho, apenas utiliza-lo com criticidade. Essa visdo
coaduna com Bittencourt (2011, p. 300), pois a estudiosa lembra que nao existe uma
publicacao didatica que “seja capaz de solucionar todos os problemas do ensino, um

substituto do professor”.

A incompletude e a provisoriedade dos livros didaticos criam espacos politicos
e culturais emancipatérios para os docentes. Nao obstante as dificuldades
enfrentadas diariamente pelos professores e as lacunas existentes no material
pedagogico de apoio, o trabalho intelectual dos docentes é um caminho para enfrentar
e criar novas possibilidades didaticas. Cotidianamente, situacdes criativas e subjetivas

projetam-se nas varias formas de interacdo com a comunidade escolar.

Almeida e Miranda acreditam que, por meio da memoria, o dia a dia das salas
de aula pode suscitar intervencdes didaticas que ressignifiguem o conhecimento
histérico escolar. As duas estudiosas perceberam a centralidade da narrativa factual

nos livros didaticos, o que Ihes confere apenas um carater informativo.

O conhecimento vigora como inexpressivo para os estudantes. Ao utilizar a
memo©ria, restaurar-se-ia o elo afetivo e identitario entre os estudantes e o saber
histdrico escolar, pois esse se efetiva com a memaria, aqui vista ndo com o significado
de memorizar os fatos, mas de dar sentido e sentimento para o ensino-aprendizagem

ao criar referéncias e ligagdes com a ancestralidade.
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[...] quando a Memoria é mobilizada como ancora para a formacédo
historica, ela se constitui como plano de possibilidade para lidar com
a projecao, para cada aluno, que sua histoéria e sua cotidianidade estédo
inseridas em um plano social maior. [...] 0 aluno passa a ler o mundo,
pois ele, enquanto sujeito do conhecimento, passa a poder se
enxergar como sujeito da Histdria, na medida em que sua Memdria e
sua constituicdo identitaria conversam com outras realidades em
outros tempos e espacos (ALMEIDA; MIRANDA, 2012, p. 280).

A memodria é transformada em um recurso de cidadania, que, ao resgatar a
vivéncia de alunos e professores, luta contra o siléncio e o esquecimento das pessoas
gue nado pertencem as categorias sociais dominantes. Além disso, a identidade dos

grupos relaciona-se a Histéria e a memoria, 0 que aumenta sua importancia.

A cultura cientifica que se alojou nas obras didaticas exprime um discurso que
pretende descrever como estdao os conhecimentos a respeito da humanidade. Os
universos sociais que se contextualizam nos conteddos escolares retratam
significados tedricos que norteiam as percepcdes do mundo ainda homogeneizadas.
Se pensarmos em uma escola afim com a vertente educacional progressista, a
utilizacdo da memodria torna-se relevante para a reorientacdo de um conhecimento
histdrico escolar que surja da diversidade humana existente nas escolas e projete uma

ancestralidade multipla, em termos étnicos, culturais e sociais.

No que diz respeito ao passado pré-colonial brasileiro, para que alcance essa
ancestralidade, deve-se fazer uso de estruturacdes que se distanciem da Historia e
da memoria impositivas e enquadradas em um padrdo eurocéntrico. Repensar as
praticas e discursos pedagdgicos para que provoquem a percepc¢ao da multiplicidade
étnica e social, que se lanca em variados tempos e lugares, é tarefa da academia e
dos sujeitos envolvidos com o universo escolar. O passo inicial é o estudo do recurso

didatico mais frequente nas instituicdes de ensino, 0s manuais escolares.
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3. REGISTROS DIDATICOS: MASCARAS DA ANCESTRALIDADE

O cotidiano escolar origina-se comprometido com uma tendéncia relacionada a
mentalidade cientifica. As antigas propostas tedricas do conhecimento mobilizam as
representacfes de saberes ao criar praticas pedagdgicas que os livros didaticos

retratam em uma incansavel erudicdo expressiva das ideologias dominantes.

Desta maneira, torna-se relevante a investigacao a respeito dos apoios tedricos
consagrados pela cultura cientifica e que estdo rigidamente engessados nos

conteudos das obras didaticas.

3.1 Os Cenarios Teobricos da Construcao Histérica da Brasilidade

De acordo com Barreto (2000, p. 34), na histéria da arqueologia pré-colonial
brasileira a investigagdo da “origem e a antiguidade dos primeiros brasileiros” fez-se
tema continuo. N&o obstante os estudos que regem as pesquisas, mesmo 0s recentes
trabalhos ndo escapam a influéncia de posicionamentos cientificos, cujo marco

fundamental diz respeito ao ideario evolucionista ou degeneracionista.

Pensadores europeus como Buffon e De Pauw, ainda no século XVIII,
elaboraram teorias que inferiorizavam os animais e pessoas do continente americano.
Gerbi (1993, p. 68) salienta que De Pauw estendeu a teoria de degeneracdo dos
animais de Buffon, aplicando-a em relacdo aos homens americanos, pois, para De
Pauw: “o homem americano ndo € sequer um animal imaturo ou uma crianga crescida:
€ um degenerado. A natureza do hemisfério ocidental ndo é imperfeita: € uma
natureza decaida e decadente” (tradugao nossa). Diante de um quadro de decadéncia

total, a natureza tropical foi responsabilizada por causar a involu¢cao nas espécies.

No século seguinte, o cenario cientifico foi abalado ao surgir uma nova corrente
de pensamento. Propagou-se um entendimento oposto ao fundamento de degradacao
para a vida natural:

No clima de otimismo e de progresso evolutivo proprio dos novos

tempos, a teoria que em um primeiro momento havia sido radicalizada
até o ponto de condenar todo o continente a uma fatal decadéncia e
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corrupcao, invertia-se e servia de pilastra a uma grandiosa construcéo
sistemética, em que todas as espécies, de todas as partes do mundo,
desenvolver-se-iam até formas cada vez mais perfeitas (GERBI, 1993,
p. 575, traducdo nossa).

Ou seja, no século XIX, protagonizado por Charles Darwin (1809-1882),
transformaram-se as ideias de involugdo em evolugdo. De acordo com o
evolucionismo, a jornada da vida na Terra coloca o ser humano no topo de sua escala.
Além disso, espelhadas nas etapas evolutivas atribuidas as espécies animais e
vegetais, as sociedades da época passaram a ser classificadas segundo estagios de
desenvolvimento, 0s quais obedeceriam a uma sequéncia e chegariam,
impreterivelmente, ao maximo do progresso, que significa dizer, a organizacao de um
Estado.

Mesmo frente as oposi¢cdes e a aparente contradicdo, tanto o evolucionismo,
guanto o degeneracionismo, resultaram por fundamentar o argumento de inferioridade
da América, em especial das terras tropicais. Desse modo, para a versao
evolucionista, o continente americano estaria no come¢o do processo civilizatério, em

um estégio atrasado em relacédo a Europa.

Para a vertente que propfe a involucédo, as terras quentes e Umidas dos
tropicos provocariam a corrupc¢ao dos animais, o que inclui o Homo sapiens. O animal
homem, além da degeneracao fisica, sofreria 0 agravante da corrupcdo moral. A
sexualidade sairia do controle: 0 homem americano das regides tropicais teria sua
libido potencializada. Portanto, as populacdes avolumavam-se sempre degeneradas
(FUNARI; NOELLI, 2012).

Observa-se que as hipdteses evolucionista e degeneracionista também
possuem em comum o entendimento de que o ambiente delimita distin¢gdes entre 0s
homens e entre as sociedades. E preciso, todavia, estabelecer certa diferenciacéo
entre as duas teorias. A evolucionista permite que se pense em uma possibilidade de
que a América tropical continue sua evolugdo e alcance os parametros da Europa de

desenvolvimento, enquanto a degeneracionista nao.

O degeneracionismo nao vislumbra um futuro promissor, pois mesmo o melhor
representante europeu, quando nas terras quentes americanas, seria envolvido por
seu entorno, que o degradaria. Teoria desalentadora, mas que, junto com o

evolucionismo, foi amplamente aceita pela intelectualidade do Brasil. Vale lembrar que



67

esses pensadores, ligados ao Instituto Histérico e Geografico Brasileiro, foram os

responsaveis por tracar as caracteristicas da brasilidade apos a Independéncia.

Nesse pensamento, comprometido com visdes pré-concebidas acerca do
desenvolvimento social e humano, ressalta-se a presenca politica que as ideias de
Von Martius representaram no cenario cientifico nacional do século XIX. Este
naturalista alemé&o foi muito influente entre os intelectuais brasileiros, principalmente
apos vencer um concurso do IHGB, em 1845. A monografia de Von Matrtius, ja citada,
difundia o degeneracionismo, explicando-o0 em relacdo as populacdes originarias
brasileiras: essas seriam a versao corrompida dos povos incas, habitantes das terras
altas e frias, que adentraram as regides quentes (FUNARI; NOELLI, 2012).

[Von Martius era] Especialmente preocupado com a origem dos
grupos indigenas brasileiros, classificou tribos por afinidade linguistica
e tracou seus caminhos migratorios. Sustentou a teoria da raca Unica
de Humboldt, desenvolvendo-a como uma teoria de involugé&o cultural

indigena, voltada para localizar a civilizagdo de origem (BARRETO,
2000, p. 36).

A explicacdo para a degeneragdo humana nas areas tropicais viria do fato de
gue essas regides imporiam mais dificuldades de sobrevivéncia, o que limitaria
também o desenvolvimento social. A disposi¢cdo e a quantidade de recursos naturais
favoreceriam ou impediriam que 0s agrupamentos sociais atingissem todas as suas

possibilidades.

A ocupacao e o desenvolvimento do territério brasileiro seriam dificultados pela
existéncia de areas tropicais. O pensamento cientifico brasileiro foi influenciado por
tendéncias teodricas originadas do iluminismo e do positivismo, que se aproximavam
na construcao de modelos que explicariam a inferioridade do pais tendo como base o

meio ecoldgico.

Como revela Arcuri (2007, p. 305), por ir ao encontro com as teses
inferiorizantes do mundo tropical, em 1948, Julian Steward foi amplamente aceito ao
adotar o modelo evolucionista para 0s grupos sociais. Esse teorico estabelece, por
meio das “relagdes entre os modos de producédo, a organizacao social e as formas de
exercicio politico”, uma tipologia classificatéria para as diversas sociedades. Desta
maneira, de acordo com as caracteristicas de cada agrupamento, poder-se-ia

determinar seu estagio de desenvolvimento.
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Ainda conforme Arcuri (2007), o modelo de Steward, determinou quatro

estagios de organizacao social, a saber:

[Os bandos] seriam grupos cacadores-coletores, nomades que
estariam destinados ao “primitivismo”, pois suas formas de

BN

subsisténcia limitavam-se a escassez de recursos e as precarias
condicbes de adaptacdo a ambientes indspitos. Em um segundo
estagio viriam as “tribos”, ou sociedades agricultoras assentadas de
forma mais permanente. Esses seriam o0s grupos ligados por lacos de
sangue, cujas relacoes de linhagens determinavam-se pela auséncia
de poder centralizado. O terceiro estagio de desenvolvimento social
seria a dos “cacicados” [...], os cacicados diferenciavam-se pela
institucionalizacdo do poder politico e religioso, dando espaco as
hierarquias sociais marcadas pela especializacdo técnica de
individuos, ou grupos, reconhecidos por sua fungéo social ou trabalho.
A identidade grupal dos cacicados transcendia os limites das relacdes
por lacos sanguineos. Por fim, no quarto e mais avancado estagio de
complexidade, viria o0 “Estado” (p. 306).

Com base no paradigma teérico de Steward, estabeleceu-se que, no Brasil pré-
cabralino, os povos ocupantes desta parte da América tropical pertenceriam ao
primeiro estagio, isto €, cacadores-coletores ou, no maximo, ao segundo estégio, que
corresponde a formacédo tribal®. Os compromissos teéricos dos saberes sob o
comando de Steward foram, até recentemente, pouco contestados pela

intelectualidade brasileira.

A arqueologia, disciplina fundamental para a elaboragdo do conhecimento a
respeito do Brasil pré-colonial, seguiu um enfoque centralizado no modelo de estagios
de Steward e em concepc¢des de base ecoldgica. O chamado determinismo ambiental
estipula que o desenvolvimento social e cultural tem o meio ambiente como uma
imposig¢ao intransponivel, em “uma perspectiva que coloca a Amazbénia em um
contexto periférico na histéria pré-colonial da América do Sul” (Neves, 2000a, p. 89).
Ainda de acordo com o determinismo ambiental, o solo tropical € pobre e ndo admitiria
a plena expanséo agricola. Consequentemente, a agricultura pouco aperfeicoada nao

permitiria que 0s grupos se fixassem.

Diante dos pressupostos tedricos do evolucionismo e do degeneracionismo,

tracou-se o contexto em que o territorio pré-colonial brasileiro possuia uma ocupacéo

& Arcuri (2007) afirma que Oberg, em 1949, no livro The Handbook of South American Indians, adotou
0 modelo de Steward em relacdo as populacdes indigenas do Xingu (Brasil) e as classificou como
tribais.
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dispersa, tardia e que se manteve com grupos de poucas pessoas, dada a dificuldade

imposta pela ecologia tropical.

Constituiu-se, entre os arqueologos, o modelo conceitual denominado de
cultura da floresta tropical, que, segundo Neves (2000a), caracteriza-se:

[...] muito mais pela auséncia que pela presenca de marcadores

culturais — tais como arquitetura monumental e refinamentos na

metalurgia. Outras caracteristicas definidoras incluiram o cultivo de

tubérculos, especialmente a mandioca; [...] navegacéao ribeirinha; o

uso de redes para dormir; a descentralizacao politica, acompanhada

pela auséncia de formas de religido organizadas ao redor de cultos em
templos (p. 89).

A complexidade social, para esse modelo tedrico, depende do avanco nas
técnicas agricolas. Com uma agricultura incipiente, as populacdes pré-cabralinas ndo
teriam atingido padrdes superiores de desenvolvimento social. Além disso, em um
ambiente marcado pela escassez, a densidade populacional teria se mantido baixa
(NEVES, 2000a).

Verifica-se a relacdo do pressuposto tedrico arqueoldgico com as ideias do
pensamento cientifico dos séculos XVIII, XIX e inicio do XX. O passado pré-colonial,
no territério que se configuraria como brasileiro, foi estudado a partir do principio da
escassez: solo pobre, agricultura pouco viavel que permitiria apenas a manutencao
de pequenas populacbes ndmades e sem hierarquia social. As populacdes tropicais

estariam no comeco da dinamica linear da evolucéo.

As pesquisas arqueoldgicas do casal norte-americano Betty Meggers e Clifford
Evans, do final da década de 1950, na llha de Maraj6, trazem novamente o
pensamento degeneracionista que coloca a regido amazdnica como tributaria
culturalmente dos Andes:

[...] o registro arqueoldgico foi explicado como correlato de um
processo de “decadéncia” cultural, causado por fatores ambientais, de
uma suposta populacdo exdgena que apresentava inicialmente um
padrdo de organizacdo politica do tipo cacicado que se transformou

em um padrdo do tipo floresta tropical menos complexo (NEVES,
20004, p. 92).

Ndo se nega a importancia do trabalho dos Evans, reconhecido como

“fundamental para o conhecimento [arqueoldgico] da regido”, segundo Prous (1992,
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p. 505). Mas é possivel entrever a persisténcia de ideias revitalizadas de um

pensamento cientifico elaborado ha alguns séculos.

Sem renovacgdes substanciais, 0 saber cientifico pautado no evolucionismo e
no degeneracionismo impregnou o conhecimento popular. Essa iluséria acepc¢éo

segue nas palavras do arquedlogo Eduardo Neves (2000b):

E uma verdade estabelecida para a maioria dos brasileiros que a
histéria do pais foi inaugurada em 22 de abril de 1500. [...] A imagem
das sociedades indigenas comum ao publico em geral é estética:
individuos vivendo em pequenas aldeias isoladas na floresta,
representando um passado remoto, uma etapa evolutiva de nossa
espécie (p. 171).

Os horizontes da critica conduzida por Neves coadunam-se com a pesquisa
realizada por Ana Pifion (2011), em seu doutoramento, no ano de 2002. Os dados da
analise realizada pela pesquisadora foram coletados junto a estudantes do Ensino
Fundamental I, nas cidades de Rio de Janeiro, Niter6i, Campinas e Natal. Uma das
informacdes que a pesquisa traz é o fato de que 73% dos alunos apontam o ano de
1500 como o do povoamento indigena no Brasil.

Em contrapartida, 19% dos adolescentes pesquisados mencionaram datas
entre 50 mil e 10 mil anos para a ocupacao do territério brasileiro. Esse grupo de
alunos demonstra ter conhecimento de datacdes condizentes com o0s estudos
arqueoldgicos mais modernos. No entanto, a ideia de uma ocupacado europeia ainda
€ a referéncia principal. Ou seja, a Histéria do Brasil teve inicio somente com a

chegada portuguesa.

Questionados acerca da origem das populacdes nativas, 27% dos alunos
responderam que os indigenas vieram da Africa, 23% que s&o autdctones e 16% que
migraram da Asia. Os percursos feitos pelo homem até a chegada a América s&o
temas de debates entre arquedlogos (FUNARI; NOELLI, 2012), contudo, 0 universo
de estudantes pesquisado por Pifion aparenta ndo ter muito clara qualquer hipétese a
respeito do assunto, baseando suas respostas em suposi¢cdes pensadas ho momento

da pesquisa.

Configura-se a concepg¢ao que propde um povoamento recente do Brasil. Essa
ocupacao ocorreu tardiamente, devido as dificuldades impostas pelo meio ambiente.

Além disso, a ecologia tropical (alardeada como de solo pobre) fez, seguindo 0 mesmo
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raciocinio que mescla o evolucionismo e o degeneracionismo, com que as populacées
nativas ndo avancassem para atingir o estagio de uma evolugcdo completa, que
corresponderia a formacgéo estatal. Por essa razdo, ao contato com o europeu, que
representaria uma sociedade supostamente mais avancada, aconteceria o exterminio
eminente dos nativos brasileiros. A ancestralidade indigena, dessa maneira, seria

banida das formas de conhecimento.

Apesar do encontro com a idealizada cultura europeia, alguns nativos
sobreviveram a devastacdo. Os que subsistiram pdem em xeque as teorias
inferiorizantes, pois fazem surgir questionamentos a respeito da validade dessas
concepcbes. Como explica o historiador John M. Monteiro (2000), a hipotese
evolucionista sofreu um direcionamento em que se propfe que mesmo 0S
remanescentes dos nativos estariam fadados a uma eminente extingdo. Os indigenas
brasileiros ndo se adaptariam a civilizacdo e ao progresso circundantes, e 0s que se

adaptassem seriam assimilados®.

Assim, para Von Martius, as sociedades americanas, enquanto fruto
de uma decadéncia ou degenerescéncia historica, traziam “ja visivel o
gérmen do desaparecimento rapido”; para os cientistas do final do
século XIX e inicio deste [XX], frmemente amarrados a um paradigma
evolucionista, a fragilidade destes “homens da idade da pedra” diante
do rolo compressor da civiliza¢éo ja dava, de antemao, a resposta para
o futuro destas sociedades (p. 222).

Diante desse raciocinio, haveria apenas um final para os indigenas brasileiros:
a extingdo. Tanto a extingdo direta, quanto a assimilagdo com o restante da sociedade
nacional significam a perda da identidade étnica e cultural dos descendentes das
populacdes originarias. Seria o fim dos ultimos resquicios de um tempo considerado
atrasado. Fechar-se-ia um capitulo da Histéria do Brasil e o pais seguiria 0 rumo
inexoravel do progresso, o que reforcaria 0 pensamento tedrico dos séculos

anteriores.

® Conforme Cuche (2002, p. 116), entende-se por assimilagdo “como a ultima fase da aculturacao, fase,
alids, raramente atingida. Ela implica o desaparecimento total da cultura de origem de um grupo e a
interiorizagdo completa da cultura do grupo dominante”. Contudo, & preciso observar que o termo
aculturagao é tomado com o sentido negativo, de “perda irreparavel” (p. 114), mas que, para 0 mesmo
autor, “A palavra ndo designa uma pura e simples ‘deculturagdo’. Em ‘aculturagéo’, o prefixo ‘a’ néo
significa privacéo; ele vem etimologicamente do latim ad e indica um movimento de aproximagao” (p.
114).
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Como as ideias que perpassam o0 meio cientifico repercutem nos livros
didaticos — divulgadores da producdo académica —, os arqueologos Vasconcellos,
Alonso e Lustosa analisaram livros didaticos da década de 1990. Seus estudos
concentraram-se em dez livros indicados pelo PNLD 1999 para o Ensino Fundamental
Il de Histéria. Os estudiosos verificaram como ponto positivo que em todas as obras
analisadas constavam informacdes a respeito do Brasil antes da chegada dos
portugueses: “[...] o livro didatico ndo ignora este periodo [pré-cabralino] como faziam
0s anteriores (até a década de 1980), que iniciavam a Histéria do Brasil pela
colonizacéo portuguesa, ou através das ‘Grandes Navegagdes™” (VASCONCELLOS,
ALONSO; LUSTOSA, 2000, p. 234).

No material analisado pelos arqueodlogos, foram percebidas e destacadas
expressdes como: “estagio cultural”, “comunidades primitivas”, “estagios avangados
de civilizagao”. Tais expressdes foram avaliadas como algo negativo pelos estudiosos,
por perceberem a influéncia do evolucionismo social do século XIX. Nessa marcante
tendéncia, os pesquisadores observaram, também, a tentativa de enquadrar a
terminologia usada para a pré-historia europeia (Paleolitico, Neolitico e Idade dos

Metais) em relacdo aos povos brasileiros pré-coloniais.

3.2 O Passado Pré-cabralino nos Livros Didaticos Selecionados

As correntes ideoldgicas anteriormente retratadas possuem proeminéncia na
contextualizacdo das obras didaticas, como atestam os estudos recentes de
Vasconcellos, Alonso e Lustosa, 2000. Tais ideias ainda permeiam os contetdos dos
livros didaticos. Retoma-se, nessa passagem, a continuidade das observacdes acerca
dos trés livros escolares indicados pelo PNLD 2014.

No primeiro livro escolar analisado, sua autora, Patricia Ramos Braick (2011),
concentra-se na tematica da chegada dos primeiros seres humanos ao continente
americano e no debate quanto a datacao do inicio da ocupacéo do Brasil. Cita os sitios
de Lagoa Santa (MG) e Sdo Raimundo Nonato (PIl) e os questionamentos provocados

pelas datacdes anteriores ao sitio norte-americano de Clovis. O livro de Braick registra
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gue os vestigios encontrados no sitio arqueoldgico de Sdo Raimundo Nonato (Pl)
apresentam datac&o de 58 mil anos para a presenca humana no territério que hoje é
o Brasil. A autora destaca o sitio chileno de Monte Verde e os argentinos de Los
Toldos e Piedra Museo, cuja antiguidade dos vestigios também confrontam a teoria

estadunidense de Clovis?o.

Essa obra surpreende pela citagdo de uma teoria hd muito abandonada: a
hip6tese autdctone para a origem dos primeiros americanos foi mencionada e, em
seguida, descartada. A hipotese asiética, com passagem pelo Estreito de Bering, teve
destaque. A possibilidade da vinda por meio da Oceania € aludida com a discussao
levantada pela fisionomia do cranio de Luzia, o fossil humano mais antigo encontrado
no Brasil (Lagoa Santa, MG). A reconstituicdo da face de Luzia, caracterizou-a com

tracos negroides, 0 que apoia a ideia de que seu povo possa ter origem na Oceania.

Em contraste com as discussdes a respeito do continente, o texto de Braick
detalha pouco a respeito do modo de vida das popula¢des brasileiras que precederam
a vinda de Cabral. Dentro do contexto geral da ocupacédo da América, séo relatados
as formas de alimentacdo e os tipos de objetos que os cacadores-coletores, 0s

agricultores ceramistas e os povos dos sambaquis utilizavam.

Na parte dedicada aos exercicios, a autora inclui questées em que se solicita
ao estudante que observe as imagens e aponte, entre pecas liticas e de ceramica,
qual exige maior dominio técnico (Figura 4). A atividade conduz o aluno a pensar uma
escala tecnolégica e de desenvolvimento, o que resgata a ideia evolucionista de

progresso graduado.

10 O pesquisador Shigueo Watanabe, em comunicacdo de pesquisa, explica a teoria de Cldvis:
“hipbtese de que, habitantes da regido de Sibéria asiatica atravessaram, h& cerca de 13.000 anos
passados, o estreito de Behring e, descendo por Alasca chegaram eventualmente em Novo México,
USA, na localidade chamada Clovis, h&4 11.500 anos passados onde foram encontrados artefatos de
rocha em grande quantidade, a ponto de muitos arqueélogos e antrop6logos terem apresentado a
hipétese de que todas as coloniza¢des no continente americano, norte e sul, foram conseqiiéncia da
irradiacao a partir de Clovis” (WATANABE, 2004, p. 96).
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5. Observe as imagens e responda.

Couigo Penal e Lei 9,610 de 19 de fevereiro

ntrado no Rio Camutins, llha d
u Paraense Emilio Goeldi elem

a) De que material cada objeto parece ter
sido feito?

b) Qual fungao tinha, provavelmente, cada
um desses objetos?

c) Qual desses objetos vocé imagina que
exigia um conhecimento técnico mais
aprimorado para ser fabricado? Por qué?

Figura 4 — Exercicio a respeito do passado pré-colonial brasileiro
Fonte: Braick (2011, p. 78)

O livro didatico de Braick possui uma linha explicativa muito ligada ao meio
ambiente e aos recursos alimentares que esse pode oferecer. Ao concentrar toda a
explicagéo no fator ambiental, constitui uma narrativa determinista, em que a natureza
induz o tipo de desenvolvimento social. E preciso destacar, também, que Braick ndo
traca relacdes de continuidade entre os indigenas contemporaneos e seus ancestrais
milenares.

Em dois momentos do texto, ha a mencédo das atuais populacdes nativas. Na
primeira, houve a solicitacdo de que o estudante comparasse o fenétipo dos atuais
indigenas brasileiros com o do povo Okrug, que vive proximo ao Estreito de Bering.
Depois, uma segunda comparacao € entre a reconstituicdo do cranio de Luzia, um
nativo australiano e os nativos do Brasil. Esta nova comparacao visa a demonstrar

que Luzia € mais parecida com o nativo da Australia.

Excetuando-se as duas comparagdes, os demais registros do texto falam em
‘homem americano” ou “homem marajoara”. Criam-se rupturas historicas, um
distanciamento desses homens do passado com o presente. Formam-se hiatos

representativos que subsidiam um universo de generalizagdes. Esse trajeto induz os
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leitores a pensar que, com a chegada do europeu, tais povos tenham desaparecido

totalmente.

Da analise do segundo livro didatico, de autoria de Maria Raquel Apolinario
(2010), depreende-se que essa obra repete a abordagem em que a ocupacdo do
territdrio brasileiro se insere no assunto da chegada a América de seus primeiros
povoadores. A autora assinala que os achados de Luzia (MG) e de Sado Raimundo
Nonato (PI) provocaram guestionamentos entre 0s cientistas a respeito da antiguidade
e da origem do homem americano, pois se contrapuseram a teoria norte-americana
de que o sitio de Clovis seria 0 mais antigo da América. Os achados da arquedloga
Niede Guidon, no Parque Nacional Serra da Capivara (PI), tém grande destaque para
a discusséao, embora o livro didatico afirme que a comunidade cientifica ainda debata

essas datacoes.

Dentro da unidade Povoamento da América, Apolinario reserva um subtema
intitulado A Vida dos Primeiros Habitantes do Brasil e expfe os modos de
sobrevivéncia das populagbes originarias no passado, descrevendo as formas de
producdo ceramica e destacando os variados materiais usados para a construcéo de
habitacdes pré-cabralinas. Ha uma ilustracdo de moradias subterraneas dos povos
Itararé, do Sul do Brasil (conforme Figura 5), o que contribui para que estudantes e
professores compreendam a diversidade de solu¢cdes engendradas pelos povos

nativos.
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CASAS SUBTERRANEAS DOS POVOS ITARARE

Fonte: GUARINELLO, Norberto Luiz. Os primeiros habitantes do Brasil. llustragdo atual representando
8. ed. Sdo Paulo: Atual, 1994. p. 39. como poderia ser uma moradia
Itararé. Representacdo sem

escala, cores-fantasia.

Figura 5 — Casas subterraneas dos ltararé
Fonte: Apolinéario (2010, p. 65)

Apolinario trata dos sambaquis e relata que em Sao Paulo (Vale do Ribeira de
Iguape) foi encontrado um cranio masculino datado de nove mil anos e semelhante
ao de Luzia (encontrado em Minas Gerais). Na abertura da unidade, ha uma ilustracao
composta por duas paginas que trata da formacéo dos sambaquis; traz fotos de uma
escavacao arqueoldgica em um sambaqui, as davidas a respeito da finalidade dessas
construcdes e a necessidade de preserva-las. Ao final do subtema acerca da vida dos
primeiros brasileiros, o livro traz um exercicio em que a arquedloga Madu Gaspar
relata que suas hipoteses acerca dos sambaquis se alteraram com o passar do tempo
e a observacao de novos dados. O relato da pesquisadora oferece aos estudantes e
professores o0 entendimento da construcdo do pensamento arqueolégico e, de
maneira mais ampla, o conhecimento cientifico.

Ao analisar o livro de Apolinario, percebe-se a elaboracdo de um contexto dos

modos de vida do passado pré-cabralino. Contudo, ao explicar o surgimento da



77

agricultura em terras brasileiras, a autora atribui aos povos andinos o desenvolvimento

e a propagacao desse saber para os povos do territorio que formaria o Brasil:

E provavel que ela [agricultura] tenha sido aprendida com os outros
povos americanos, como os da Cordilheira dos Andes, que j4 eram
excelentes agricultores. O cultivo do milho, do feijdo e do algodao pode
ter sido introduzido no Brasil por povos andinos (APOLINARIO, 2010,
p. 63).

A mesma compreensao levou a arquedloga Betty Meggers a acreditar que a
ceramica amazobnica seria tributaria dos povos andinos também se revela no livro
didatico de Apolinario. Pode-se refletir, ainda, que essas ideias sdo perpassadas por
conceitos evolucionistas, 0os quais ndo podem admitir avancos tecnoldgicos entre
povos considerados menos desenvolvidos. Novamente, as ideias evolucionistas e
degeneracionistas sdo alcadas para a elaboracdo de um pensamento que reduz o

diferente ao desigual, em termos de sobrevivéncia e condi¢des de eficiéncia técnica.

Outra questdo que se deve levantar é quanto ao uso do termo “primitivo” em
relacdo aos antigos habitantes do Brasil. Apolinario (2010, p. 63) registra no glossario
que o significado para a palavra € “inaugural; primeiro; primordial”. Conforme a Figura
3 (parte destacada com as setas), a autora afirma que: “Ao resgatar o conceito nesse
livro, a intencdo € devolver a ele o sentido original, sem o preconceito que Ihe foi
atribuido pelas teorias racistas do século XIX” (APOLINARIO, 2010, p. 63).



B Os povos dos sambaquis

Quando a América comegou a ser povoada, o nivel do mar era
bem mais baixo que o atual. Aos poucos, 0 aumento da temperatura
da Terra provocou o derretimento das geleiras e o nivel do mar subiu.
No Brasil, muitos povos se instalaram nas regiées litoraneas durante
esse periodo. Embora também cagassem pequenos animais, a ali-
mentagio principal desses povos era formada de peixes e moluscos.

Nos locais onde esses povos se fixaram, existem colinas chamadas
sambaquis (termo Tupi que significa “amontoado de conchas”). Al-
gumas sdo tdo grandes — como as do litoral de Santa Catarina — que
chegam a atingir 30 metros de altura e 400 metros de comprimento.
Alguns sambaquis litor4neos chegam a ter 5 mil anos de idade.

Também nas margens de rios foram encontrados sambaquis,
embora bem menores que os do litoral. No final dos anos 1990, em
um deles, situado no Vale do Rio Ribeira do Iguape, no estado de
Sao Paulo, foi encontrado um crianio humano de mais ou menos
9 mil anos de idade. O crénio, de um individuo do sexo masculino,
possui caracteristicas semelhantes ao de Luzia.

Pode-se comentar com os alunos que havia éreas residenciais erguidas sobre alguns sambaquis; outros

eram grandes cemitérios. A medida que os timulos eram cavados e recobertos de conchas, a altura
da sambaqui aumentava. Hoje em dia, alguns arquedlogos

o
. POVOS agrlcultores defendem a ideia de que os sambaquis eram construidos para

demarcar o territério desses povos, demonstrando poder.

A agricultura comegou a ser praticada no Brasil por volta
7 mil anos atras. E provavel que ela tenha sido aprendida co
povos americanos, como os da Cordilheira dos Ande
excelentes agricultores. O cultivo do milho, do f#%0 e do algodio
pode ter sido introduzido no Brasil por pow#andinos.

Entre as plantas cultivadas pelos primitivos habitantes do Brasil,
a mandioca é a mais importante. Ela é uma raiz rica em calorias e
utilizada ainda hoje como principal fonte de energia por milhares
de pessoas. Algumas das suas espécies, como a mandioca-amarga,
sdo venenosas. Veja, na ilustraio abaixo, uma das técnicas utilizadas
para eliminar o veneno.
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Glossario

| Molusco
| Animal invertebra-
| do, de corpo mole,
| que vive tanto nas
| aguas quanto na
terra. Entre os mo-
| luscos, podemos
citar a lula, o cara-
| col,alesmaeo ca-
| ramujo.

MATTON BILD, SL (g, b

' Primitivo

| Inaugural; primei- %
| ro; primordial. A

| 0 o

Conchas de moluscos diversos. |
Os moluscos eram um dos |
principais alimentos dos povos |
dos sambaquis. |

O uso da palavra “primitivo” remete a nogao
de primordial, primeiro, inicial. No século XIX,
por influéncia do cientificismo positivista e da
dicotomia entre povos civilizados e povos bar-
baros, a palavra “primitivo” foi equivocadamente
apropriada para classificar os povos tidos como
menos evoluidos ou atrasados. Ao resgatar o
conceito nesse livro, a intengéo é devolver a ele
0 sentido original, sem o preconceito que Ihe foi
atribuido pelas teorias racistas do século XIX.
llustracdo atual representando a
fabricacao da farinha de mandioca.
Cores-fantasia. Depois de ralar a
mandioca, as mulheres colocavam

a massa resultante para escorrer.

Em seguida, essa massa era colocada
ao sol, processo que eliminava o
veneno, e torrada, transformando-se
em farinha.

N

Figura 6 — Uso do termo primitivo no livro didéatico, sua explicagcéo e glossério
Fonte: Apolinario (2010, p. 63)

Salienta-se, no entanto, que a parte em que a autora explica o uso do termo é
direcionada exclusivamente para o professor. As observac¢des em vermelho na pagina
aparecem somente no livro do mestre e ndo no livro didatico do aluno. Tal
circunstancia gera a necessidade da intervencdo explicativa do docente. Caso nao
haja o esclarecimento por parte do professor, cria-se a possibilidade da reafirmacao
equivocada do significado da palavra. Nesse caso, a boa intencao da autora corre um
sério risco, pois o termo “primitivo” é ainda carregado de um teor inferiorizante, o que
leva a crer que seria mais conveniente que os educandos tivessem contato com um

material que evitasse qualquer formulacdo que considera pontos de partida.
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Durante a leitura do livro didatico elaborado por Apolinario, observou-se
também que a obra ndo faz a conexao entre os homens pré-cabralianos e os atuais
indigenas. Os textos nao relatam a continuidade histérica. Em trés momentos a autora
faz mencdo as populacdes nativas por meio de ilustragfes: sdo demonstradas a
producdo da farinha de mandioca e da ceramica marajoara, e, nas paginas finais da

unidade, o livro traz uma lenda guarani a respeito do surgimento do milho.

As duas primeiras ilustragBes remetem diretamente ao passado pré-colonial
brasileiro, mas, como ndo ha outras considera¢des acerca da continuidade ao longo
do texto, cria-se a dificuldade, entre estudantes e professores, para que estabelecam
a relacdo de ancestralidade. A Ultima ilustracdo complementa o texto do relato
lendario, que, por seu carater mitico, ndo registra temporalidade. As populagfes
nativas séo tratadas ainda com um teor de exotismo, que relativiza e distancia os

valores ao eufemizar as ideias de uma degradac&o ou atraso exuberante.

A analise do ultimo manual didatico estudado, que foi concebido por Alfredo
Boulos Janior (2012), também coloca os achados pré-coloniais do Brasil como
geradores de polémica ao levarem a comunidade cientifica a repensar quando e como
aconteceu a chegada humana a América. Ha a contextualizacdo do cotidiano das
populacdes coletoras e cacadoras, com destague para 0 homem de Lagoa Santa
(MG), de Umbu (Sul do Brasil) e o dos sambaquis. Alguns artefatos liticos produzidos
por esses povos sao descritos e representados por figuras. Sao relatados, além disso,
o porte fisico das populacdes dos sambaquis e de Lagoa Santa.

O cultivo da mandioca e a producéo ceramica de Santarém (PA) e Marajoara
(PA) sdo expostos no texto do livro. Na parte reservada aos exercicios (p.79), consta
uma atividade que traz um pequeno texto escrito pelo arquedlogo Norberto Luiz
Guarinello. Em seguida, é solicitado que o estudante compare o modo de vida descrito
no texto com a fase da Pré-histdria europeia correspondente (Paleolitico ou Neolitico).
Nesse exercicio, ocorreu uma tentativa de relacionar o passado pré-colonial brasileiro

com termos utilizados para caracterizar uma realidade historica distinta.

Entre os exercicios, o livro didatico de Boulos Junior trouxe também uma
atividade em que é indicado para o aluno elaborar uma campanha publicitaria a
respeito da protecdo ao patrimdnio do Vale dos Dinossauros (PB). Os vestigios
paleontologicos sdo apontados pelo liviro como se fossem arqueoldgicos, o que

colabora para manter a confuséo entre as duas disciplinas cientificas. O exercicio ndo
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corresponde ao assunto do capitulo, surge deslocado da unidade, que diz respeito ao
estudo do contexto encontrado pelos povoadores humanos do territorio que formaria

0 Brasil.

Na sequéncia do estudo acerca do passado pré-colonial brasileiro, Boulos
Juanior dedica um capitulo aos atuais povos indigenas do Brasil, 0 que da originalidade
a esse material, pois os livros anteriormente analisados ndo dedicaram espaco aos
povos indigenas contemporaneos. O titulo do capitulo é Indigenas: diferencas e
semelhancas e o autor inicia essa parte chamando a atencdo para a diversidade de
povos nativos americanos. O livro didatico ressalta as caracteristicas que distinguem
as diversas populacdes nativas brasileiras (cultura, arte, lingua, tracos fisicos) e o que

as assemelha (visdo de mundo, vivéncia coletiva).

Ainda em relagéo as populac¢des nativas do Brasil, o livro aponta a diversidade
e 0 equivoco de tratar os diferentes povos pelo nome genérico de “indios”. Boulos
Juanior propde que o aluno reflita a respeito das alteracdes ocorridas no modo de vida
das populacbes ancestrais. A intencdo do autor é que o aluno perceba as
modificacdes e trocas culturais que os indigenas realizaram com as demais
populacdes. Para que isso ocorra, foi posta uma observacdo no livro didatico do
professor. Percebe-se um direcionamento para que o docente intervenha e destaque
as interacdes culturais entre as sociedades indigenas e as nao indigenas. A questao
que se levanta € que o apontamento nao consta no livro dos estudantes. Dessa forma,
caso nao haja interferéncia do professor, os aprendizes serao levados a acreditar que
os indigenas do Brasil estdo relegados a viver do mesmo modo que no passado e

qualquer troca cultural retira das populacdes nativas a autenticidade.

Ao final do capitulo reservado aos atuais indigenas, ha duas paginas de
exercicios denominadas Debatendo e Concluindo. Nelas, constam um texto que fala
do dominio do fogo e seu significado para nossos ancestrais e um poema a respeito

dos vestigios deixados pelas popula¢des passadas (Figuras 7 e 8):



DEBATENDO E CONCLUINDO

O texto a seguir fala sobre a descoberta do fogo, importante legado dos
Nn0Ss0s ancestrais.

[...] Hd centenas de milhares de anos, nas noites frias |
de inverno, a escuriddo era um grande inimigo. [...] Havia
muitos predadores com sentidos agucados, e que poderiam
atacar facilmente enquanto dormiamos. O frio intenso era
outro inimigo. [...]

Até que, um dia, talvez ao observar uma drvore atingida por
um raio, os hominideos [...] descobriram algo que modificaria
complemente o rumo da nossa evolucdo: o fogo. |[...]

Com o fogo, a noite jd ndo era mais tdo perigosa, e diminuia
a necessidade de se esconder ou lutar. [...]

Além de fornecer conforto térmico e melhorar a preparacao
de alimentos, ele desde cedo foi usado em rituais dos mais dife-
rentes povos [...] na producdo de novos materiais (ajudando a
fundir metais, por exemplo) e como fonte de calor para mdquinas
térmicas.

[...] O dominio do fogo pelos primeiros hominideos foi de
fundamental importancia para a sobrevivéncia da nossa espécie.
Em milhares de anos utilizando o fogo, 0 homem conseguiu pro-
duzir diversos materiais (metdlicos, ceramicos) que impulsiona-
ram o desenvolvimento civilizatorio. [...]

Adilson de Oliveira - Departamento de Fisica - Universidade Federal
de Sao Carlos

Disponivel em: http:/cienciahoje.uol.com.br/colunas/fisica-sem-misterio/a-descoberta-
-que-mudou-a-humanidade/?searchterm=descoberta%20do%20fogo.

a) Selecione e aponte algumas utilidades do fogo citadas no texto.

b) Assinale a correta no caderno. O texto fala sobre o fogo:

. a. 0 fogo servia para aquecer as pessoas; preparar melhor os alimentos; produzir §
b1) no passado, novos materiais etc. b. Alternativa b3. Ao professor: comentar que o texto abordao §
bz) no presente‘ tema em uma perspectiva historica. ¢. Vasos para conservacao e transporte de ali- §

4 mentos; enxadas, pas e machados de ferro empregados na agricultura; pecas de §
b3) em d]ferentes tempos; aco usados nos trens e navios etc. d. Pessoal. Ao professor: objetivou-se trabalhar |

aqui a relagdo passado presente. Uma descoberta relativamente recente que vem §
b4) nenhuma das alternativas. revolucionando o modo de viver, de agir e de pensar dos seres humanos é a internet. |

¢) Cite exemplos de materiais de ceramica e de metal produzidos com a ajuda do
fogo.

d) Em grupo: debatam e produzam um texto ou um video sobre as conquistas recen-
tes dos seres humanos. A seguir escolha uma que vocés considerem téo impor-
tante quanto o fogo para a histéria da humanidade.

o8 UNIDADE Il — O LEGADO DOS NOSSOS ANTEPASSADOS

Figura 7 — Exercicio acerca do dominio e utilizacdo do fogo pela humanidade
Fonte: Boulos Junior (2012, p. 98)



O poema a seguir foi escrito por Roseana Murray, leia-o com atencéo e

responda ao que se pede:

Caverna

. Houve um dia,
no comeco do mundo
em que o homem
ainda ndo sabia
construir sud casd.

. Entao disputava
a caverna com bichos
e era ai sua morada.

. Deixou para nos
seus sindais,
desenhos desse mundo
muito antigo.

4. Animais, cacadas, dancas,

misteriosos rituais.

5. Que sinais

deixaremos nos
para o homem do futuro?

MURRAY,Roseana. Casas.Belo Horizonte: Formato, D23
In: http://abcletrando.blogspot.com

a) De que grupo humano esta falando o autor?

b) Qual o significado da palavra “sinais” no poema?

c) Dé exemplos de alguns sinais que nos deixaremos para as geracoes futuras.

d) Elabore um desenho comparando os sinais deixados pelos cacadores-coletores gbs

que noés deixaremos sobre a face da Terra.

CAPITULO 5 - INDIGENAS: DIFERENCAS E SEMELHANGAS

a. Dos grupos de cagadores-coletores do Palealitico que
moravam em cavernas ou em abrigos feitos de galhos de
arvores e peles de animais. b. Sinais sdo as pinturas e
desenhos elaborados pelos primeiros humanos. c. Pesso-
al; espera-se que o aluno cite textos, imagens, grava-
cOes, objetos da cultura material etc. A questao favorece
a retomada do conceito de fontes histdricas, decisiva
para a educacéo histdrica nesta fase do Ensino Funda-
mental. d. Pessoal.

29

Figura 8 — Exercicio arespeito das populag@es paleoliticas

Fonte: Boulos Junior (2012, p. 99)
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Em reforco as observacdes anteriores, a obra de Boulos Janior ndo constroi
uma sincronia entre a tematica abordada (populacdes indigenas atuais do Brasil) com
a proposta de exercicios. O exercicio registrado na Figura 7 remete ao
desenvolvimento humano mais geral, ao tratar do dominio do fogo pela humanidade.
A Figura 8 mostra um exercicio que se relaciona a divisdo pré-historica europeia. Ao
mesmo tempo em que traz uma narrativa que procura descrever o cotidiano pré-
cabralino, os exercicios ndo condizem com a descri¢cdo, pois se voltam para a criacao
de vinculagdes inexistentes com o0 continente europeu. Reafirma-se uma
categorizacao do passado como inicio de uma escala de desenvolvimento, conforme

o0 modelo evolucionista ja descrito.

Outra questdo que se levanta com relacao a obra de Boulos Junior diz respeito
a ancestralidade. Apesar de destinar um capitulo que registra as atuais populacfes
indigenas, em nenhum momento do texto ocorre a relacdo desses povos com 0O
passado milenar. Dos conteudos pré-cabralinos, o livro didatico entra diretamente em
temas vivenciados pelos povos indigenas do presente, criando-se um hiato, pois as

memorias indicativas das raizes historicas ndo sao constituidas.

Ao organizar a analise das trés obras didaticas pertencentes ao PNLD 2014 em
uma perspectiva comparativa, verifica-se a énfase nos tracos do passado pré-colonial
brasileiro que fazem parte do contexto da ocupacéo e dos modos de vida existentes
na América. A ocupacao do territorio onde o Brasil foi estabelecido é citada como
componente para a discussao da antiguidade americana. O carater de um relativismo

cultural emerge sem alterar o padrao descritivo.

Nos registros observados, as composicées narrativas comuns as trés obras do
PNLD 2014 constituiram-se como referéncia para a formulagdo do Quadro 1, que se

segue:
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Quadro 1 — Registro das teméaticas acerca do periodo pré-cabralino nos trés
livros didaticos analisados do PNLD 2014

Temas centrais acerca do Brasil pré-cabralino nos registros dos livros

didaticos selecionados

Caminhos migratérios das primeiras levas humanas que chegaram a América e ao

territorio que formaria o Brasil.

Discussao a respeito da antiguidade do povoamento do Brasil. As trés obras trazem
datactes de cerca de 50 mil anos. A obra de Apolinario registra que essa datacao
ainda é questionada.

Os sitios de Sdo Raimundo Nonato (Pl) e Lagoa Santa (MG) como sitios
arqueoldgicos com datacdes anteriores a consagrada teoria de Clévis. A discussao
provocada pelos sitios brasileiros decorre do fato de que, para os estudiosos norte-
americanos, as levas humanas chegaram ao continente americano primeiro pela

América do Norte.

A megafauna.

Formas de sobrevivéncia: cagadores, coletores, agricultores e ceramistas (com

destaque para a ceramica amazonica).

Sambaquis e Cultura Marajoara.

A discussao a respeito da necessidade de se preservar o patriménio nacional
arqueoldgico ocorre em relacdo aos sambaquis e ao Parque nacional Serra da
Capivara (PI).

Fontes: Apolinario (2010, p. 50-75), Boulos Junior (2012, p. 64-99) e Braick (2011, 64-79).

A leitura do Quadro 1 mostra que os registros didaticos, nos trés manuais
analisados, procuram avancar nas informacdes a respeito do Brasil pré-colonial. Em
relacdo as formas de sobrevivéncia, é notavel a semelhanca na estruturacao do texto
que apresenta 0s povos cacadores-coletores e, em seguida, as populacdes
agricultoras-ceramistas. Constitui-se uma escala em que as técnicas sao ordenadas

a partir das supostamente menos aprimoradas para as mais desenvolvidas.
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Observa-se, aléem disso, que a questdo da continuidade entre as populacdes
originarias e os povos indigenas atuais nao foram trabalhadas nas trés obras didaticas
e isso é motivo de atencdo pela relevancia dessa tematica. Esses homens do passado

ficam enclausurados em um tempo distante.

Para o desenvolvimento de uma abordagem formativa, as conexdes com a
ancestralidade devem ser levadas em consideracao, pois estabelecem a ligacéo entre
0S sujeitos atuais e as culturas que os cercam, no passado e no presente. Sem isso,
pode-se chegar a perigosa conclusdo de que, da mesma forma que esse passado
pré-cabralino acabou, 0s homens que o vivenciaram também se extinguiram, sem que

houvesse descendentes a continuar a Historia desses povos.

O préprio passado pré-cabralino perde o sentido de ser estudado se nédo houver
problematizagbes que o relacione com a atualidade. Observar quais as contribui¢des,
as solucées no manejo do meio ambiente e a multiplicidade cultural sdo importantes
para a percepcdo de que a humanidade € essencialmente diversa e que a realidade

nacional ndo segue a uniformidade de uma erudicéo imobilizada em seus referenciais.

Verifica-se a presenca de resquicios do evolucionismo, tanto na terminologia
gue remete aos estagios sociais de desenvolvimento, quanto ao estabelecer uma
ordem entre as técnicas de manejo do ambiente. O publico escolar é colocado diante
de um postulado que determina uma graduacédo para as sociedades pré-cabralinas:
0S grupos que viviam da caca e da coleta estariam no comec¢o do progresso, cuja
sequéncia seria representada pelos grupos que dominavam a agricultura. A
permanéncia de teorias que se vinculam ao pensamento cientifico evolucionista
reforca a formacdo de entendimentos que enfocam somente o aperfeicoamento
técnico como o centro das transformacdes sociais ocorridas nas sociedades

pretéritas.
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3.3 Consolidacao da Imagem Genérica dos Indigenas: presente e passado

Heckenberger chama a atencdo para a ideia que caracteriza as populacoes
nativas brasileiras, e também outros amerindios, como seres que vivem em estado de
natureza pré-estatal. “Cunhada por Hobbes (1651) como ‘estado de natureza’, a visdo
geral do ‘Outro’ primitivo, derivada das Américas e de outros lugares ‘exéticos’, foi
cristalizada durante o lluminismo por autores como Rousseau” (HECKENBERGER,
1999, p. 127).

Na tentativa de explicar o surgimento e a fungcdo do Estado, os iluministas
elaboraram modelos de sociedades marcadas por relacdes instaveis entre 0s
membros do grupo e que, como aponta Hobbes, evidenciavam situacdes de
inseguranca e violéncia. A aceitacdo do Estado ocorre, de acordo com este pensador,

justamente para suplantar a brutalidade da vida selvagem.

A influéncia dos pensadores iluministas, acrescenta-se a abrangéncia do
evolucionismo do século XIX. As verdades derivadas desse pensamento impregnaram
nao apenas o meio académico, mas se difundiu pela sociedade e se alastrou nos
meios populares. Criou dominancia a ideia de que, além da vida em estado de
natureza, o imaginado nativo brasileiro ainda tem como caracteristica uma cultura
material pouco desenvolvida, com objetos de feitura que ndo exijam muita elaboracgéo.
Ademais, outros tracos deles caracteristicos dizem respeito aos agrupamentos de
poucos individuos, que sobrevivem por meio de relacdes de poder igualitarias, bem
como um modo de vida marcado pelo nomadismo. A agricultura seria incipiente para

esses grupos, cuja sobrevivéncia basear-se-ia na caga e na coleta.

Constitui-se, portanto, a formulacdo de um modo de vida muito proximo da
natureza, sem que sejam realizadas grandes alteragcdes ambientais. Trata-se de uma
visdo que distingue e, ao mesmo tempo, classifica como primitiva a parcela da
humanidade que se mantém nesse modo de desenvolvimento. Essa viséo carregada
de preconceito prolonga-se a todas as popula¢gdes que conservam meios tradicionais

de sobrevivéncia.
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E € com base nesses modelos tedricos que o conceito acerca dos indigenas e
de suas formacdes sociais é construido. Deve-se destacar que o paradigma tedérico
do modo de vida em estado de natureza é estendido as populacdes originarias
brasileiras e colabora com a composi¢cdo do que Grupioni (2000, p. 483) descreve
como a imagem genérica dos nativos do Brasil: “um indio genérico, estereotipado, que

vive nu na mata, mora em ocas e tabas, cultua Tupa e Jaci e que fala tupi”.

As representacfes generalizantes atribuidas aos indigenas sdo imagens muito
disseminadas na sociedade, como se constata na ja citada (ver p. 71) pesquisa de
Ana Pifidn (2011). A estudiosa, durante sua investigacdo acerca do entendimento a
respeito dos indigenas brasileiros, pediu que estudantes do Ensino Fundamental Il
realizassem desenhos que simbolizassem os povos originérios brasileiros. Pifidn
verificou que os desenhos recolhidos traziam o cabelo, a oca, arco e flecha e as tangas

como tracos que se repetiam.

Acrescenta-se, ainda, que a pesquisa de Pifidn (2011) questionou aos mesmos
alunos a respeito do lugar do Brasil em que os indigenas viviam, na época da chegada
de Cabral. Os indigenas habitavam todo o territorio para apenas 10% dos estudantes;
e 23% nao souberam dizer em que lugar os indigenas viviam. Para os outros 67% que
indicaram um lugar do Brasil em que os indigenas habitavam, a ordem das regifes

citadas foi: Norte, Nordeste, Sudeste, Centro-oeste e Sul.

A maioria dos estudantes que participou do estudo de Pifién acreditava que o
ambiente que os indigenas ocupavam era a floresta. Mantiveram representacées dos
povos nativos com objetos, vestimentas e modo de vida florestal, o que remete a
imagem consagrada do estado de natureza. Deve-se ressaltar, ainda, que os aspectos
estereotipados sdo corroborados pelas imagens e registros elaborados por europeus
que faziam parte de expedicBes cientificas e artisticas ocorridas principalmente no

século XIX11,

11 Com suas origens no século XVI, as expedicdes artistico-cientificas do século XIX direcionavam-se
a “conhecer os ‘povos exéticos’: as civilizagdes afro-asiaticas e amerindias. Mas trata-se, de modo
geral, de iniciativas extra-académicas patrocinadas por mecenas e ligadas as sociétés savantes da
época, como, por exemplo, a société asiatique (1822) e a société des américanistes (1895)” (PEIXOTO,
1998, p. 81-82).
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Além disso, as descricdes literarias que o movimento indianista propagou
durante a fase romantica da literatura brasileira também reforcam a fixacdo das
imagens genéricas e que remetem sempre as pessoas do passado. Um dos autores
do indianismo brasileiro é o escritor José de Alencar. No trecho a seguir, verifica-se a

descricdo de seu personagem indigena Peri:

Era de alta estatura; tinha as maos delicadas; a perna 4gil e nervosa,
ornada com uma axorca de frutos amarelos, apoiava-se sobre um pé
pequeno, mas firme no andar e veloz na corrida. Segurava o arco e as
flechas com a mao direita caida, e com a esquerda mantinha
verticalmente diante de si um longo forcado de pau enegrecido pelo
fogo (O Guarani, 1857, p. 32).

A literatura romantica brasileira € parte dos conteddos escolares,
especialmente no Ensino Médio. Do mesmo modo, as reproducdes das gravuras
realizadas pelos cronistas dos séculos anteriores correspondem a uma iconografia
recorrente e considerada como referencial para descrever os indigenas presentes no

momento da chegada portuguesa e no periodo colonial (GRUPIONI, 2000).

Tais imagens congelamos indigenas com as caracteristicas marcantes das
sociedades que estariam nos primeiros estagios de desenvolvimento (de acordo com
o evolucionismo) e no tempo pretérito. Conduz-se uma elaboracéo que relaciona as
representacdes dos nativos brasileiros vivendo no estado de natureza como um ideal
de autenticidade. Os referenciais de legitimidade sdo vinculados, conforme destaca

Grupioni, ao tempo passado.

Por meio da analise dos livros didaticos do PNLD 2014, observa-se que as
populacdes originarias receberam esse mesmo tratamento generalizante também
quanto ao periodo pré-cabralino. Nos trés livros pesquisados, ha uma atencao
significativa para o que os arquedlogos denominam como o periodo Paleoindio, isto
€, “que corresponde ao periodo inicial de ocupacdo do territério brasileiro,
caracterizado pelos cacadores-coletores, com grupos pouco numerosos, dispersos e
nomades, compreendido entre, aproximadamente, 30.000 a 10.000 anos atras”
(VASCONCELLOS; ALONSO; LUSTOSA, 2000, p. 235).

7

Como a ocupacdo da América pelos amerindios € sempre lembrada e
explicada, esses primeiros grupos que ocuparam o territorio brasileiro também séo

citados, bem como sua forma de exploracdo da natureza, com a coleta e a caca.
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Contudo, os periodos seguintes, denominados como Arcaico e Formativo, que
correspondem, respectivamente, entre 10.000 a 3.000 e entre 3.000 a 1.000 anos
atras, nos quais houve uma maior distincdo entre as diversas populacées e culturas,

sao pouco trabalhados pelos livros escolares.

Em relacdo a esses dois periodos, nos trés exemplares do PNLD 2014 foram
citadas a Cultura Marajoara e a Sambaquiana. As caracteristicas mais detalhadas
dizem respeito a maneira com que essas populagcdes manejavam 0S recursos
naturais. A agricultura, a caca e a coleta sdo destacadas, com o acréscimo da

fabricacéo ceramica para a Cultura Marajoara.

Ressalta-se, ainda, que a obra de Boulos Junior (2012) € composta de um
capitulo que procura expor a diversidade das populacdes originarias na atualidade.
No capitulo, h& 14 fotografias de diversos indigenas. Dessas imagens, 11 mostram 0s
nativos brasileiros em ambiente florestal; uma fotografia parece ter sido registrada em
um parque (ndo consta legenda); uma fotografia aparenta fazer o registro de uma
votacdo (também nado consta legenda); e o ultimo registro fotografico, segundo a
legenda, € o momento do discurso do Cacique Aritana Yawalapiti na inauguracéo da
Casa de Apoio a Saude do indio (Alto Xingu, no Mato Grosso). Desta forma, as 14
fotografias estruturam uma narrativa imagética que destaca, sobretudo, o meio

florestal como caracteristico das populacdes indigenas.

A parte pratica do mesmo livio de Boulos Junior possui exercicios que
acentuam elementos que relacionam as popula¢cdes nativas ao ambiente da floresta:
demonstram a arte com produtos vegetais, a relagdo com a natureza, a divisdo do
trabalho e o relacionamento com a cultura dos ndo indigenas. Compde-se uma
narrativa que associa os povos indigenas as florestas e reservas. Nesta dissertacao
nao se busca negligenciar os vinculos que as populacdes indigenas possuem com o
meio ambiente, mas salientar que esses povos habitam todo o territorio brasileiro, o

gue inclui também os meios urbanos e que este fato ndo os torna menos indigenas.

A construgcdo de uma imagem homogénea, em que todas as populacbes
nativas que existiram e existem sdo acomodadas em um paradigma de indigena que
vive em estado de natureza acaba por se perpetuar na memoria histérica do restante

da populagéo. Séo referéncias que se projetam, reafirmadas no discurso pedagogico
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dos livros didaticos. Tais construcfes serdo levadas para fora dos muros escolar e se
formardo um horizonte de culturas marcadas pela presenca de memorias étnicas
desfavorecidas, alvos de discrimina¢des. De tal modo que os indigenas que nao
correspondem ao perfil, caracterizado por manter até mesmo as vestimentas e
aderecos do Brasil colonial, sdo considerados falsos. Como consequéncia, as
populacdes nativas atuais sofrem acusacdes de que desejam enganar a sociedade
para obter vantagens agrérias, pois estdo distantes da imagem consagrada como
verdadeira representacdo dos povos originarios.

Jodo Pacheco de Oliveira (2000), em seu artigo intitulado Muita Terra para
Pouco indio?: uma introduc&o (critica) ao indigenismo e & atualizacéo do preconceito,
verifica a difuséo, entre a populacdo néo indigena rural, da ideia de que restam poucos
representantes dos povos originarios e que esses poucos teriam acesso a mais terra
gue 0 necessario. Neste contexto formulado pela elite agraria e pelos meios
midiaticos, Oliveira reproduz a fala de um adolescente de cerca de 14 anos, vindo do

nordeste e morador de uma favela no Rio de Janeiro:

[...] pelo que ougo dizer, os indios tém terras demais, parece que mais
gue a Franca ou Portugal. Deve haver uma grande exploracdo nisso
porque os indios que sobraram sao pouquinhos... Tem gente que quer
se passar por indio, mas € igualzinha a nés, brancos. Se eles tomarem
guase todas as terras, 0 que vai sobrar para o agricultor branco?
(OLIVEIRA, 2000, p. 61).

3.4 A Disseminacdo de um Pensamento Unico de Sociedade

Tanto no passado como no presente, configura-se um Senso comum em

relagdo aos indigenas:

A primeira ideia que a maioria dos brasileiros tem sobre os indios € a
de que eles constituem um bloco Unico, com a mesma cultura,
compartilhando as mesmas crengas, a mesma lingua. O Tupinamba,
o Goitaca, o Puri, o Coroado, o Corop6 deixam de ser Tupinamba,
Goitaca, Puri, Coroado e Corop6 para se transformarem no “indio”, isto
€, no “indio genérico”. Ora, essa € uma ideia equivocada, que reduz
culturas tdo diferenciadas a uma entidade supra-étnica (FREIRE,
2010, p. 18).
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Os registros nos livros didaticos ndo permitem a mudanca desse entendimento
vulgarizado, pois, em seus contetdos, nem mesmo o passado mais antigo do territério
brasileiro aparenta conter diversidade de grupos sociais. A auséncia da pluralidade
das populag@es indigenas acarreta o enquadramento desses povos em um Unico
formato. Tal modelo vale-se do evolucionismo para relegar a producéo cultural dos
nativos a um estagio classificado como primitivo e superado. Reforca-se a ideia de
progresso linear, cujo exemplo de maior adiantamento social & registrado na

atualidade.

[...] o perigo real desse tipo de abordagem [que desvaloriza ou exclui
0 passado mais remoto] do ponto de vista educacional, € que as
criancas estdo sendo encorajadas a sentir desprezo pelo passado preé-
histérico, como um periodo de tecnologia simples e,
consequentemente, por qualquer sociedade ndo industrializada
(FERNANDES, 2007, p. 26-27).

Cria-se uma classificacdo opositora entre civilizados e incivilizados. A
comparacao de base evolucionista se da também em relagdo aos demais povos da
América pré-colombiana. Permanece acentuada a distancia entre as chamadas
grandes civilizacBes das terras altas da América pré-colonial e os atrasados povos do
Brasil. Neste caso, o termo civilizacdo € usado com o intuito de destacar a sofisticacédo

cultural e cientifica das primeiras e, a um sé tempo, expor a inferioridade dos ultimos.

De acordo com Bertazoni (2013), essa situacdo é questionada por recentes
estudos, que observam a existéncia de contato e relagdes entre as diferentes regides
da América. Este entendimento, que percebe a existéncia de trocas culturais entre os
nativos americanos, possui menor divulgacdo, pois permite o questionamento da visao
de um desenvolvimento linear. As populacfes pré-coloniais brasileiras séo vistas
como atrasadas em comparacao aos outros povos pré-colombianos, considerados

mais préximos do padrao europeu de Estado.

Conforme Clastres (1979, p. 184), constréi-se um enredo que demonstra que a
“histéria tem um sentido unico”. A presenca do Estado, nessa visédo linear de
progresso, € o demarcador que identifica e condiciona um grupo a ser considerado
avancado. E também o maximo do desenvolvimento que todo povo deve alcancar

como forma de progresso.

As sociedades primitivas sdo sociedades sem Estado: esse
julgamento de fato, em si mesmo correto, na verdade dissimula uma
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opinido, um juizo de valor [...]. O fato que se enuncia é que as
sociedades primitivas estdo privadas de alguma coisa — o Estado —
qgue lhes €, tal como a qualquer outra sociedade — a nossa, por
exemplo — necessaria. Essas sociedades séo, portanto, incompletas
(CLASTRES, 1979, p. 183).

Tal incompletude diz respeito também em relagdo a economia, pois dentro da
teoria evolucionista, o Estado surge com o avanco do estagio de cacadores coletores
para a agricultura. A producéo agricola, ainda sob o viés evolucionista, permitiu o
sedentarismo, os excedentes produtivos, a formacao das primeiras cidades e, por fim,

o Estado.

Observados desse modo, os nativos brasileiros aparentam néo ter atingido o
grau de organizacdo necessario para desenvolver suas economias e, por
consequéncia, a politica de suas sociedades, para além das relacfes tribais. Tais
relacdes caracterizam-se por possuirem chefias fracas e incapazes de constituir o

dominio sobre os demais integrantes do grupo.

Porém, essa interpretacdo tem o viés estritamente econémico questionado por
Clastres. Para esse antropologo, ndo € o modo de produzir os bens econdémicos
(infraestrutura) que determina a organizagdo politica e social (superestrutura), pois,
em seu entender, sdo partes sociais distintas. Para ilustrar sua interpretacéo, Clastres

cita como exemplo a América:

Grupos de cagadores-pescadores-colectores, ndmades ou né&o,
apresentam as mesmas propriedades socio-politicas que 0s seus
vizinhos agricultores sedentarios: ‘“infraestruturas” diferentes,
“superestruturas” idénticas. Inversamente, as sociedades meso-
americanas — sociedades imperiais, sociedades com Estado — eram
tributarias de uma agricultura que, mais intensiva do que noutros
lugares, ndo deixava por isso de ser, do ponto de vista do seu nivel
técnico, muito semelhantes a agricultura das tribos “selvagens” da
Floresta Tropical: “infraestrutura” idéntica, “superestruturas”
diferentes, dado que num caso se trata de sociedades sem Estado, no
outro de Estados acabados (CLASTRES, 1979, p. 195-196).

N&o se deseja, aqui, eliminar o modelo econémico que, certamente, traca
explicagbes acerca do desenvolvimento de variados povos. O que se pretende é
destacar que, como qualquer modelo explicativo, ndo pode ser aceito como
esclarecedor para todas as sociedades, pretéritas e presentes. Tomadas desta forma,
as explicacbes econdbmicas favorecem o evolucionismo, uma vez que ratificam a

compreensao que coloca a economia como a base central deste progresso.
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De acordo com a viséo evolucionista, a sequéncia de estagios rumo ao avango
civilizacional € inexoravel; todas as sociedades passam pelas mesmas etapas e 0 ndo
cumprimento da meta a ser atingida, isto é, o Estado, gera mais um argumento para
caracterizar as sociedades nativas brasileiras como culturalmente atrasadas e
pertencentes a um passado (FREIRE, 2010). Ao seguir essa perspectiva, os livros
escolares caracterizam o0s nativos ndo por sua diversidade, mas por suas

semelhancas, regidas a partir do parametro econémico.

Todo o percurso acaba por reafirmar a ideia de que os povos nativos brasileiros
vivenciaram um atraso sociocultural, no modelo pré-estatal destacado por Hobbes. Os
registros do passado pré-colonial brasileiro nos livros do sexto ano do PNLD 2014
confirmam que o atraso se deu desde tempos remotos. Paralelamente, ha a
divulgacao da ideia de que existe um modelo Unico de desenvolvimento humano e

social, como explica Jorge Terena (2010, apud FREIRE):

[Eles] véem a tradicdo viva como primitiva, porgue ndo segue o
paradigma ocidental. Assim, 0s costumes e as tradicbes, mesmo
sendo adequados para a sobrevivéncia, deixam de ser considerados
como estratégia de futuro, porque séo ou estdo no passado. Tudo
aquilo que ndo é do ambito do Ocidente é considerado do passado,
desenvolvendo uma nogdo equivocada em relagdo aos povos
tradicionais, sobre o seu espago na histéria (p. 28).

O modelo civilizacional europeu é tomado e divulgado como padrdo enquanto
todos os demais séo negligenciados. O passado pré-colonial brasileiro € marcado por
uma diversidade de povos e modos de organizacdo social. Nos estudos de
Heckenberger (1999), Arcuri (2007), Neves (2010), Clastres (1979), entre outros,
verifica-se que a tentativa de padronizacdo dentro do modelo evolucionista néo

propicia a compreensao acerca do passado dos povos nativos do Brasil.

Em meio a uma vasta quantidade de sociedades como as que ocupavam o que
viria a ser o territorio brasileiro, variados arranjos sociais se estabeleceram. Frente a
tamanha diversidade, as relagdes desenvolvidas pelas popula¢des nativas no Brasil
pré-colonial — e também na fase posterior — correspondem a respostas pertinentes
gue satisfazem ao conjunto de necessidades dessas populacdes originarias, em seus

diversos agrupamentos. Sao, assim, formas de desenvolvimento.

Pesquisas mais recentes demonstram, contudo, que, mais do que
identificar o estagio de ‘evolucao social’ de determinado grupo (seja



94

ele bando, tribo, cacicado ou estado), torna-se necessario esclarecer
quais 0s processos e 0s multiplos fatores que levaram uma
determinada sociedade a organizar-se de forma mais ou menos
hierarquica ou “complexa” (ARCURI, 2007, p. 314).

Portanto, é preciso entender essas sociedades a partir de modelos tedricos que
percebam o desenvolvimento por elas atingido. Modelos que ndo partam do principio
de que essas populacdes seriam inferiores ou incapazes de estabelecer um tipo ou
outro de arranjo social. As estruturas elaboradas e adotadas, sendo mais ou menos
hierarquizadas, solucionavam as questdes geradas com as interagdes interpessoais

dentro de cada grupo.

Além da influéncia cultural indigena, o legado da sociodiversidade pré-cabralina
pode ser observado, atualmente, na presenca destes 252 povos®?, conforme os dados

do quadro abaixo:

Dados demograficos da populagio indigena no Brasil 2.500.000
ano | popind/litoral |popind /interior| total | % pop total
1500 2,000.000 1.000.000 3.000.000 | 100,00 2.000.000 4
1570 200.000 1.000.000 1.200.000 95,00 \
1650 100.000 600.000 700.000 73,00
1825 60.000 300.000 360.000 9,00 130000
1940 20.000 180.000 200.000 | 0,40 =+ pop ind/ftora
1950 10.000 140.000 150.000 0,37 1.000.000 —8—popind / interiar
1957 5.000 65.000 70,000 0,10
1980 10.000 200000 | 210.000 | 019 £00.000 ;
1995 30.000 300.000 330.000 0,20
2000 60.000 340.000 400.000 0,20
2010 272.654 545.308 817.962 0,26 0 -8 R EE R EE

Fonte: Azevedo, Morta Maria. 2013 e R B B = B~

Quadro 2 — Dados demograficos da populagao indigena brasileira
Fonte: Azevedo (2013)

12 De acordo com Beto Ricardo e Fany Ricardo (2017, p. 174), “existem hoje no Brasil 252 povos
indigenas [...] Trata-se de um mosaico de microssociedades: 152 povos tém uma populacdo de até
1000 pessoas, 27 tém mais de 5000 e 48 etnias tém parte de sua populacao habitando paises vizinhos,
como os Guarani, que vivem na Argentina, Bolivia e Paraguai e somam cerca de 280 mil, dos quais 85
mil estdo no territério brasileiro. Ha ainda 103 evidéncias de povos ‘isolados’, das quais 26 estao
confirmadas e 77 em estudo pela Funai”.
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4. O CONHECIMENTO ARQUEOLOGICO PRE-CABRALINO

Ha quase 30 anos de exercicio da ConstituicAo Federal de 1988, seu
compromisso emancipatério, com a inclusdo de direitos sociais e cidadania para
indigenas e afrodescendentes, pergunta-se como os livros didaticos criam espagos
de conscientizacdo e identidade para o publico estudantil. Sobretudo, pergunta-se,
apos cerca de 10 anos da insercdo da lei 11.645/08, que torna obrigatéria a insercao
de conteddos culturais num contexto de diversidade, qual realidade pode ser
visualizada no elenco de conteddos de obras didaticas consideradas como

representativas de um novo capital cultural?

Uma janela se abre em busca de novos olhares. Desta forma, o presente
momento exige uma reflexdo a respeito das raizes de ancestralidade que consigam
relativizar e ultrapassar os contextos petrificados de erudicdo e de construgao
deliberada do conhecimento cultural como expressao de saberes cientificos sob uma

padronizacao académica.

4.1 O Brasil Pré-colonial: um passado em restauracao

A perspectiva imposta pelas leis 10.639/03 e 11.645/08 direciona os estudos
histéricos para que abranjam a diversidade étnica que se fez presente em toda a
Historia do Brasil. Em consonédncia com a determinacdo legal, destaca-se o
conhecimento e a disseminacéo das pesquisas acerca do passado pré-cabralino por

meio da ressignificacdo a respeito das antigas e atuais populacdes nativas brasileiras.

A dimensdo temporal adquire relevancia: ao longo de milénios, a variada
representatividade humana no territorio brasileiro exprimiu-se na heterogeneidade de
organizacdes sociais, costumes, manejos ambientais e visdes de mundo. O mosaico
composto pelas populagbes nativas pretéritas lanca os fundamentos para que a

construcdo do saber escolar seja reorientada.
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No que diz respeito ao passado pré-colonial brasileiro, um contraponto ao
ideario homogeneizante firma-se em recentes estudos académicos, principalmente da
area da arqueologia. Esses trabalhos elucidam que “ndo é mais possivel conceber as
sociedades pré-coloniais como grupos seminbmades, marginais e desprovidos de
organizagao social” (OLIVEIRA; VIANA, 2000, p. 183). As caracteristicas
depreciativas atribuidas as formacfes sociais nativas e aos seus elementos sao
explicadas por Oliveira e Viana como advindas de uma visédo que estende a situagao
dos indigenas ap0s o contato com o colonizador (alteracdo das estruturas tradicionais

de vida e decréscimo populacional) para todo o passado pré-colonial brasileiro.

Configurou-se toda uma explicacdo, levantada por estudiosos como Steward,
Meggers e Evans, que consideram o meio ambiente como determinante para o
desenvolvimento social. Tais pesquisadores estabeleceram “uma hipotese geral que
relacionava fatores ambientais, principalmente o potencial agricola, a variaveis que
fixariam limites a emergéncia da complexidade social” (NEVES, 2000a, p. 93). A
pobreza do solo, somada a escassez da caca inviabilizariam o aumento populacional

e o0 desenvolvimento dos grupos em ambientes tropicais.

A desconstrucéo dessas hipoteses teoricas regidas pelo pensamento ligado ao
evolucionismo e ao degeneracionismo passa pelo guestionamento, na academia, dos
referenciais do determinismo ambiental e pela proposicdo de renovadas abordagens,
fundamentadas na observacao de que as multiplas populacdes indigenas, ao longo
de milénios, “ndo sdo vitimas passivas de supostas limitagdes ambientais, mas que,
ao contrario, exerceram uma influéncia criativa e modificadora sobre o meio ambiente”
(NEVES, 2000a, p. 104).

Até mesmo uma questao paradigmatica, como o fato de a floresta tropical ser
entendida como um ambiente natural, sem intervencdo humana, € desconstruida por
pesquisadores que investigam as sociedades que se desenvolveram nesse

ecossistema.

[...] a natureza é parcialmente um produto da acdo humana e ndo uma
variavel externa totalmente independente [...], pode-se supor que o
gue é visto atualmente como floresta “primitiva” na Amazénia seja de
fato paisagens culturais resultantes do manejo humano milenar
(NEVES, 2000a, p. 95 e 104).
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Ao questionar o simplismo tedrico relacionado ao determinismo ambiental, o
significativo passo dado pela academia trouxe a tona explicacbes que conectam
diversos fatores comprometidos com a compreenséo dos diferentes modos de vida.
Cabe, agora, o0 passo adiante, que é a divulgagdo dos novos entendimentos para a
sociedade brasileira. Um dos meios de visibilizar e estender o conhecimento

académico é torna-lo publico e alvo das praticas escolares.

Trata-se de rejeitar idearios tradicionais, como o varguismo e sua falaciosa
democracia racial, que se assentava em uma identidade nacional miscigenada e, ao
mesmo tempo, homogeneizante. Como ja foi dito anteriormente, a elaboracao
identitaria do Estado Novo fundamentava-se na figura do mestico, simbolo de
brasilidade e que comporta em si as trés etnias primordiais. O novo ser hibrido

colocaria fim as diferengas e as divergéncias sociais.

Tania Lima (2007), ao expor a respeito do importante papel da arqueologia na
construcdo da identidade nacional, verifica a impossibilidade da aplicacdo de teorias

homogeneizantes frente as pesquisas acerca do assunto:

A miscigenacdo genética e cultural de europeus, indigenas e
africanos, resultado dos fluxos desterritorializantes nos primeiros
séculos da empresa colonial, somou-se 0 posterior encorajamento a
povos de todas as nacionalidades no sentido de migrarem para o Novo
Mundo. Essa hibridacdo aniquilou entre ndés a possibilidade da
construcdo de fantasias de homogeneidade, uniformidade e pureza
étnicas téo cultivadas no Velho Mundo. Essas mesclas interculturais
produziram o pluralismo, a diversidade e a heterogeneidade culturais
gue se tornaram uma das principais marcas do nosso pais e uma de
suas grandes forgas (p. 22).

Diante dos novos tempos, 0 espaco aberto pela legislacdo para o estudo da
Historia indigena revigora o significado da ancestralidade, que, além de pluriétnica,
alcanca uma temporalidade ainda mais recuada. Segue-se 0 pensamento que
enfrenta as determinantes descritas por Lima (2007, p. 17): “Em paises colonizados,
nao raro o passado remoto € distorcido ou ocultado para impedir que raizes historicas

sejam reencontradas, explanando-se apenas as origens das instituigdes coloniais”.

Vé-se que os dispositivos legais (leis 10.639/03 e 11.645/08) empreendem o
esforco de visibilizar a ancestralidade milenar e heterogénea. A legislacdo esta
comprometida com a antiguidade do passado ancestral ao obrigar o estudo da Historia

dos indigenas brasileiros, o que engloba o passado pré-cabralino. A normativa
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provoca um aprofundamento na elaboracéo historica, tanto para a academia, quanto

para a Histéria escolar.

Compreende-se a importancia de ressaltar aos docentes, nos niveis
académicos e de ensino basico, a relevancia da implementacdo dos dispositivos
legais para a construcao de relacbes étnicas democratizantes, bem como a criacao
identitaria que emerge a partir dessa nova visdo histérica que o estudo da questao

étnica, proposto em lei, estabelece.

Lima verifica que, no Brasil, o passado pré-colonial ndo foi utilizado na
construcdo das identidades nacionais, com a exclusdo, nas genealogias, da
ancestralidade indigena. A autora centra sua analise em livros didaticos e observa-os
como formadores das ideologias nacionalistas. Seu estudo de livros escolares do
século XX observou o comprometimento com a formulagéo eurocentrada, em que sao
descritas apenas as populacfes nativas encontradas na chegada portuguesa,
“forlando uma identidade nacional inequivocamente euro-brasileira” (LIMA, 2007, p.
18).

O arquedlogo Danilo Curado (2013), em sua dissertacdo de mestrado,

assevera.

[...] por conta do etnocentrismo imposto pelos brancos, a grande
massa brasileira parece reconhecer-se com apenas 500 anos de
histéria, temos que apenas 1% do tempo de ocupacdo humana no
Brasil [estimado em cerca de 50 mil anos] é entendido como histéria
brasileira (p. 14).

Em sua pesquisa, Curado analisa aspectos quantitativos e qualitativos dos
livros didaticos indicados pelo PNLD 2011 da disciplina de Histéria para o Ensino

Fundamental Il, referentes ao Brasil pré-colonial, conforme Tabela 1, a seguir:
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Tabela 1 — Analise quantitativa acerca da presenca do passado Pré-cabralino em seis
livros didaticos do PNLD 2011

Numero de paginas | Percentual do livro

Nome do livro acerca do Brasil pré- | dedicado ao Brasil
colonial pré-colonial
Projeto Arariba Historia 8 3,25
Historia, Sociedade e Cidadania 18 5,96
Saber e Fazer Historia 9 3,3
Historia e Vida Integrada 8 3,84
Projeto Radix 3 1,07
Para Viver Juntos Historia 3 11

Fonte: Curado (2013, p. 69-72).

Apébs observar a quantidade de paginas reservadas a época pré-cabralina, o
estudioso conclui que: “[...] ao pouco esbocar o passado brasileiro, em detrimento de
outros povos e nacionalidades, verificamos que o passado de interesse é o colonial’
(CURADO, 2013, p. 99). A gualidade das informacdes contidas nos exemplares das
obras didaticas também é alvo da critica de Curado (2013, p. 99): “Quase sempre ha
a repeticdo dos dados Pré-Coloniais brasileiros, limitados aos sambaquis e as

descobertas arqueoldgicas no Piaui e em Minas Gerais”.

Destacou-se, no Capitulo 3 deste trabalho, que nas obras didaticas de Histéria
do PNLD 2014 para o Ensino Fundamental Il, ocorre a permanéncia de circunstancias
que Curado, alinhado a uma visédo antropoldgica, compreende como eurocéntricas.
Além da quantidade de paginas continuar restrita, os dados carecem de maior riqueza
de detalhes e aprofundamento. As discussbes registradas projetam os padroes

civilizatorios europeus em detrimento dos povos ligados ao passado pré-cabralino.

Apresenta-se o cenario da colonizacédo antiga da América (com cerca de 50 mil
anos): as populagcdes paleoindias sdo descritas com suas formas de subsisténcia

(nomadismo, pequenos agrupamentos, caca e coleta); trata-se da adaptacdo as
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inconstancias climaticas ocorridas por milénios até o advento da estabilizacdo que
propiciou as atividades agricolas do Holoceno; a convivéncia com uma fauna e uma
flora em constantes modificagdes. Os arranjos sociais e a producgdo cultural milenar

séo elementos registrados com pouco destaque nas publicacdes pedagdgicas.

Nessa narrativa, a ancestralidade ndo é explorada, pois ndo ha conexdes entre
as populacdes ancestrais e os atuais habitantes do Brasil. Esses humanos que
primeiro colonizaram o territorio brasileiro sobreviveram as intempéries ambientais,
produziram solu¢cdes, ndo apenas para questfes ecoldgicas, mas também para as
sociais, constituiram diversificadas culturas e, naturalmente, deixaram descendentes.
As populacdes paleoindias vinculam-se diretamente as nac¢fes indigenas e a uma

grande parcela do povo brasileiro.

O pouco destaque para a conexao entre os homens do passado e os do
presente ocasiona uma ruptura que desloca o passado pré-cabralino para uma
temporalidade distante e com pouco interesse de estudo. O vazio ha memoria
histérica de estudantes e professores é preenchido com o periodo colonial portugués,
que é alcado a categoria de momento focal da formacdo nacional. Reforca-se a

construcdo escolar de um passado ancestral a sombra do Ocidente.

A intervencédo problematizadora dos docentes revela-se como o caminho para
a elaboracdo de um conhecimento escolar ndo reprodutivista das tradicionais

memorias ocidentalizantes.

4.2 Cultura Escolar: a producédo de um conhecimento vivo e significativo

Ao término do periodo ditatorial, iniciado em 1964, o pensamento educacional
brasileiro foi influenciado pelas ideias de estudiosos ligados ao viés progressista.
Surge uma nova geracao de pesquisadores que propdem subverter o papel da
educacao escolar, anteriormente vista como momento de reproducdo conservadora
dos preceitos liberais. Nao obstante a utilizagdo reprodutivista da educacéo, essa,

‘enquanto processo social, € intrinsecamente trabalhada pela contradicido”
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(SEVERINO, 1986, p. 95), o que engendra reacfes e desobediéncias aos processos

diretivos do Estado.

Um dos grandes nomes da Escola Progressista, e da educacgédo brasileira, é
Paulo Freire (1921-1997). Para esse pensador, ndo hé transferéncia de conhecimento
(que ele chama de “ensino bancario”, que seria, simplesmente, “depositado” no
estudante pelo professor), o que existe é uma construcao coletiva do saber. Para que
essa ocorra, o docente ndo pode menosprezar o conhecimento dos estudantes,
mesmo que seja uma ideia ainda no &mbito do senso comum, da ingenuidade ou até

da ideologia dominante.

A partir do conhecimento inicial do aluno, sdo produzidas contextualizacdes e
problematiza¢cdes que promovam a duvida. Para Freire, trata-se de um processo em
gue o docente avanca com seus alunos, promovendo uma dindmica em que nao se
colocam hierarquias nem se admite o autoritarismo. A concepcao freiriana de escola
€ democratica e humanista. Acredita que o espaco escolar € composto por pessoas
inacabadas, percebe que ha condicionantes sociais, culturais, financeiros, mas que o

inexoravel ndo tem lugar nesse meio em constante elaboracao.

Para Freire (2011, p. 70), “A esperanca faz parte da natureza humana” e é esse
sentimento que transforma e define a Histdria. Sem isso, restaria o determinismo.
Desta forma, a educacao torna-se um ato engajado e politico, pois a escola € um dos
lugares em que as questdes sociais sao elucidadas, o que inclui entender que as
atuais condi¢Bes sociais ndo sdo inexoraveis. Docentes e estudantes, por meio do
saber que produzem, compreendem e transformam sua condi¢éo, além de fomentar

a esperanca.

As leis 10.639/03 e 11.645/08 reforcam e retomam a esséncia democratizante
do pensamento educacional progressista de Freire e de diversos outros estudiosos,
pois essa concepgdo tedrica acredita no envolvimento politico e pedagdgico dos
docentes. Os dispositivos legais também contam com o protagonismo dos
professores, caso contrario, a implementacdo das leis perde-se em um cotidiano
escolar burocratizado e ja saturado com conteddos pouco expressivos para 0S

estudantes.
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De acordo com Severino (1986), o professor nao sai pronto da graduacéo, mas
constroi-se ao vivenciar a pratica da sala de aula. Essa constante producéo intelectual
€ determinante para que o docente perceba a dimenséo que suas intervencées tomam
para a elaboragdo do conhecimento. Uma vez que a educacao escolar é um produto
cultural que segue as prerrogativas dos segmentos dominantes da sociedade, a
interferéncia problematizadora conduz a escola para um sentido de nédo reproduzir a

ideologia homogeneizante e de construgéo da cidadania.

Esclarecida a importancia da agcédo docente, volta-se para os livros didaticos.
Os manuais pedagdégicos sao diretivos: pretendem impor uma rotina similar a leitura
de um diario, em que professores e estudantes leem a cada dia um capitulo ou parte
do livro escolar. Trata-se de uma proposi¢cao que apresenta uma rotina pronta, sob a
égide de que, ao ser elaborado dessa maneira, o livro didatico tornar-se-ia um

facilitador.

A conducdo possibilitada pelos livros didaticos inibe a intervencao
problematizadora dos professores, 0 que decorre do fato de que os livros escolares
sdo mercadorias que atendem ao discurso homogeneizante do poder e da industria

cultural:

Um aspecto fundamental a ser considerado em analises sobre
materiais didaticos é seu papel de instrumento de controle do ensino
por parte dos diversos agentes do poder [...]. O despreparo do
professor, resultante de cursos sem qualificacdo adequada, e as
condi¢cBes de trabalho nas escolas muitas vezes favorecem [...] uma
cultura mercantilizada que transforma cada vez mais a escola em um
mercado lucrativo para a indUstria cultural, com a oferta de materiais
que sao verdadeiros “pacotes educacionais” (BITTENCOURT, 2011,
p. 298).

Entende-se o livro didatico e todos os demais materiais escolares como objetos
relacionados a um discurso necessario de ser desvelado. Essa é também parte da
acado docente questionadora. A problematizacdo potencializa-se ao permitir que o
publico que utiliza os livros didaticos supere a visdo de que esses manuais possuem
a verdade cientifica. Trata-se de uma percepc¢ao equivocada acerca do conhecimento,

gue seria estatico e poderia ser armazenado definitivamente no livro escolar.

Essa ideia equivocada do conhecimento como algo estatico, mantido nas obras

escolares, projeta-se nos livros da disciplina de Histdria. O formato que a narrativa
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adquire conduz o publico a pensar que esta diante de uma formulacdo puramente
cientifica e, portanto, isenta de qualquer ideologia. As publicacdes didaticas, que sao
parte de um discurso generalizante e eurocéntrico, voltam-se também para a
construcdo de uma memoria e de uma ancestralidade relacionadas ao Ocidente. A
intermediacdo dos professores coloca-se como contraponto ao discurso generico,

elitista e descritivo que perpassa 0s bancos escolares.

4.3 A Elaboracao de Espacos Pedagogicos de Ancestralidade

Ao longo desta pesquisa, verificou-se a predominancia do pensamento
ocidentalizante nos livros didaticos e a efetiva constru¢do de uma narrativa histérica
generalizante, que toma o formato diretivo na constituicdo da memoéria e identidade
do publico escolar. Alunos e professores sédo afastados de sua ancestralidade, que &

substituida pelas rela¢cdes com o passado europeu.

Apoiado nas determinacfes das leis de tematica étnica e nas teorias
educacionais progressistas, surge um espaco emancipatorio em que se destaca a
atuacao docente, para compor uma pratica pedagdgica que ressignifigue a milenar
ancestralidade brasileira. Uma nova demanda, surgida da luta politica contra as
tradicionais concepcdes do livro didatico e o congelamento dos saberes, irrompe no

cotidiano escolar.

Ao se situar diante da emergéncia da diversidade do passado pré-colonial do
Brasil, os estudantes tém a oportunidade de perceber as multiplas formas das
estruturas sociais e do manejo ambiental. Amplia-se o entendimento a respeito da

humanidade e de seus desenvolvimentos sociais e culturais.

Enquanto o Velho Mundo vivia nas trevas da Baixa ldade Média,
civilizacbes experimentavam no Brasil um florescimento cultural.
Contemporéneos dos incas e dos maias, eram autores de uma arte
sofisticada. S6 agora a arqueologia comeca a decifrar quem foram
esses antigos habitantes da terra brasilis (NEVES, 2010, p. 30).
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Reforcadas as observacdes deste estudo, pensa-se em contribuir na
construcdo de um cenario pedagogico para o estudo pré-cabralino. Por se tratar de
um tempo muito remoto, milenar, ha maiores dificuldades na utilizagcdo da memoria,
da maneira que Almeida e Miranda apontam como um caminho para historicizar a vida

e 0 conhecimento dos sujeitos escolares:

[...] a Memoria na escola abre-se como uma porta capaz de promover
bases de identificacdo com um passado que soa ao estudante, muitas
vezes, como algo abstrato e distante, intangivel. Tomar consciéncia
dessa distincdo — e, portanto, torna-la visivel — pode vir a se constituir
ferramenta conceitual com forca de empoderamento do professor
(ALMEIDA; MIRANDA, 2012, p. 280).

Mantém-se, ainda assim, a imposicdo de uma construcdo histérica
fundamentada em recorda¢Bes ancestrais, pois essa memaria, como ja mencionado,
potencializa o diadlogo entre a vivéncia de estudantes e professores e o conhecimento
histérico produzido em sala de aula. Os envolvidos trocam experiéncias e as
relacionam com o fato abordado. Uma conduta didatica em que ndo héa as interacdes
memorialistas “retira do aluno uma postura de orientagdo l6gica perante um passado
desconhecido, e fortalece, no professor, uma perspectiva pedagdgica mecanicista,

transmissiva, informativa e pouco dialégica” (ALMEIDA, 2014, p. 11).

Na busca da producéo do entendimento do passado remoto, a percepgao, no
cotidiano dos atores escolares, de costumes e conhecimentos relacionados as
populacdes indigenas e ao passado milenar, da inicio ao processo dialégico do saber.
Empreende-se uma investigacdo acerca do conhecimento que os familiares dos
estudantes detém a respeito de plantas medicinais e que comp&em o habito alimentar
regional e local; procedimentos terapéuticos; objetos que os alunos tém em casa (0
que inclui brinquedos); relatos de histérias; cantigas; enfim, fragmentos de uma
ancestralidade, transmitidos de geracdo a geracédo, e que servem de suporte para o

trabalho em sala de aula.

Resgatados das recordacdes familiares, usos, costumes, modos de agir e
solucionar problemas transformam-se em chaves temporais que ressignificam o
conhecimento, mesmo que esse saber pareca remoto. A abordagem memorialista visa
trazer a tona as recordacdes silenciadas, durante o processo de enquadramento da
memoria destacado por Pollack (1989). A aproximacdo, dentro do contexto

memorialista, opde-se ao formato em que “o conhecimento historico veiculado nos e
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pelos manuais didaticos é [...] um conhecimento impessoal, anénimo e desvinculado
da pratica social” (SCHMIDT; GARCIA, 2005, p. 302).

Embora haja impessoalidade no discurso dos livros didaticos, néo significa que
sdo isentos e que nao estdao contaminados do discurso dominante, da verséo
europeizada. Como afirmado anteriormente, as publicacfes didaticas séo relevantes
no cotidiano da sala de aula e, como se observou, as atuais obras mencionam o Brasil
pré-colonial, em especial os manuais pertencentes ao PNLD 2014, aqui analisados. A
leitura, pelo professor, das narrativas construidas nos textos didaticos, com o
guestionamento dos dados e da proposta tedrica, revela-se um ponto de partida para

a pesquisa docente e a constru¢do de um cenario pedagdgico para o estudo do tema.

Das fontes analisadas neste trabalho, sobressaem-se algumas passagens que
auxiliariam os sujeitos escolares a darem 0s passos iniciais em seus estudos a
respeito do passado pré-cabralino. Destacam-se os infograficos nos livros didaticos
de Braick (2011) e Apolinario (2010), respectivamente, Figuras 9-10 e 11-12.
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_CAPITULO

Os primeiros
habitantes
da Ameérica

A matéria disponivel no link a seguir traz outros exemplos de grupos pré-histéricos organizados que habitaram
0 nosso territdrio. Disponivel em http://revistaescola.abril.com.br/historia/pratica-pedagogica/brasil-antes-
brasil-423036.shtml. Acesso em 30 nov. 2011.

A Pré-historia do Brasil

Vocé sabe de onde vieram os primeiros habitantes da América? Eles
surgiram no préprio continente ou vieram de fora? Se ndo sao daqui,
de onde vieram? Qual(is) caminho(s) seguiram? Ha quanto tempo
isso teria ocorrido?

O tema do povoamento da América é uma discussdo apaixonante e
inesgotavel. A cada descoberta de um fossil, de vestigios de primitivas
moradias ou de instrumentos de trabalho, novas teorias sdo elaboradas
7 Urna de ceramica marajoara, afim de explicar o caminho seguido, o periodo e as razbes que levaram

produzida na llha de Marajs, os primeiros grupos humanos a penetrar no continente.
Para. Museu Paraense 3 7 .
Emilio Goeldi, Belém. Os pesquisadores que estudam o povoamento da América também
buscam conhecer com mais detalhes o estilo de vida, os habitos e as
crencas dos primeiros habitantes desse continente, incluindo a area
que é hoje o Brasil.

EMILIO GOELDI, BELEM

ROMULO FIALDINI - MUSEU PARAENSE

1. Formacdo da artesa. 2.Escolha da argila e moldagem.
Desde pequenas, as mulheres A produc&o era organizada em etapas.
marajoaras eram preparadas para Os primeiros grupos cuidavam do

aprender a técnica da ceramica.
O processo contava com a figura
de uma lider.

o da argila e da moldagem

Figura 9 — Infogréafico arespeito da producdo cerdmica marajoara (l)
Fonte: Braick (2011, p. 64)
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A atual produgzo artistica da Ilha de Maraj6 reproduz o estilo decorativo dos povos que habitavam o local ha
centenas de anos.

Entre os povos do Brasil pré-historico, estdo aqueles que faziam
parte da chamada cultura Marajoara, que teria se desenvolvido ha
cerca de 1.800 anos. Vocé sabe por que a cultura Marajoara recebeu
esse nome? Que estado do Brasil atual existe no local onde essa antiga
cultura se desenvolveu?

Sabe-se que os homens Marajoara eram responsaveis pela pesca
e pelas construcoes, e as mulheres cuidavam da casa, das plantagdes e
da producéo de cerdmica. As artesas fabricavam vasos, urnas funerdrias
e outros objetos.

Além dos contornos bem definidos, da beleza e da riqueza sim-
bdlica de suas pinturas, a cerdmica Marajoara apresenta uma grande
variedade de pecas. Acompanhe, na ilustracdo da abertura deste
capitulo, como essas pegas eram feitas.

3. Forno.
As pecas moldadas eram levadas para
queimar em fornos cavados em valas.

4. Finalizacdo.

= Tangas de ceramica Marajoar.

A Ultima etapa da producéo era a pintura.
As mulheres Marajoara decoravam as

pecas produzidas com formas variadas
e coloridas, feitas, em geral, com linhas
pretas e vermelhas sobre fundo branco.
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fabricadas na Illha de Mar:
Parad. Museu Paraense Em
Goeldi, Belém. As tangas eran
utilizadas pelas mulheres ¢
podiam indicar v:

LOCALIZACAC
MARAJOARA

- FERNANDO JOSE FERRETRA 4t

OCEANO
ATLANTICO

____EQUADOR

1 ra Y.
50°0 Y

Fonte: GUARINELL(

Os primeiros habitantes

Sao Paulo: At

Fonte: Nova escola,
maio 2008,

@
=
z
=
=
=
=3

Figura 10 — Infografico a respeito da produgao ceramica marajoara (ll)

Fonte: Braick (2011, p. 65)
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O infografico apresentado no livro de Braick (2011) traz, na parte textual,
algumas referéncias para inicio de discussdo acerca da Cultura Marajoara, como
localizacéo e aspectos do modo de vida. A parte iconogréfica € composta de fotos de
artefatos ceramicos e da ilustracdo que descreve sua producdo. Ademais, a
caracterizacdo das personagens, com feicdes indigenas, pode ser utilizada como
conector entre as populacdes pretéritas e seus descendentes atuais. Remete-se,

assim, a ancestralidade milenar.

O povoamento
da Ameérica

llustracéao atual representando como seria a escavacao

arqueolégica de um sambaqui. Por ter fungao ilustrativa,

© mapa ndo vem acompanhado de escala e orientagao.
ores-fantasia. i ¥ i

i

Representacao da ™
amadaintermediaria
de um sambaqu

A formacao do sambaqui

Se fizermos um corte de cima para baixo nos
sambaquis, encontraremos uma e de camadas
formadas por diferentes elemen camadas
indicam que os sambaquis foram sendo construidos

avlongoidosiseculos, O que se pode encontrar em um sambagqui

= Inimeras camadas de conchas, que podem
esta mpanhadas de are arvao e materiais
orgar s, como restos de peixe.

- Sepultamentos com vestigios humanos.

- Artefatos fab belas populacées indigenas,
como machados feitos com ossos de animais.

os sambadquis i
em sambaquis espalhados por todo o
ral brasileir rande parte deles encontra-se
nas regices Sul e
podem ser encon o
caso, sdo chamados samba

o Sul, localizado no
i

50

Figura 11 — Infogréafico arespeito dos sambaquis (1)
Fonte: Apolinario (2010, p. 50)
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Uma historia contada pelos sambaquis

Por volta de 6 mil anos atras, as pessoas que Os sambaquis, porém, estdo sendo destruidi
habitavam a costa brasileira se alimentavam pelaacdo do homem. Mineradoras e cons
principalmente de peixes e moluscos. Nessa ras estdo retirando os materiais dos sambag
area se encontram os sambaquis, que sdo mon-
tes de conchas misturadas a restos de animais
marinhos, areia, cinzas e carvao. Neles também

'~ encontramos sobras de fogueiras, objetos feitos

. \“‘f* com 0ss0s e dentes e muitas sepulturas.

Os sepultamentos

Nointerior dos sambaquis ha muites corpos
sepultados, podendo chegar aos milhares em
alguns deles. Nos locais onde os corpos foram
enterrados, ha uma maior quantidade de conchas,
dispostas de forma mais organizada. O acimulo

de conchas indica que provavelmente esses povos g - 5 ;
faziam oferenda de alimentos aos mortos. Arquedloga trabalha no sambaqui de Jabuticabeira,

municipio de Jaguaruna, Santa Catarina. Foto de 2006.

Comecgando a Unidade

1. Com base nas informacgdes desta aber-
tura, explique o que sao os sambaquis
e por quem eles foram feitos.

2. Elabore o desenho de um sambaqui e
aponte quais artefatos podem ser en-
contrados em seu interior.

3. Vocé sabe o que é um sitio arqueol6-
gico? Vocé ja visitou algum? Qual?

4. Vocé achaimportante preservarmos os

sitios arqueolégicos? Por qué?

mestra d nilo Chagas. Sambaquis
paleolaguna de S r L d i trado. Séo Paulo: Museu

51

Figura 12 — Infografico a respeito dos sambaquis (Il)
Fonte: Apolinéario (2010, p. 51)

O infografico de Apolinario possui referéncias em relacdo ao trabalho do
arquedlogo, além de questdes sobre preservacdo e destruicdo do patriménio
arqueoldgico. Ha informacdes a respeito dos sambaquis que podem iniciar discussfes
e, mesmo, permitir que estudantes residentes em locais que ndo contam com esse
tipo de sitio arqueoldgico aprendam acerca de sua existéncia.
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No manual escolar de Boulos Junior (2012), além da iconografia disposta ao

longo de todo o capitulo, a explanacdo a respeito das ceramicas tapajbnicas e

marajoara ressalta a producao e a sofisticacao artistica amazénica (Figura 13).

Fabio Colombini

76

Os vasos ceramicos mais antigos da América do Sul foram encontrados nas
terras do atual Para e sdo datados de 5 mil anos. O centro dessa tradicdo cera-
mica ficava onde hoje ¢ a cidade de Santarém. Note que os objetos da ceramica
de Santarém sao bem elaborados, como se pode ver por estes dois recipientes:
um em forma de jacaré, outro decorado com cabecas de urubu-rei.

Outra cultura amazonica notdvel foi a que se desenvolveu na ilha de Marajo.
A qualidade das pecas, a variedade e a beleza dos estilos da cultura marajoara
sugerem a existéncia de artesdos especializados e imaginosos.

Ao que parece, os marajoaras tinham uma cultura complexa e uma agricul-
tura variada, mas ainda ha poucos estudos sobre eles. Até o presente, a nossa
principal fonte para o conhecimento que temos sobre os marajoaras siao os ob-
jetos que deixaram. Repare nos desenhos e no colorido dessa urna funeraria
(recipiente usado para enterrar os mortos).

Foto: Alexandre Dotta/The Next =

Ceramica
da Tradigao

Santarém,
9 no Para.

Museu de Arqueologia e Etnologia da USP, Sao Paulo:

Ceramica da

tradicdo Marajoara,
Belém, PA.

Getulio Delphin

UNIDADE Il = O LEGADO DOS NOSSOS ANTEPASSADOS

Figura 13 — Figuras que destacam a arte amazdnica pré-cabralina
Fonte: Boulos Junior (2012, p. 76)
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Ao expor a beleza e o refinamento da ceramica amazonica no texto e na
iconografia, o livro de Boulos Junior relaciona-se ao pensamento de Neves (2010),
que entende a riqueza cultural percebida no registro arqueoldgico como um
argumento que rebate o conceito de cultura de floresta tropical, em que a insuficiéncia

de recursos impede o desenvolvimento:

Tais visbes [acerca das populacdes amazbnicas pretéritas] sédo
baseadas em perspectivas de escassez: na Amazbdnia central, a
auséncia do Estado, da agricultura e de centralizagdo politica foi
interpretada por muitos arquedlogos como indicador de uma histéria
incompleta — como se as sociedades indigenas da Amazoénia fossem
intelectualmente incapazes se comparadas a outras sul-americanas,
como aquelas que, por exemplo, ocuparam os Andes centrais. No
entanto, o rico legado artistico que essas sociedades nos deixaram,
visiveis nos artefatos que produziram, mostra que essa perspectiva
esta errada (p. 49).

Com os recortes acima, retirados dos livros didaticos analisados do PNLD
2014, observa-se a possibilidade de se criar um referencial, principalmente
iconogréfico, entre os sujeitos escolares. A partir desses elementos, docentes e
estudantes podem estruturar situacées em que o conhecimento produza as ligacées

com a ancestralidade milenar.

Também em busca da elaboracdo de um quadro significativo de aprendizagem
dos conteudos arqueoldgicos do Brasil pré-colonial, cita-se a tese de doutorado de
Leilane Patricia de Lima (2014). A pesquisa dessa arqueodloga dedicou-se ao
desenvolvimento de uma acdo arqueoldgica educativa voltada para o estudo da
Historia indigena local. A atuacdo da académica ocorreu em uma escola publica de
Londrina (PR).

A analise contextual de Lima averiguou que a historiografia formulou uma
narrativa em que no norte do estado do Parana havia um “vazio demografico” até o
inicio do século XX. A ocupacéo da regido teria acontecido somente a partir de 1925,
fomentada por companhias colonizadoras que vendiam terras doadas pelo Estado
para pequenos agricultores europeus ou brasileiros de outras localidades, que, entéo,
migravam para o norte paranaense. A articulagdo desse discurso omite a existéncia
de populacgdes indigenas (no passado e no presente), além de destacar como heranca

principal aquela relacionada aos denominados pioneiros.
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Apés a compreensdo das circunstancias a serem problematizadas, Lima
elaborou o enfrentamento de um discurso amplamente divulgado, que pretende
extinguir a existéncia primordial das populagfes originarias, ao mesmo tempo em que
corrobora a narrativa de uma ocupacao territorial menos conflituosa. Diante do cenario
acima, a estudiosa desenvolveu a pesquisa-acao com base metodoldgica apoiada em
trés fases: “analise prévia, intervencédo pedagogica e analise pos” (LIMA, 2014, p.
216).

Organizou-se, em duas turmas de quinto ano do Ensino Fundamental | (turma
A e turma B), uma intensa acdo pedagogica com duracdo de quatro meses. No
ambiente formal da instituicdo escolar, foram estruturados 14 encontros de 90
minutos, uma vez por semana com cada turma. Lima constatou que no ano anterior
os estudantes participaram de uma visita ao Museu Histérico de Londrina (MHL) e
gue, uma semana antes do inicio da pesquisa-acdo, os alunos haviam estudado a

respeito do passado indigena como contetdo de aula.

A pesquisadora passou a analisar o manual didatico empregado. Lima (2014,
p. 99) verificou que o livro escolar era “utilizado como recurso prioritario em sala de
aula”. Sendo assim, a arqueologa registrou que as duas professoras usavam o0s
conteudos do livro didatico Historia do Parana, de Graziella Rollemberg, 2010 (PNLD
2010). O método de utilizacdo das obras escolares, contudo, diferiu: na turma A, a
professora ditava os conteudos do livro. Na turma B, o livro era entregue diretamente

aos estudantes.

Segundo Leilane Lima, a publicacdo didatica adotada tem como fatores
positivos dispor de fontes arqueoldgicas, a explanacdo a respeito dos atuais
problemas vivenciados pelos indigenas e a proposta de discutir o parentesco entre 0s
estudantes com as popula¢des nativas. Houve também pontos negativos na obra de
Rollemberg: a ndo valorizacdo da diversidade social e cultural dos nativos, o
eurocentrismo € o eixo das discussfes trazidas pelo livro, além de ndo relatar a

primazia da ocupacéo paranaense pelos indigenas.

Apbs analisar a fonte do conhecimento e o modo de sua utilizagdo, a estudiosa

aplicou um questionario de perguntas mistas (abertas e fechadas), solicitou um
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desenho de Londrina no passado e entrevistou os estudantes. O objetivo era mapear

o conhecimento prévio dos alunos.

O resultado foi que “O conteudo escolar ministrado em sala de aula e a visita
ao Museu Historico de Londrina ndo foram suficientes para o conhecimento e o
reconhecimento da presenca indigena na regido, nem no passado nem no presente”
(LIMA, 2014, p. 166). Os alunos apresentaram informacdes incoerentes a respeito do
assunto. A autora destaca que a turma em que o livro didatico foi utilizado diretamente
demonstrou respostas “pouco menos contraditorias. Tal questdo sugere que o livro
em sala de aula tem um alcance, mesmo sendo elemento limitador” (LIMA, 2014, p.
166).

Quanto a ancestralidade, 78,3% (turma A) e 69% (turma B) dos estudantes néo
percebiam a continuidade historica dos indigenas e 0% (turma A) e 6,9% (turma B)

reconheciam parentesco com as populacdes nativas.

Como as ideias apresentaram-se confusas, fragmentadas e
contraditérias, em relagdo aos instrumentos e ao material didatico, é
possivel afirmar que os indigenas existiam na estrutura cognitiva das
criancas, mas de maneira exética, estereotipada e distante (LIMA,
2014, p. 167).

Para mudar esse quadro, a arquedéloga organizou uma série de tarefas a serem
realizadas nos encontros semanais com as turmas envolvidas no experimento: “os
alunos foram convidados a ordenar, classificar, organizar, desenhar, debater, opinar,
interpretar, elaborar, formular; a partir de atividades de recorte-cola, teste seu
conhecimento, desenhos e escavacédo simulada” (LIMA, 2014, p. 178).

De acordo com Lima (2014), sua intervencéo obteve éxito. Para chegar a essa
conclusdo, a arquedloga procedeu da mesma maneira que na coleta das ideias
prévias dos alunos: houve a aplicacdo de um questionario e de um desenho que
tratavam da presenca indigena no passado e na atual sociedade londrinense. O
resultado da acéo foi descrito pela estudiosa:

O namero de sujeitos que acreditava na presenca indigena, tanto no
passado, como no presente aumentou; [...] As ideias que poderiam
expressar rejeicao em relacédo a presenca indigena, no passado e no
presente, desapareceram; [...] O numero de alunos que reconheceu
os indigenas como primeiros habitantes da regido aumentou; O
aumento também foi notado para aqueles sujeitos que passaram a
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reconhecer os indigenas na cidade e a existéncia de terras indigenas
demarcadas (LIMA, 2014, p. 194).

O estudo de Lima (2014) ganha relevancia a medida que explora o ambiente
escolar e suas atividades rotineiras para criar dindmicas que permitam o encontro com
0 saber arqueoldgico que recria ndo sé o passado invisibilizado, mas, também, a
existéncia atual dos indigenas na regido. O olhar para o “outro” surge como
manifestacdo de um protagonismo do profissional, significativo e de um

comprometimento cultural de formacéo da consciéncia.

O uso do espaco pedagogico como meio de producdo de conhecimento teve
destaque. Para a pesquisadora, “a escola é local oportuno para promover
experiéncias concretas e que realmente os sujeitos sdo construtores ativos dessas
experiéncias porque eles interpretaram, criaram, inovaram e ressignificaram o0s
conhecimentos compartilhados” (LIMA, 2014, p. 232).

A intervencao foi aqui brevemente exposta por representar uma acao direta da
academia e que toma o passado pré-colonial do Brasil como tema. Trata-se de uma
atividade em que a estudiosa planeja uma estrutura composta por varias tarefas,
aplicadas em um periodo longo de quatro meses e que tinha como publico-alvo os
estudantes. Todavia, ao se pensar a respeito dessa pesquisa-acao, surge a duvida
acerca do nao envolvimento dos docentes da unidade escolar. A experiéncia inserida
na contextualizacdo descrita ndo consegue remover barreiras que envolvem os outros

sujeitos da comunidade escolar.

Entende-se que, se ndo ha um trabalho junto aos professores — e com a
participacdo ativa deles — a pesquisa resta limitada, pois ndo projeta sua continuidade
e propagacao para os demais alunos da escola, nem para os demais docentes. As
acOes académicas voltadas para o publico docente tornam-se mais frutiferas, pois se
constituem em formacéo de formadores. Ademais, a colaboracédo das universidades
com o conhecimento dos professores vai ao encontro das demandas advindas com
as leis 10.639/03 e 11.645/08. As praticas pedagogicas a respeito da ancestralidade

colocam-se como desafio a ser superado conjuntamente.

A burocratizagdo do tempo e do curriculo escolar dificulta o planejamento e o
desenvolvimento, pelos docentes, de uma constru¢do didatica que se oponha ao

discurso homogeneizante e reconhecidamente oficializado. O compartilhamento de
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ideias e saberes dos pesquisadores mostra-se como um caminho a ser fomentado

pelas academias.

Além da atuacao direta junto aos professores, outra maneira de promocao do
encontro entre docentes e as discussdes da universidade pode ocorrer por meio dos
museus. Destaca-se, contudo, a necessidade de problematizacdo do espagco museal,
pois, conforme Braga (2014), embora sejam lugares de memodria, essas instituices
foram, historicamente, pensadas para guardar as recordagdes socialmente aceitas. O
autor cita como exemplo o caso francés: em meio aos modelos elaborados pela
Revolucao de 1789, construiu-se um conjunto patrimonial que legitimasse a ascensao
burguesa ao poder. Dentre esses elementos, “0 museu encarna a propaganda das
ideias republicanas” (BRAGA, 2014, p. 4).

Ademais, a pesquisa-acao de Lima aqui descrita registra que o Museu Histérico
de Londrina ndo contribuiu com a desconstrucdo de um discurso invisibilizador das
populacdes nativas. As criancas participantes da pesquisa foram ao museu no ano
anterior e, de acordo com o relato da pesquisadora, a experiéncia da visita nao alterou
a construgao historica junto aos estudantes, uma vez que “a presencga indigena foi
suprimida por uma narrativa que exalta a acdo dos pioneiros [imigrantes brancos] e
da Companhia Colonizadora” (LIMA, 2014, p. 93).

E justamente por haver uma escolha, uma selecdo memorialista, que n&o basta
a oferta, aos sujeitos escolares, de uma visitacdo inserida no modelo tradicional,
contemplativo e meramente ilustrativo dos contetdos vistos no ambiente escolar.
Desde o século XX, a museologia debate o papel dessas instituicbes. Da mesma
maneira que novas fontes e personagens foram acrescidas aos estudos histoéricos, 0s
museus também passaram a ser espacos reivindicados por grupos sistematicamente

ocultados da Historia.

[Os museus] Em didlogo constante com o presente, atuam para a
preservagdo da memodria, das inesgotaveis possibilidades de
pesquisa, favorecendo 0s questionamentos, as problematizacdes e
reflexdes acerca da constituicdo de identidades (FIGUEIRA; GIOIA,
2012, p. 149).
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Ao possibilitar um maior didlogo com o publico, desenvolveu-se o conceito de
museu-forum*3, que alinha o papel do museu como fomentador de reflexdes. A acéo
do setor educativo que age para promover a interlocugdo com os visitantes ganha

destaque nesse modelo de museu:

Os museus podem também se constituirem como ambientes
formativos para uma educacao sensivel, ética e estética, uma vez que
estas instituicdes sdo espacos privilegiados para ver, sentir e partilhar.
Sédo também espacos de pertencimento, nos quais forjamos nossa
identidade e nos abrimos a novas experiéncias. As visitas de
estudantes as exposicfes dos museus podem proporcionar um
aprendizado que torne possivel a experiéncia que os levem a atos
reflexivos em detrimento de atitudes contemplativas (BRAGA, 2014, p.
10).

No entender de Braga, para que a utilizacdo pedagdgica dos museus ocorra de
maneira bem-sucedida, € determinante o envolvimento entre o setor educativo e 0s
docentes. Cabe aos museus “o desafio de criar projetos de visitagédo articulados com
os professores, respeitando as demandas apresentadas por esses profissionais a
partir de suas experiéncias como docentes” (BRAGA, 2014, p. 13). O autor também
salienta que o fato dos museus inserirem os professores em discussoes relacionadas
as visitas contribui para a formacgéo dos docentes, uma vez que enriquece sua pratica

e 0 questionamento teorico.

Entende-se, por meio das observagfes desta pesquisa, a importancia do
protagonismo da atuacéo docente. As intervencdes, as utilizacdes do material didatico
e de qualquer estratégia pedagogica passam pela conducdo dos professores.
Conforme Tardif (2012), a divulgacdo do conhecimento faz-se por intermédio da
escola, que é uma das bases estruturalizantes da cultura de matriz ocidental. Também
de acordo com esse autor, 0 processo de escolarizacdo foi constituido tendo como
figura central o professor: “em seu trabalho cotidiano com os alunos, sao eles
[professores] os principais atores e mediadores da cultura e dos saberes escolares.
Em suma, é sobre os ombros deles que repousa, no fim das contas, a misséo
educativa da escola” (TARDIF, 2012, p. 228).

13 De acordo com Braga (2014, p. 6), a ideia do museu-férum considera a importancia de “pensar o
museu como processo € nao como um produto, [...] € pensa-lo como fen6meno, em constante
transformacéo nas relacBes que estabelece com a sociedade. Romper com a visdo de um museu
organizado para influenciar padrées culturais, sociais e estéticos a partir do espetaculo e privilegiar um
paradigma em que o sujeito possa partilhar com o museu sua existéncia no mundo”.
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O problema que se estabelece ocorre quando essa centralidade é omitida e
preterida para que se institua uma divisdo do conhecimento, em que prevalece uma
ordem hierarquica dos saberes. Tardif (2012) esclarece que o conhecimento foi
dividido de modo fabril entre os produtores (nucleo representado pela academia) e 0s
transmissores de um saber distante (os docentes da Educacédo Basica). Ha, nessa
organizacado, a vigéncia de uma separacao quase que intransponivel, tal qual uma
fabrica em que ha divisdo da forga de trabalho entre os trabalhadores intelectuais e
os bragais. Do mesmo modo, “E bastante raro ver os tedricos e pesquisadores das

ciéncias da educagao atuarem diretamente no meio escolar’ (TARDIF, 2012, p. 37).

A separacdo acima causa a impressdo de que os professores apenas
administram, em seu cotidiano, saberes elaborados pelas academias, o0 que produz a
falta de prestigio dos docentes ligados ao ensino escolar. E um equivoco
desconsiderar as habilidades de gerir e produzir conhecimento, elementos que

integram a profissdo docente, também nos niveis da Educacéo Basica.

O destaque para a importancia dos professores nesta pesquisa ganha sentido
ao se perceber a relevancia desses profissionais para a implementacédo das leis
10.639/03 e 11.645/08 e, principalmente, para o avanco das praticas de cidadania. O
passado e a ancestralidade, que podem configurar-se a partir de pontos destacados
nos livros didaticos, da abordagem memorialista e integrada com museus, somente

fara parte da cultura escolar com o direcionamento e as interven¢des dos docentes.

Das andlises realizadas, surgem ideias capazes de introduzir um sentido de
formacdo e recuperacdo de memarias coletivas em que o foco esteja comprometido

com o passado e a ancestralidade de aprendizes e professores.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta dissertacdo, buscou-se projetar, de um lado, a memdéria que se faz
presente e construtiva das raizes historicas e culturais no meio educativo e, de outro,
a elaboracao escolar estatizada dos livros didaticos. Por estatizacdo, compreende-se
a atuacao governamental diretiva (com destaque para a politica publica de distribuicéo
de livros didaticos do Programa Nacional Livro Didatico) que procura impor e
naturalizar um modelo de aprendizagem que, no caso brasileiro, € marcado pelo

eurocentrismo.

A dindmica cultural escolar, em que os alunos, a0 mesmo tempo que
apreendem os conhecimentos, expressam o seu amadurecimento intelectual e afetivo,
compromete-se na formacdo de sua identidade. Emerge uma situacao contraditoria
entre o sentido contextual e histérico-memorial da vida e as dire¢Bes que se impéem
nos conteudos relativos ao passado pré-colonial brasileiro. Observa-se um saber
modelado, repetidor das tematicas do exotico e do atrasado, em reforco a ideia de
estagios civilizatérios que colocam tanto as populacdes originarias pré-cabralinas

quanto as da atualidade no inicio do desenvolvimento social.

A direcdo eurocéntrica e o carater centralizador do livro didatico, com sua
dimensdo publica e politica, procuram impedir que se criem espacos de
conhecimentos pedagdgicos construtivos da identidade historica vivida pelos
estudantes em suas rotinas de escolaridade. Nesse contexto, a relevancia do estudo
a respeito das configuracdes populacionais anteriores a chegada de Cabral deve-se
ao fato de que a ancestralidade indigena se faz presente. Essa realidade pode ser
observada na existéncia das atuais populacdes indigenas e em costumes e
conhecimentos tradicionais, perpetuados de geracdo em geracdo. Os saberes
tradicionais dos povos originarios supervivem na selecéo e uso de plantas medicinais,
na alimentacdo, na caca, em crencas e habitos que permeiam o cotidiano dos

brasileiros.

Além dessa relacdo com o presente, a temporalidade recuada, os multiplos
contextos sociais e ambientais fazem com que o passado pré-cabralino configure-se
como evidéncia do engenho humano para resolucdo e ordenacdo de questdes

materiais e sociais, 0 que demonstra a capacidade das populagdes nativas em
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estabelecer relacbes com a alteridade étnica e sociocultural. O passado milenar tem
a ensinar ndo apenas solucdes de manejo ambiental sustentavel, mas, sobretudo, o

convivio com o outro.

Ao trazer a tona os arranjos sociais complexos e as producdes culturais que
ocorriam em meio a intensas trocas grupais, o estudo do Brasil pré-colonial permite
gue se visualize uma humanidade vasta, em que predomina a diversidade. Pode-se,
assim, indagar a respeito da imposi¢édo de um Unico modelo de vida social. Questiona-
se também se a instituicdo desse padrao ocidental homogeneizante de convivéncia

em sociedade é eficaz, tendo em vista a riqueza que a sociodiversidade representa.

Em termos culturais, o alinhamento com a construcdo ocidental de
desenvolvimento buscou cooptar as multiplicidades de modos de vida e expressoes
culturais das populacdes aqui originarias e dos negros trazidos para o Brasil. Dessa
forma, estruturou-se o processo em que se constituem os elementos caracteristicos
da brasilidade. Houve a aceitacdo de marcas e influéncias das demais etnias, porém,
essa formulagdo ocorre com uma hierarquia, em que ha a predominancia da matriz

europeia.

A partir do principio norteador de brasilidade hierarquizado e de preponderancia
da etnia branca, a Histéria do Brasil foi erigida. Intelectuais reunidos em torno do
Instituto Historico Geogréfico Brasileiro e influenciados por ideias que destacavam ora
0 evolucionismo, ora o degeneracionismo, constituiram um discurso histérico que
mantém a Europa como modelo balizador. Nessa narrativa, o passado milenar
indigena ndo é destacado como o marco inicial. O mito fundador passou a ser

identificado com a chegada portuguesa.

Para divulgar e consolidar as ideias de um passado eurocentrado, utiliza-se o
ambiente de escolarizacdo. O modelo escolar implantado no Brasil e que, na
atualidade, constitui-se em uma ampla rede de institui¢cdes, refor¢ca a vinculagdo com
a hegemonica cultura ocidental. Nesse contexto educacional, coloca-se em destaque
o papel dos livros escolares. A forca com que os manuais didaticos fazem-se
representar nas salas de aula origina-se no fato de este tipo de publicacéo estabelecer

uma conducao dos trabalhos, com conteldos e orienta¢cdes de como aplica-los.
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A caracteristica diretiva dos manuais escolares é utilizada pelo Estado, que,
por meio do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), avalia, compra e distribui
para todas as escolas publicas brasileiras as colec¢des didaticas. Ao selecionar as
obras pedagdgicas que chegam as escolas, o Estado acaba por ter influéncia na
elaboracao das atividades, ao eleger o que deve ou nao ser estudado por professores

e alunos.

Com a redemocratizacdo, apos o periodo de governo militar no Brasil (1964-
1985), os movimentos étnicos, sabedores de que o governo determina e direciona
discursos em variados ambitos sociais, exigiram normativas legais que colocassem
em pauta sua insercdo na Histéria brasileira. O significado das leis 10.639/03 e
11.645/08 amplia-se ao determinarem que o Estado, por meio do sistema escolar
publico e de programas como o PNLD, promova os estudos a respeito das varias

etnias, tanto as contemporaneas, quanto as do passado.

Nesse aspecto, com o estudo do Brasil pré-colonial projetam-se as memaorias
esquecidas. Essas recordacdes, por sua vez, criam o pertencimento cultural e étnico.
Engendra-se o sentimento de valorizacao identitaria, uma vez que o passado pré-
cabralino compreende o0 momento de origem das populacdes indigenas e, portanto,

da nacéo que aqui foi estabelecida.

Diante dessas circunstancias em que se reconhece, de um lado, a acao estatal
por meio dos livros escolares e, de outro, a atuacao social com o estabelecimento das
citadas leis, a analise de trés livros didaticos do PNLD 2014, realizada nesta

dissertacéo, evidencia alguns pontos:

a) A tematica pré-cabralina esta presente nas obras pedagdgicas. Os
contetdos interigam-se com as discussdes acerca da ocupacdo exordial do
continente americano. Os primeiros povoadores do que se configuraria como o
territorio brasileiro e as formas de sobrevivéncia desenvolvidas por esses grupos sao

ressaltadas.

b) Constitui-se uma narrativa que propde que as formas de sobrevivéncia
determinam a organizacao social. As populacdes brasileiras originarias néo teriam
atingido a complexidade e o pleno desenvolvimento representados pela existéncia do

Estado. Ocorre a permanéncia de uma visao evolucionista.
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c) As obras didaticas estudadas ndo demonstram a continuidade historica entre
0s primeiros povoadores do Brasil e os povos indigenas da atualidade, o que torna

distante o reconhecimento da ancestralidade milenar.

Verifica-se que a difusédo dos conteudos do passado pré-colonial brasileiro, com
seus conhecimentos questionadores de antigos paradigmas, depende da acéo
docente para que ocorra. Sao os professores que reanem a pratica nas salas de aula
a sustentacao tedrica de pesquisas que criam compromissos entre a memoria e a
realidade vivida. E esse processo que reorienta as perspectivas do ensino-
aprendizagem. Assim, a eficacia das leis promotoras da inclusdo da tematica étnica
passa pelo protagonismo desses profissionais, que, ao problematizarem seu trabalho,
0os curriculos programaticos e o sentido da escolarizagdo, constroem novos

significados para a Educacéo.

Com esse pensamento renovador, a academia, ao colaborar na fundamentacao
tedrica dos docentes, tem um papel formativo relevante para o cotidiano escolar. Nao
se deve esquecer que a formacdo dos professores ocorre nos programas de
graduacdo e poés-graduacdo. Além desse tipo de atuacdo mais formalizada, séo
necessarias intervencdes que cologuem os docentes em contato com as recentes

pesquisas e com ideias educacionais democratizantes.

O obijetivo final é que haja continuos debates e reformulaces das tematicas
escolares, situacao que acontece a partir do momento em que a ancestralidade dos
sujeitos é historicizada. E no espago escolar que os contetidos tomam corpo e
propriedade. A Histéria e a memdria de um passado que foi jogado no esquecimento
de maneira proposital retomam seu lugar na constru¢do do futuro. A direcdo dada
pelas leis que destacam os contetdos étnicos no programa escolar abre um grande

espaco para a reorientacdo dos valores pedagdgicos para a cidadania.
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ANEXOS

ANEXO A — Lei 10.639/03

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.

Altera a Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de
Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e
Cultura Afro-Brasileira", e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

Art. 12 A Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos seguintes
arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se
obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 19 O contetdo programético a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da Histéria da
Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacéo da
sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica
pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo
o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacgédo Artistica e de Literatura e Histdria Brasileiras.

§ 3¢ (VETADO)"
"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia
Negra’."

Art. 22 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 1822 da Independéncia e 115¢ da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.639-2003?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art79a
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ANEXO B — Lei 11.645/08

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEIN°®11.645, DE 10 MARCO DE 2008.

Altera a Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
modificada pela Lei n2 10.639, de 9 de janeiro de
2003, que estabelece as diretrizes e bases da
educacédo nacional, para incluir no curriculo oficial
da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica
“Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono
a seguinte Lei:

Art. 12 O art. 26-A da Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com a seguinte
redacgéo:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-
se obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 19 O conteldo programético a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da histéria e da
cultura que caracterizam a formacédo da populacdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais
como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formacao da sociedade nacional, resgatando
as suas contribuicées nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serédo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacdo artistica e de
literatura e histéria brasileiras.” (NR)

Art. 22 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.
Brasilia, 10 de marco de 2008; 1872 da Independéncia e 1202 da Republica.
LUIZ INACIO LULA DA SILVA

Fernando Haddad


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.645-2008?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26a.
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ANEXO C — Lei 11.738/08

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEIN®11.738, DE 16 DE JULHO DE 2008.

Regulamenta a alinea “e” do inciso Ill do caput do
art. 60 do Ato das Disposicbes Constitucionais
Transitorias, para instituir o piso salarial profissional

Vide ADI n° 4167 nacional para os profissionais do magistério publico
da educacao basica.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono
a seguinte Lei:

Art. 12 Esta Lei regulamenta o piso salarial profissional nacional para os profissionais do
magistério publico da educac¢éo basica a que se refere a alinea “e” do inciso Il do caput do art. 60 do
Ato das Disposicdes Constitucionais Transitorias.

Art. 22 O piso salarial profissional nacional para os profissionais do magistério publico da
educacdo bésica sera de R$ 950,00 (novecentos e cinquenta reais) mensais, para a formagéo em nivel
médio, na modalidade Normal, prevista no art. 62 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional.

§ 12 O piso salarial profissional nacional é o valor abaixo do qual a Uniéo, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios ndo poderéo fixar o vencimento inicial das Carreiras do magistério publico da
educacdo basica, para a jornada de, no méaximo, 40 (quarenta) horas semanais.

§ 22 Por profissionais do magistério publico da educagédo basica entendem-se aqueles que
desempenham as atividades de docéncia ou as de suporte pedagogico a docéncia, isto é, dire¢do ou
administracdo, planejamento, inspecéo, supervisdo, orientacdo e coordenacdo educacionais, exercidas
no ambito das unidades escolares de educacgéo basica, em suas diversas etapas e modalidades, com
a formacéao minima determinada pela legislacéo federal de diretrizes e bases da educagédo nacional.

§ 32 Os vencimentos iniciais referentes as demais jornadas de trabalho serdo, no minimo,
proporcionais ao valor mencionado no caput deste artigo.

§ 49 Na composicao da jornada de trabalho, observar-se-4 o limite maximo de 2/3 (dois tergos)
da carga horéria para o desempenho das atividades de interagdo com os educandos.

§ 52 As disposicdes relativas ao piso salarial de que trata esta Lei serdo aplicadas a todas as
aposentadorias e pensdes dos profissionais do magistério publico da educacdo basica alcancadas
pelo art. 7° da Emenda Constitucional n° 41, de 19 de dezembro de 2003, e pela Emenda Constitucional
n° 47, de 5 de julho de 2005.

Art. 32 O valor de que trata o art. 22 desta Lei passara a vigorar a partir de 12 de janeiro de 2008,
e sua integralizagdo, como vencimento inicial das Carreiras dos profissionais da educacao basica
publica, pela Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios sera feita de forma progressiva e
proporcional, observado o seguinte:

| — (VETADO);


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.738-2008?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.738-2008?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.738-2008?OpenDocument
http://www.stf.jus.br/portal/peticaoInicial/verPeticaoInicial.asp?base=ADIN&s1=4167&processo=4167
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constitui%C3%A7ao.htm#art60iiieadct
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constitui%C3%A7ao.htm#art60iiieadct
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constitui%C3%A7ao.htm#art60iiieadct
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art62
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Emendas/Emc/emc41.htm#art7
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Emendas/Emc/emc47.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Emendas/Emc/emc47.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/Msg/VEP-508-08.htm
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Il — a partir de 12 de janeiro de 2009, acréscimo de 2/3 (dois tercos) da diferenca entre o valor
referido no art. 22 desta Lei, atualizado na forma do art. 5¢ desta Lei, e o vencimento inicial da Carreira
vigente;

Ill — a integralizac&o do valor de que trata o art. 2¢ desta Lei, atualizado na forma do art. 52 desta
Lei, dar-se-a a partir de 1@ de janeiro de 2010, com o acréscimo da diferenca remanescente.

§ 1° A integralizacdo de que trata o caput deste artigo podera ser antecipada a qualquer tempo
pela Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios.

§ 20 Até 31 de dezembro de 2009, admitir-se-4 que o piso salarial profissional nacional
compreenda vantagens pecuniarias, pagas a qualquer titulo, nos casos em que a aplicacédo do disposto
neste artigo resulte em valor inferior ao de que trata o art. 22 desta Lei, sendo resguardadas as
vantagens daqueles que percebam valores acima do referido nesta Lei.

Art. 42 A Unido devera complementar, na forma e no limite do disposto no inciso VI do caput do
art. 60 do Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitdrias e em regulamento, a integralizagdo de que
trata o art. 3° desta Lei, nos casos em que o ente federativo, a partir da consideracdo dos recursos
constitucionalmente vinculados a educacgéo, ndo tenha disponibilidade orgamentaria para cumprir o
valor fixado.

§ 1° O ente federativo deverd justificar sua necessidade e incapacidade, enviando ao Ministério
da Educacédo solicitacdo fundamentada, acompanhada de planilha de custos comprovando a
necessidade da complementagéo de que trata o caput deste artigo.

§ 20 A Unido sera responséavel por cooperar tecnicamente com o ente federativo que néo
conseguir assegurar o pagamento do piso, de forma a assessora-lo no planejamento e aperfeicoamento
da aplicacdo de seus recursos.

Art. 52 O piso salarial profissional nacional do magistério publico da educacédo basica sera
atualizado, anualmente, no més de janeiro, a partir do ano de 2009.

Paragrafo Unico. A atualizagdo de que trata o caput deste artigo sera calculada utilizando-se o
mesmo percentual de crescimento do valor anual minimo por aluno referente aos anos iniciais do ensino
fundamental urbano, definido nacionalmente, nos termos da Lei n° 11.494, de 20 de junho de 2007.

Art. 62 A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverdo elaborar ou adequar seus
Planos de Carreira e Remuneracdo do Magistério até 31 de dezembro de 2009, tendo em vista o
cumprimento do piso salarial profissional nacional para os profissionais do magistério publico da
educacéo basica, conforme disposto no paragrafo Unico do art. 206 da Constituicdo Federal.

Art. 7° (VETADO)
Art. 82 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.
Brasilia, 16 de julho de 2008; 187¢ da Independéncia e 1202 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Tarso Genro

Nelson Machado

Fernando Haddad

Paulo Bernardo Silva

José Mucio Monteiro Filho
José Antonio Dias Toffoli
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