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RESUMO

Este estudo objetiva refletir sobre os processos de inclusédo/excluséo e integracao
relacionados a pessoas com necessidades especiais, a partir da compreenséo do
conceito de deficiéncia. O conceito de deficiéncia remete a uma reflexdo mais
ampla e o olhar volta-se para a Educacéao.

O presente estudo pontua aos que assumem, hoje, o compromisso de
transformacdo, a necessidade de conduzir suas acdes frente ao objetivo da
inclusdo, atuando para romper com diversos conceitos e pré-conceitos,
mobilizando diferentes recursos e estratégias para obter sucesso. E, na educacao,
encontra-se uma grande aliada para esse primeiro passo.

Segundo o Portal da Educacéao, nos dias de hoje, falar em aprendizagem sem
levar em consideracdo 0s mecanismos cerebrais responsaveis pelo processo de
aprender significa negar nossa evolucgao.

A Neurociéncia aplicada a aprendizagem ndo apenas contribui para a
compreensao dos processos cerebrais, mas veio nos mostrar o que realmente
significa essa forma particular de aprender.

Tendo a compreensdo de que a criangca precisa desenvolver as habilidades
motoras, para apdés desenvolver as habilidades de escrita, o professor sabera
como melhor direciona-la, assim como elaborar estratégias de ensino que
desenvolvam sua capacidade de atencédo, para a partir desse ponto auxiliar no
processo de memorizacao e compreensao do processo de leitura e escrita.

A conclusdo a que chegamos foi que as criancas com deficiéncia séo
historicamente consideradas incapazes de realizar diversas atividades e isso se
agrava pela falta de capacitacdo de professores. Os professores recém-formados
gue foram capacitados perdem um pouco o medo, mas a inseguranca ainda €
muito alta, podendo obstruir (até inconscientemente) 0os necessarios empenhos e
investimentos pedagogicos por parte dos professores nos alunos com deficiéncias.
Assim, acreditamos que as capacitacdes e discussdes devem ser constantes,
assim como a aproximacao dos professores desses alunos para desmistificar as
representacdes negativas que ainda residem em suas culturas.

Palavras Chaves: inclusdo/capacitacao de professores/deficiéncia/crianca
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Apresentacao

”Todo projeto supde rupturas com o presente e promessas para o
futuro. Projetar significa tentar quebrar um estado confortavel para
arriscar-se a atravessar um periodo de instabilidade e buscar uma
nova estabilidade em funcdo da promessa que cada projeto
contém.”

(Moacir Gadotti)

INTRODUCAO

Segundo Vasch (1981), o mecanismo de inclusdo € grande e tem diferentes
faces. Assim, cada vez com maior frequéncia, muitos questionam os motivos da
nao aceitacdo das diferencas, principalmente em relacéo a deficiéncia. Esse fato foi
determinante para a escolha do tema. Apds muita inquietacédo sobre o processo de
inclusdo dessas pessoas na rede de ensino regular, surge aqui uma oportunidade
para pensar e repensar e talvez compreender a questdo da deficiéncia e incluséo.

Este trabalho serd realizado através de pesquisa bibliogréfica, de natureza
exploratoéria, contando com um panorama geral que € a inclusdo da crianca com
deficiéncia na rede regular de ensino. Um instrumento capaz de oferecer subsidios
para formulacdo de hipbteses sobre o tema elencado; além de possibilitar ao
pesquisador, progredir no desenvolvimento das ideias do autor, bem como
daqueles elementos que estéo relacionados com elas.

Ndo € um trabalho facil, tendo em vista que muitas obras que séao
consideradas bibliografia em uma determinada area do saber, em outras sdo
fontes indispensaveis a pesquisa cientifica. Cabe neste momento, aos poucos,
selecionar na pratica, o que é fonte na area de pesquisa.

Assim, entende-se que a pesquisa bibliografica € a que melhor possibilita o

cumprimento dos objetivos pré-estabelecidos, levando em consideracdo que,



principalmente, dentro da educacao, esse tipo de pesquisa tem mais valia e
significancia, por enfatizar mais o processo do que o produto.

A aplicacdo dessa pesquisa bibliografica ou exploratoria torna possivel
evidenciar rapidamente as diversas interagdes a que estao submetidos os objetos
de estudo permitindo um maior aprofundamento do tema.

Essa pesquisa, portanto, visa proporcionar um 6timo instrumento para que as
guestdes que emergem possam ser melhores compreendidas, permitindo que com
o esforco de inovacdo e sobretudo de reflexdo, o verdadeiro processo de
transformacdo comprometido possa ocorrer. Contudo, percebe-se que esse
horizonte s6 serd almejado quando a sociedade assumir o compromisso da
inclusao social das pessoas com deficiéncia, ja que essa é uma responsabilidade de
todos e exige mobilizacdo para obter sucesso; por isso, € dever ético e moral
promover a equiparacao de oportunidades e na educacdo encontra-se uma grande
alavanca para que iSso se concretize.

Emerge aqui a grande questdo deste trabalho, ou seja, compreender a
deficiéncia e o deficiente, as inquietacdes e responsabilidades da sociedade e,
especificamente, do professor que terd o desafio de trazer esse individuo para o

meio.

1. DESVENDANDO O CONCEITO DE INCLUSAO

De acordo com o dicionério Aurélio, inclusdo € o mesmo que compreender,
gue por sua vez quer dizer entender, alcangcar com a inteligéncia.

Segundo Maria Teresa Eglér Mantoan, no livro: sobre a Inclusdo escolar. O
gue é? Por qué? Como fazer? “Existem alguns questionamentos feitos para
manifestar seu entendimento sobre o direito inalienavel de todos a educacao e
para alicercar uma concepcéo de educacéo inclusiva que atue na transformacao
da escola para que nao se exclua nenhum estudante.” (2014, p.9)

O grande paradigma da inclusdo é reconhecer em primeiro lugar a

especificidade do sujeito e ndo a sua deficiéncia. Com isso, a inclusdo ndo € um



movimento natural do sujeito. Se o0s sujeitos ndo forem trabalhados
constantemente em relacdo aos seus esteredtipos e preconceitos eles tenderdo a
voltar resgatando os contetdos estigmatizados. E preciso romper com o
preconceito desde a familia, escola e, também, da sociedade. (GLATT, 1995)

A inclusdo esta diretamente ligada ao exercicio de direitos humanos e as
escolas devem proporcionar a igualdade de oportunidades. Todas as criancas
devem aprender juntas, independente de quaisquer dificuldades ou diferencas que
possam ter. Para isto, o curriculo e as praticas pedagodgicas devem atender e
respeitar as necessidades de cada um assegurando uma educacgao de qualidade
para todos. (GLATT, 1995)

Reiterando, Dantino (1997), aponta que a inclusdo ndo acontece somente
através de atos legais, mais é conquistada “nas acdes e relagdes”. Todos o0s
sujeitos envolvidos nessa relagdo devem ser preparados; desde o proprio
deficiente até os professores, pais, amigos, funcionarios, assim havera uma
contribuicdo para que se busquem caminhos e recursos para que viabilizem uma
educacdo em beneficio tanto da crianca deficiente como das outras criancas
também. Ainda, segundo Amaral (1994), a inclusdo ndo somente beneficiara o
aluno deficiente, mas todos que desejam uma educacdo de qualidade, uma
educacdo que cumpra a sua funcdo transformadora, que promova o aluno
deficiente e o ndo deficiente da categoria de objeto pensado a categoria de sujeito
do processo, capaz de reconstituir sua vida, torna-la mais produtiva e construtiva.

Dessa forma, fica evidente que o problema € muito mais complexo do que se
pode pensar. A escola sozinha ndo consegue mudar a sociedade. Para ter uma
escola inclusiva, a sociedade tem que ser inclusiva. A escola tem que seduzir a
sociedade. E preciso se apaixonar pela ideia e ser cimplice para dar continuidade.
N&o importa conhecer as diferentes deficiéncias se ndo souber que atras delas

existe um ser humano. (GLATT, 1995)

2. DESVENDANDO O CONCEITO DE DEFICIENCIA

De acordo com Instituto Benjamin Constant (2015) pode-se considerar pessoa
portadora de deficiéncia (PPD) aquela que apresente, em carater permanente,

perdas ou reducdes de sua estrutura, ou funcdo anatdbmica, fisiologica, psicologica



ou mental, que gerem incapacidade para certas atividades, dentro do padrao
considerado normal para o ser humano.

O Decreto n°® 3298 de 20 de dezembro de 1999, que regulamenta a Lei n°
7853, de 24 de outubro de 1988, dispde sobre a Politica Nacional para a

Integracéo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, diz:

Deficiéncia é toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou funcao
psicolégica, fisiolégica ou anatbmica que gere incapacidade para o
desempenho de atividades, dentro do padrdo considerado normal para
0 ser humano. (DECRETO n°3298 de 20/12/1999).

De acordo com Assumpcado e Sprovieri (2000), a deficiéncia € relativa a toda
alteracdo do corpo ou aparéncia fisica, de um 6rgdo ou de uma funcéo, qualquer
gue seja sua causa. Caracteriza-se por perdas ou alteracbes que podem ser
temporarias ou permanentes.

Ainda segundo os autores, a abordagem da deficiéncia, muitas vezes, impediu
sua compreensdo com mais sabedoria. Para cada termo encontrado, h& diferentes

traducdes, significados e relacdes com a propria deficiéncia.

3. OLHARES SOBRE A INCLUSAO

O primeiro grande passo é compreender a deficiéncia como diferenca —
diferenca com outra qualquer, por exemplo, entre calvo e cabeludo, alto e baixo,
gordo e magro, negro e branco. Deve-se olhar antes de tudo a pessoa, o SER
HUMANO com direitos e necessidades e ndo apenas a deficiéncia que possui.
(MANTOAN, 2005)

E preciso analisar e compreender o foco dos processos de inclusdo/exclusdo e
integracdo numa abordagem historica, politica e social, procurando desvendar os
desafios da inclusdo para substituir o paradigma da integracdo social e
implementar o paradigma da inclusdo social. No Brasil, uma das referéncias que
tem sido utilizada para discutir a inclusdo/exclusdo escolar é a Declaracdo de
Salamanca. Para se ter clareza sobre a validade ou ndo de se utilizar tal
documento como referéncia, é necessario primeiramente dimensiona-lo no
contexto historico atual. Sem duvida esse documento reafirma varias conquistas
anteriores, como a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948 e a

Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos realizada na Tailandia



em 1990. A Declaracdo de Salamanca também apela a todos os governos para
darem prioridade politica e orcamentaria a essa area, visando arrecadar fundos
para a criagdo de programas de apoio voltados as necessidades educativas
especiais.

A educacdo integrada e a reabilitacdo apoiada pela comunidade
representam métodos complementares de ministrar o ensino a pessoas
com necessidades educativas especiais. Ambas se baseiam no principio
da integracao e participacédo e representam modelos bem comprovados e
muito eficazes em termos de custo para fomentar a igualdade de acesso
das pessoas com necessidades educativas especiais. (DECLARACAO
DE SALAMANCA, 1994, p.6)*

Mais adiante, no mesmo capitulo, a Declaracdo de Salamanca volta a carga
na argumentacao dos custos:

A reabilitacdo baseada na comunidade deve fazer parte de uma
estratégia geral destinada a ministrar ensino e capacitacdo eficazes a
pessoas com necessidades educativas especiais em funcado dos custos.
(DECLARAGAO DE SALAMANCA, 1994, p.7)

Na discussdo sobre a insercdao de alunos com necessidades educativas
especiais na escola regular, ndo pode ser desconsiderado o aspecto de que
educacado especial requer investimento de recursos de grande monta, sobretudo
por se tratar de um trabalho que envolve a participagdo de equipes
interdisciplinares (além do professor especializado, o pedagogo especializado, o
fisioterapeuta, o fonoaudidlogo, o assistente social, o psicélogo e o médico, e em
alguns casos também se faz necessario o0 envolvimento de outros profissionais
especializados, como o0 psicomotricista, 0 musico terapeuta ou 0 terapeuta
ocupacional) e de materiais e equipamentos especializados. (APUBH, 1997)

A proposta é compreender se a inclusdo supde uma ruptura a respeito dos
pressupostos da integracdo, ou se ha um lago continuo entre ambos. Para essa
reflexdo debates sdo estabelecidos sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia na
rede regular de ensino. (MITTLER, 2003)

Mantoan (1997), defende a ideia de que ndo deve haver uma adaptacéo e
sim a elaboracéo de um curriculo que atenda a capacidade diversificada de cada
um dos alunos, tornando-se um programa igual para todos ou seja, simplesmente
ter uma classe especial, na escola regular ndo significa uma fusdo, mas uma

justaposicao de recursos.

1DECLARACAO DE SALAMANCA e linha de acéio sobre necessidades educativas especiais. Brasilia: CORDE,
1994.




Ainda segundo a autora, vale lembrar que para haver a incluséo da crianca
deficiente no sistema educacional € necessario vencer uma seérie de barreiras,
como a pedagdgica, a arquitetdnica e a administrativa, o que acaba dificultando

ainda mais tal processo inclusivo.

Também faz apontamentos no sentido de garantir a questdo da inclusédo das
pessoas portadoras ou nao de deficiéncia, faz-se necessario uma conscientizacao
entre os que sao considerados “normais” e dos proprios portadores de deficiéncia.
Ou seja, um processo que implica na questdo do cumprimento dos seus deveres e
direitos diante de um grupo social, agindo como participantes ativos de um processo
histérico e cultural. (MANTOAN, 1997)

4. INCLUSAO NO BRASIL
4.1 PAPEL DA ESCOLA NA INCLUSAO

Segundo a Apubh (1997) o que estd cada vez mais consolidado, € que a
escola regular publica, que pretendem os idealizadores da inclusédo escolar seja 0
espaco de absorcédo dos alunos com necessidades educativas especiais, esta sem
recursos, desequipada e desinstrumentalizada, perdendo cada vez mais as
condicdes necessarias para o0 exercicio de sua funcdo social de promover o
acesso ao conhecimento aos alunos das classes populares. Em suma, conclui- se
gue a escola publica é hoje um espaco de exclusdo, seja por sua auséncia de
condi¢cbes concretas, seja pelo contingente precocemente absorvido pelo mercado
de trabalho, pelo empobrecimento da populagdo somado a outras condi¢des
estruturais e conjunturais, tém contribuido para o afastamento de criancas e
adolescentes da escola.

Para Saviani (1997), a ordem é a reducdo de custos: diminuicdo de gastos
globais referentes aos docentes (salario, formagdo), aumento do numero de
alunos por classe, instituicdo de turmas mudltiplas, utilizacdo mais racional dos
prédios escolares, desenvolvimento de outras formas de financiamento (e novas

formas de apoio comunitario).

Segundo Mazzotta (1997), em termos pedagogicos, ndo ha duvida que a
escola publica ganharia em qualidade para todos os seus alunos se as condi¢des

necessarias para um trabalho que ampliasse suas abordagens de forma a



garantir o acesso ao conhecimento a todas as pessoas, mesmo que tivessem elas
as mais diversificadas caracteristicas.

Ainda sobre o autor, na realidade reside ai um dos mais validos argumentos
para a defesa da insercdo do aluno com necessidades educativas especiais no
ensino regular: ndo mais se conceber que a melhor instrumentalizacdo da escola se
deva dar somente quando esta se destinar aos casos especiais, mas sim em
qualquer situacdo o que se deve buscar é uma escola plena de oportunidades
educativas significativas para todos os alunos, sobretudo os advindos das
camadas populares onde o0 acesso aos bens culturais da sociedade esta
prejudicado por uma estrutura social injusta e excludente. Essa ampliacdo de
condig¢des, entretanto, ndo daria conta das especificidades de véarias necessidades
educativas especiais, que s6 podem ser devidamente atendidas em escolas
especiais. (MAZZOTA, 1997)

A desconsideracao pelos aspectos qualitativos da escola publica é que deve
ser objeto das discussbes e das acdes de resisténcia pela sociedade como um
todo, envolvendo pais, educadores, profissionais da infancia, dirigentes de
escolas, enfim, de todos os segmentos do sistema educacional. (MAZZOTA,
1997). Portanto, € preciso ter consciéncia de que nesta experiéncia dos orgaos
publicos voltados para a racionalizacdo dos custos da escola publica, esta em
jogo um processo de perda de direitos da sociedade como um todo, mas
sobretudo das criancas e adolescentes brasileiros, nos quais as marcas que esse
processo deixara em suas vidas pode ndo ter uma retomada possivel. (SASSAKI,
1997)

1.1 FORMACAO DO PROFISSIONAL

Segundo Amaral (1994), essa questdo da inclusao, constitui em uma agéo
ampla, pois € uma pratica que procura contribuir ndo somente para 0
desenvolvimento dos portadores de necessidades especiais, mas também para a
aceitacéo geral das diferencas individuais, da valorizagdo de cada um, a busca de
uma convivéncia em meio a essa diversidade etc. Tarefa que exige um educador

consciente de seu papel politico como agente de transformacdo social.



E preciso que se posicione frente aos desafios, que busque apoio em outros
profissionais e que, acima de tudo, centre sua atividade docente na formacdo do
individuo, buscando as suas habilidades e competéncias; de sua identidade e
autoestima.

No entanto, o que se percebe € que a falta de preparo e o proprio
desconhecimento deste profissional implicam no comprometimento deste processo
de busca por uma incluséo efetiva.

Por isso, como muito bem enfatiza Dantino (1997), a superacdo das
barreiras do preconceito depende do conhecimento da condi¢cdo de deficiéncia e
das atitudes e comportamentos da sociedade, em especial dos professores,
demais alunos, pais, etc. Os pais, 0os educandos, os educadores e pessoas em
geral costumam sentir isto em situacfes que requerem novas adaptacfes e
modificacdes na forma de pensar sobre a questdo ou fato, portanto o papel do
professor deverd ser de mediador, exigindo uma postura compreensiva, com
didlogo e flexibilidade.

Segundo Ramos (2006), a paixao pelo conhecimento constitui caracteristica
indispensavel para quem optou por enveredar pelos caminhos da educacdo. Ser
detentor desse sentimento, contudo, ndo basta. Aquele que se pretende professor
deve abrigar dentro de si, mais forte ainda, o fascinio por semear no outro a
capacidade da compreensdo. Esse ser especial, generoso em esséncia, vé no
compartilhamento o sentido legitimo do saber.

Desse dialogo intenso entre professor e aluno, o que se busca é que a
educacdo cumpra efetivamente os seus propdsitos, entre eles, o da incluséo.
Portanto, ndo se pode discutir curriculo sem discutir a formacédo do professor.
(RAMOS, 2006)

No entanto, tal tarefa exige um tempo para que as mudancgas ocorram
efetivamente e, esse “tempo” ndo ha, comprometendo tal formagdo. As escolas
nao podem se fechar para fazer esse preparo e quando percebem os alunos com
deficiéncias estdo chegando na sala regular sem que os professores saibam o que

fazer com eles. O primeiro e grande “nd”, inicia-se aqui.

Segundo Peter Mittler (2003), criar oportunidades para capacitacdo néo
significa, necessariamente, influenciar o modo como os professores sentem-se em

relacdo a inclusdo. Tais sentimentos sdo fundamentais e precisam ser levados a



sério. Qualquer davida ou quaisquer reservas nao devem ser consideradas como
racionarias ou simplesmente anuladas. Os professores precisam de oportunidades
para refletir sobre as propostas de mudangas que mexem com seus valores e com
suas convicgbes, assim como aquelas que afetam sua pratica profissional
cotidiana. E importante que a inclusdo no seja vista apenas como uma outra
inovacao.

Os cursos ou programas de formacdo e capacitacdo docente ao mesmo
tempo precisam dar condices efetivas para que o professor trabalhe de imediato
com seus alunos; ndo pode ser uma capacitacdo voltada apenas para questdes
pontuais e sim proporcionar aprofundamento teérico-metodolégico (que a maioria
dos professores tanto do ensino regular quanto especial, ndo tem) que lhe permita
se transformar em um professor que possa refletir e ressignificar sua pratica
pedagdgica para atender a diversidade do seu alunado. (GLATT, 1997)

Acreditando nessa possibilidade, considera-se como acdo prioritaria a
formacdo e a capacitacdo de professores visando a reorganizacdo didatica-
curricular. Também ha um consenso de que esta “formacéo tem que ser continua,
incluindo troca de experiéncia e intercAmbio externo”, bem como “atividades
capacitadoras na propria escola” (formagdo em servigo) sob forma de centros de
estudo e discussdo de casos, supervisdo, etc. Também, é ressaltada a importancia
de que o professor tenha “tempo para planejar, analisar e pesquisar sobre sua
pratica”, tendo sido muito apreciada as iniciativas de escolas neste sentido,
aumentado o numero de professores para permitir esse espaco de reflexdo, sem
prejuizo aos alunos. (MARTINS, 2003)

Porém, é imprescindivel para que essa transformacéo do papel e atividades
do professor seja alcancada, o envolvimento dos gestores ou liderangas tanto da
prépria escola quanto do sistema escolar. Para o sucesso de uma proposta de
Educacao Inclusiva é fator determinante um sistema de apoio para lidar com “as
necessidades especiais ndo s6 do aluno, mas também do professor da classe
regular”. Ou seja, este sistema de suporte deve estar disponivel na propria escola

com profissionais capacitados em educacgao inclusiva. (BUENO, 1999)

O ponto de maior relevancia, para que haja aproveitamento académico de alunos
com deficiéncias incluidos em classes regulares é a necessidade de formarmos

um novo tipo de educador. Pois, como bem observa Bueno (1999), de um lado os



professores de ensino regular ndo possuem preparo minimo para trabalhar com
criancas que apresentem deficiéncias evidentes e, por outro, grande parte dos
professores do ensino especial tem muito pouco a contribuir com o trabalho
pedagdgico desenvolvido no ensino regular, na medida em que tém calcado e
construido sua competéncia nas dificuldades especificas do alunado que atendem.
(BUENO, 1999)

Vale ressaltar, para que possa se transformar o curriculo tradicional em um
“curriculo inclusivo”, faz-se necessario se repensar a pratica pedagogica dos
professores em geral. A mudanca de paradigma que a inclusdo traz em relagéo ao
modelo de integracdo é em vez do aluno com deficiéncia se adaptar ao sistema, a
escola regular como um todo, incluindo, sobretudo, os professores, principais
atores desse processo, tem que se transformar. (RAMOS, 2006)

A inclusdo nao pode ser responsabilidade Unica da Educacéo Especial. Nao
€ uma simples questdo do professor de Educacéo Especial ditar ao professor da
classe regular como trabalhar com esse aluno. Atengao! Se nao for desenvolvida
uma dinamica de trabalho integrado, estaremos criando um sistema especial dentro

da escola regular, o que ndo é Educacéao Inclusiva. (RAMOS, 2006)

Por exemplo, o apoio pedagdgico individual aos alunos com deficiéncia em
horarios alternativos, ndo pode se tornar uma nova “sala de aula” que substitui a
aprendizagem na sala regular, pois é justamente isso que faliu o modelo de
integracdo. Da mesma forma, o professor de apoio na sala de aula ndo pode ser
um professor particular para aquele aluno que explica a matéria para ele,
enquanto a professora regente da aula para o resto da turma. (MARTINS, 2003).
Ha necessidade do aprimoramento desta formacdo, de que o professor
pesquisador que se pretende hoje em dia tenha em mente questbes da
problemética & Educacao Inclusiva, além da sensibilizagdo e da motivacdo para o

trabalho que realmente efetive a inclusdo. (RAMOS, 2006)

Essa formacdo deve contemplar informacfes sobre os diversos tipos de
necessidades especiais. Isto ndo significa, no entanto, desenvolver nos
professores uma “ansia diagndstica” em relagéo aos alunos, baseada nas famosas
classificacdes etiologicas, o que acaba se refletindo na ja conhecida busca de

encaminhamentos destes para outros profissionais, huma tentativa de minimizar a



angustia docente diante do que ndo sabe enfrentar e da diminuicdo da
culpabilizacéo pelo fracasso destes alunos. A intencdo € que esta aprendizagem
ndo se restrinja as caracteristicas das varias modalidades de necessidades
educativas especificas, mas as peculiaridades dos varios grupos e culturas
excluidos.

As novas experiéncias, de ensino e de aprendizagem, como os fundamentos
da Neurociéncia, é a grande busca dos educadores que, sem duvidas, necessitam
de formacéo continua; e, isto ndo se refere apenas ao trabalho inclusivo. A
capacitacdo para boas iniciativas e pelo futuro, indubitavelmente melhor, é,
portanto, o maior desafio de todos aqueles que acreditam na educagdo como meio

de transformacao.

“Tarefa dificil, mas nao impossivel”, conforme imaginou Freud (1937).



DISCUSSAO

A igualdade e a desigualdade sao principios éticos. A diferenca ndo se
relaciona necessariamente com a ética. Uma pessoa pode ser diferente da outra, e
ndo ser desigual. O principio da diversidade consiste em admitir que as pessoas
podem ser iguais e, ainda assim, ter atitudes e praticas diferentes. (Souza e
Rodrigues: pg. 27, 2002).

E sobre o principio da igualdade que se assenta 0 movimento da Incluséo
Social. E importante que se entenda que respeito a diversidade, a diferenca, néo é
negacao de necessidades especiais. Respeitar a pessoa com deficiéncia mental é,
também, oferecer a ela todas as possibilidades de desenvolvimento, inclusive
aguelas construidas a partir dos processos classicos de reabilitagcdo. O que néo se
pode aceitar, neste momento histérico, é a ideia de reabilitar para integrar. Ndo ha
mais esse tempo de espera: a participacdo na sociedade € um processo
simultaneo aos programas conhecidos como de reabilitacdo (ou habilitacao).

No Brasil, a grande maioria dos 17 milhdes (SASSAKI, 2003) ou dos 24,5
milhdes (FERREIRA, 2002) de pessoas com deficiéncia tem sido excluida de
todos os setores da sociedade, sendo-lhes negado o acesso aos principais
beneficios, bens e oportunidades disponiveis as outras pessoas em todas as
areas de atividade, tais como educacdo, saude, mercado de trabalho, lazer,
desporto, turismo, artes e cultura. Esta afirmacdo, que se apresenta como uma
denuncia, consta em diversos documentos, mocoes, relatérios, palestras etc.

Neste sentido, a situacdo das pessoas com deficiéncia em nosso pais nao é
diferente da que ocorreu e continua ocorrendo em outras partes do mundo. A
histéria é praticamente a mesma, tanto no espaco quanto no tempo.

Na educacao inclusiva as interacdes sociais sdo favorecidas pelas trocas
afetivo-emocionais, o desejo de superar as dificuldades e a busca por novas
aprendizagens, servem de apoio e estimulo para superar 0os obstaculos. (Peter
Mittler, 2003)

O que se aponta é uma significativa dificuldade em tornar o processo de incluséao
numa experiéncia de sucesso, ficando evidente que para isso é necessario
fomentar a participacdo das comunidades escolares, especialmente, na construgao
de planos estratégicos de agdo para tornar as escolas mais inclusivas,

valorizando e utilizando os recursos ja existentes, considerando as particularidades



contextuais e locais. (SOUZA, 2003)

Apenas para concluir, fica muito claro que antes de qualquer outra discussao, é
preciso compreender a deficiéncia como uma diferenga e olhar antes de tudo esta
pessoa com “ser humano”, com direitos, potencialidades, necessidades e
dignidade e lutar contra o preconceito que muitas vezes se inicia na prépria
familia, adentra na sociedade e impede criancas de serem incluidas. Caso
contrario, a almejada “Educagao para Todos” torna-se distante. Pois, conforme
observado nos autores, ndo adianta obrigar o cumprimento de leis e direitos
humanos se ndo houver formacao e capacitacdo dos profissionais para atenderem

as reais necessidades de inclusdo. Esse € o grande desafio. (SOUZA, 2003)



CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que as criancas com deficiéncia séo historicamente consideradas
incapazes de realizar diversas atividades e isso se agrava pela falta de
capacitacdo de professores. A inclusdo deveria ocorrer de forma natural e o
presente estudo visa ajudar em questdes para desmistificar o boato do ser
incapaz. Viu-se que professores recém-formados que foram capacitados perdem
um pouco o0 medo, mas a inseguranca ainda € muito alta, podendo obstruir (até
inconscientemente) 0s necessarios empenhos e investimentos pedagoégicos por
parte dos professores nos alunos com deficiéncias.

Assim, acredita-se que as capacita¢cdes e discussdes devem ser constantes,
assim como a aproximacao dos professores desses alunos para desmistificar as

representacdes negativas que ainda residem em suas culturas.
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