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RESUMO

O bilingliismo esta presente em quase todas as nagdes do mundo, em todas as
classes sociais € em todas as faixas etarias e sua aquisicao ocorre em diferentes
fases da vida. O individuo que aprende uma lingua estrangeira envolve-se nela, se
constituindo de forma mais enriquecida. O objetivo principal deste trabalho de
pesquisa é de possibilitar o conhecimento dos professores para o processo de
ensino-aprendizagem na aquisicao de uma lingua estrangeira. Muitas vezes, ao nos
depararmos com criang¢as que tenham dificuldades neste processo, ndo sabemos
como estas ocorrem e como podemos ajudar. Por outro lado, muitas criangas
apresentam facilidades e nao nos conscientizamos como isto acontece. Neste
trabalho sdo mostrados os aspectos positivos e o processo cognitivo de se aprender
uma lingua estrangeira na infancia. A pesquisa foi desenvolvida por meio de teses,
livros e de entrevistas semi-abertas com dez professoras de escolas bilingtes
particulares, sendo o alemao, a lingua estrangeira. Os resultados da pesquisa
confirmaram a facilidade de se aprender uma lingua na infancia, principalmente
através do ludico. Uma crianca s6 aprende realmente um conteddo, um conceito,
quando é motivada e quando deseja. Percebemos que muitos professores
apresentam dificuldades de entender o aluno e de auxilia-lo no processo de ensino-

aprendizagem de uma lingua estrangeira por falta de um embasamento teérico.

Palavras chaves: Lingua estrangeira. Aprendizagem. Desejo. Bilingle infantil.



RESUMEE

Die Zweisprachigkeit ist in fast allen Nationen der Welt, in allen sozialen Schichten
und in allen Altersgruppen zu finden und deren Erwerb erfolgt in verschiedenen
Phasen des Lebens. Die Person, die eine Fremdsprache lernt, wird bereichert. Das
wichtigste Ziel dieser Arbeit ist die Mdglichkeit nach Wissen der Lehrer flr den Lehr-
Lern-Prozess dem Erwerb einer Fremdsprache zu eréffnen. Oft, sehen wir Kinder die
Schwierigkeiten in diesem Prozess haben und wir wissen nicht, wie sie auftreten
und wie wir helfen kdnnen. Andererseits, viele Kinder haben Leichtigkeit und uns ist
es nicht bewusst wie dies geschieht. In dieser Arbeit werden die positiven Aspekte
und kognitiven Prozesse zum Erlernen einer Fremdsprache in der Kindheit
aufgezeigt. Die Umfrage wurde entwickelt durch Doktorarbeiten, Bicher und
Interviews mit halb-offenen Fragen mit zehn zweisprachigen Lehrern der privaten
Schulen, die Deutsch als Fremdsprache haben. Die Ergebnisse der Umfrage
bestatigt, dass die Kinder Leichtigkeit haben wenn sie eine Sprache in der Kindheit
erlernen, hauptsachlich durch Spiele. Ein Kind lernt bewusst einen Inhalt, einen
Konzept, wenn es motiviert ist und wenn es winsch. Wir haben festgestellt, dass
viele Lehrer Schwierigkeiten haben ihre Schiler zu verstehen und auch sie bei dem
Lehr-Lern Prozess einer Fremdsprache zu unterstiitzen. Daraufhin sagen sie, dass

eine theoretische Basis fehlt.

Key words: Fremdsprache. Lernen. Wunsch. Zweisprachige Kinder.
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INTRODUCAO

A linguagem, sistema simbdlico dos grupos humanos, representa um salto
qualitativo na evolugdo da espécie. E ela que fornece os conceitos, as formas de
organizacdo do real, a mediacdo entre o sujeito e 0 objeto do conhecimento. E por
meio dela que as funcbes mentais superiores sdo socialmente formadas e
culturalmente transmitidas, portanto, sociedades e culturas diferentes produzem
estruturas diferenciadas.

Uma lingua ndo é apenas um sistema de sons e é muito mais do que um
instrumento de comunicacdo. Uma lingua é um comportamento social e como tal
esta intrinsecamente ligada a vida, a cultura, a histéria de um povo. Nao ha dois
grupos sociais idénticos em todos os aspectos, inclusive linglistico.

Qualquer crianga que nao apresente nenhum déficit neurolégico tem
capacidade de adquirir a linguagem, ndo importando a hereditariedade ou a raca
dessa crianga; seja qual for sua nacionalidade, ela aprendera a falar o idioma ao
qual for exposta em seu meio.

O bilinglismo é um fenbémeno que tem sido estudado segundo varias
perspectivas como, por exemplo, a social, a psicolinglistica, a educacional, a
politica, a econémica etc. A aprendizagem de uma lingua estrangeira, nao diz
respeito apenas ao uso da lingua, mas também as atitudes e aos comportamentos
das pessoas em relacéo ao meio social, as linguas e aos seus usuarios.

Muitos acreditam que a crianca que cresce bilingle poderia ter seu
desenvolvimento linglistico prejudicado, pois poderia se confundir entre os dois
idiomas. Entretanto, o bilingliismo pode ser visto de uma forma bem positiva.

O bilingliismo esta presente em quase todas as nacées do mundo, em todas
as classes sociais e em todas as faixas etarias e sua aquisicao ocorre em diferentes
fases da vida, por isso, segundo Grosjean (1982), dificilmente o individuo é
igualmente fluente em todas as linguas e em todos os niveis.

Todos nés sabemos que é muito mais facil aprender uma segunda lingua na
infancia. A maioria dos adultos, nunca chega a dominar uma lingua estrangeira,
sobretudo sua fonologia, 0 que gera o inevitavel sotaque. Segundo Pinker (2002),
existem diferencas individuais, que dependem do esfor¢o, qualidade de ensino e
simples talento, mas, ainda assim e mesmo nas melhores circunstancias, parece

haver uma barreira intransponivel para qualquer adulto.



Neste trabalho, sdo mostrados os aspectos positivos, as facilidades e as
dificuldades de se aprender uma lingua estrangeira na infancia, baseando-se nas
diversas pesquisas e perspectivas sobre este tema.

No primeiro capitulo, o desenvolvimento da linguagem, é relatado o processo
de aquisicdo de linguagem e o embasamento tedrico deste, por meio do
Interacionismo, segundo as perspectivas de Piaget e Vygotsky; do Behaviorismo de
acordo com Skinner; e do Inatismo, baseando-se em Chomsky e Lenneberg. Neste
mesmo capitulo sdo apresentadas as fases do desenvolvimento da linguagem: do
balbucio, de uma palavra, de duas palavras e de mais palavras. Também é
mostrada a visdo da psicanalise quanto a aquisicao da linguagem.

No segundo capitulo, o desenvolvimento da aprendizagem de uma lingua
estrangeira, descrevemos primeiramente o individuo bilingle, com suas
caracteristicas individuais e sociais e as diferentes visdes dos estudiosos, do que
seria o bilingliismo. Também relatamos o bilinglismo infantil e o tardio, ressaltando a
importancia do primeiro para a aprendizagem de uma melhor forma de uma lingua
estrangeira.

Os estudos de aquisicao de linguagem com base na neurofisiologia atribuem
importancia singular ao que se convencionou chamar de idade ideal de
aprendizagem de lingua, quanto mais cedo melhor. Neste capitulo, sdo mostradas
imagens do cérebro de um bilingle de infancia e de um bilingle tardio. Também
descrevemos a teoria da mudanca de codigo e a sua importancia no sujeito bilingle.

No terceiro capitulo, é relatado o papel do professor de uma lingua
estrangeira e de sua importancia para a aprendizagem do aluno. Pesquisas tém
salientado o fato de que muitos professores nao estdo conscientes dos
conhecimentos e crencas a respeito do ensino que informam sua pratica.
Levantamos neste capitulo a importancia do sujeito desejante. Um sujeito que
deseja encontra-se discriminado do outro e para ser dono do seu desejo deve-se
assumir a possibilidade de se pensar e permitir-se tracar um caminho de busca, de
conquista, de construgdo onde o sujeito, enquanto ser desejante, € autor em seu
processo de aprendizagem.

Desenvolvemos também uma pesquisa de campo, feita com professores de
lingua estrangeira da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental. Relatamos na
parte anexa, os resultados desta pesquisa.
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O processo de aprendizagem nao pode ser visto de uma forma mecénica e
estatica, em que um aprendiz adquire algumas informacdes que lhe chegam a partir
de uma determinada fonte. Ao contrario, a aprendizagem & um processo ativo em
que a aquisicao de conteudos, por parte de um individuo, envolve um processo de
atribuicao de significado aquilo que é aprendido.
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1. O DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM

1.1- O processo e as teorias de aquisicao

Trés posicoes tedricas sdo dominantes nos estudos sobre a aquisicao da

linguagem: Interacionismo; Behaviorismo; Inatismo.

1.1.1. Interacionismo

A crianca desenvolve a linguagem na interacao social dentro do contexto
histérico / social em que se vive. Segundo Vygotsky (1987), ela é entendida como
um sistema de signos, que funciona como uma espécie de codigo para decifracao
do mundo dentro de cada grupo cultural, a linguagem é inicialmente utilizada pela
criangca para se comunicar com 0s outros. “Signos e palavras constituem para as
criangas, primeiro e acima de tudo, um meio de contato social com outras pessoas”.
(VYGOTSKY, 1991, p.31)

Nesse momento, a linguagem cumpre apenas sua funcdo social ou
interpessoal. Com o desenvolvimento, a crianga passa a utilizar a linguagem como
instrumento de pensamento, isto é, a crianca passa da atividade social,
interpsiquica, para atividade individualizada, intrapsiquica. O procedimento de
transicdo entre esses dois momentos é a fala egocéntrica que, segundo Vygotsky
(1998) baseando-se em Piaget, é tdo social quanto a fala comunicativa no que diz
respeito a forma, embora tenha funcao diferente. “A fala egocéntrica emerge quando
a crianca transfere formas sociais e cooperativas de comportamento para a esfera
das funcgdes psiquicas interiores e pessoais”. (VYGOTSKY, 1998, p.17)

Para Piaget (1999), o conhecimento resulta de uma atividade "estruturadora”
por parte do sujeito. Esse conhecimento decorre do proprio comportamento que gera
esquema de acdo, por meio da interacdo do sujeito com um objeto da
aprendizagem. Piaget classifica duas categorias de linguagem: a linguagem
egocéntrica e a linguagem socializada. A linguagem egocéntrica é divida em trés
categorias: primeiro, a repeticdo (ecolalia), que trata apenas da repeticdo de silabas
ou palavras; segundo, o mondlogo, que expde o ato de a crianca falar consigo
mesma; terceiro, 0 mondlogo a dois ou coletivo, que evoca bem o paradoxo das

conversas de crianga, nas quais uma associa a outra a sua acao ou seu
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pensamento momentaneo. Quanto a linguagem socializada, distinguem-se 5
subclasses: 1) a informacdo adaptada, a qual demonstra que a crianca troca
pensamentos com 0s outros, quer seja por informacdo de seu interesse, passada
para o interlocutor, quer seja havendo troca, discussdo ou colaboragdo com objetivo
comum. 2) a critica, que compreende toda observacdo sobre o trabalho ou a
conduta de alguém. 3) as ordens, suplicas e ameacas, que compreendem a acao de
uma crianca sobre a outra. 4) as perguntas de carater da crianca que exigem uma
resposta, classificada como linguagem socializada. 5) as respostas, que sdo as
mesmas dadas as respostas propriamente ditas.

Para Piaget, a fala egocéntrica representa tao somente o falar introspectivo
da crianca (de forma similar ao exame que alguém faz dos préprios pensamentos e
sentimentos) na sua fase infantil, antes da apropriacédo do ato de falar em si. A fala
egocéntrica ndo cumpre nenhuma funcao verdadeiramente Util no comportamento
da crianca e se atrofia a medida que a crianca se aproxima da idade escolar,
quando, entdo, sera substituida, mais tarde, pela fala socializada. Essa idéia sera
rebatida por Vygotsky, por considerar a fala como um instrumento de vital

importancia no desenvolvimento social do sujeito.

Piaget argumenta que a fala egocéntrica da crianga é uma
expressao direta do egocentrismo do seu pensamento, o qual,
por sua vez, € um meio-termo entre o autismo primitivo do seu
pensamento e a sua socializacdo gradual. A medida que a
crianca cresce, 0 autismo desaparece e a socializagado evolui,
levando ao declinio do egocentrismo no seu pensamento e na
sua fala (VYGOTSKY, 1998, p.114).

A descricao de Vygotsky sugere que a fala egocéntrica assume, desde muito
cedo, um papel muito definido e importante na atividade da criangca. Suas
descobertas indicam que a fala egocéntrica torna-se logo um instrumento do
pensamento - a busca e o planejamento da solucdo de um problema. Para Vygotsky,
a fala primitiva da crianca é essencialmente social desde a sua origem. Seus
estudos indicam que a fala ajuda a criangca na manipulacéo de objetos e controla o
comportamento da propria crianga. Assim, a fala egocéntrica de criangas envolvidas
em atividades produz outro fator de grande importancia: a quantidade relativa de fala
egocéntrica, que aumenta em relacdo direta com a dificuldade do problema
enfrentado por ela. Nesse sentido, para Vygotsky, a fala egocéntrica leva, com o
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tempo, a fala interior. A linguagem se torna uma fungdo mental interna, e passa
entdo, a organizar o pensamento da crianga. E nesse momento que as linhas de
desenvolvimento de linguagem e do pensamento se entrecruzam e a linguagem

passa a ter, além de sua funcéo social, uma fungao simbdlica e generalizante.

A funcéo da fala egocéntrica é semelhante a da fala interior: ndo
se limita a acompanhar a atividade da crianca; esta a servigo da
orientacdo mental, da compreensao consciente; ajuda a superar
dificuldades; é uma fala para si mesmo, intima e
convenientemente relacionada com o pensamento da crianga
(VYGOTSKY, 1998, p.115).

Vygotsky (1998) afirma, assumindo uma postura freudiana, que todas as
frases que dizemos na vida real possuem algum tipo de subtexto, um pensamento
oculto por tras delas. Assim, uma frase pode expressar varios pensamentos, um
pensamento pode ser expresso por meio de varias frases. Para ele, essa transicao
se da pelo significado. Lembrando, que na fala sempre existe um pensamento
oculto, um outro texto, ndo é possivel uma transicdo direta do pensamento para a
palavra. O pensamento passa, entao, primeiro pelos significados e, depois, pelas
palavras.

A modificacdo dos significados das palavras ao longo do processo de
aquisicao da linguagem pela crianca ilustra a relacdo entre pensamento e
linguagem. O significado € um componente essencial da palavra e é, ao mesmo
tempo, um ato de pensamento, pois o significado de uma palavra ja é, em si, uma
generalizacdo. Quando a crianca aprende uma palavra nova, esta € inicialmente
uma generalizacao do tipo mais primitivo, isto é, ao se apropriar dos significados da
linguagem do adulto, a crianca os “recorta“ de acordo com sua prépria visdo de
mundo. De acordo com Vygotsky (1991), a medida que o intelecto da crianca se
desenvolve, e também, de acordo com as varias formas pelas quais o0 pensamento
funciona durante as tarefas e experiéncias mediadas pela palavra que a crianca
passa ao longo do seu desenvolvimento, ela é substituida por generalizagcdes de um
tipo cada vez mais elevado. A luz de novos contextos e experiéncias, mediadas pela
palavra escrita ou falada, a crianga vai refinando o significado das palavras e os vai
ajustando de modo a aproxima-los cada vez mais dos significados predominantes no

grupo cultural e lingtiistico de que faz parte. Assim, quando o significado de uma
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palavra se altera ao longo do desenvolvimento da crianga, ndo é simplesmente seu
contetdo que se modifica, mas também o modo pelo qual a realidade é generalizada
e refletida, o que, por sua vez, reflete a mudanca no proprio ato de pensamento.
Oliveira (1993) exemplifica o processo com a palavra lua, que uma crianga pequena
pode aplicar inicialmente ndo s6 a prépria lua, como a abajures, lustres, lanternas e
outros focos de luz visiveis a noite ou em ambientes escuros. Aos poucos a crianga
aprende a distinguir a lua da luz do abajur e da lanterna, até que, na escola, aprende
que a lua é um satélite, que gira em torno da Terra, etc, aproximando-se, portanto,
cada vez mais dos significados estabelecidos pela cultura.

A transformacao dos significados das palavras ao longo do desenvolvimento
da linguagem da crianga, tem importancia fundamental a aprendizagem escolar, que
desempenha um papel decisivo na conscientizagdo da crianca de seus proprios
processos mentais. Ao induzir um tipo de percepgao generalizante, a aprendizagem
sistematica possibilita o desenvolvimento de fungdes intelectuais como a atencao
deliberada, a memoria légica, a abstracdo, ou a capacidade para comprar e
diferenciar, que sao processos psicologicos que nao podem ser dominados através
da aprendizagem espontanea. Ao operar com conceitos espontaneos, a atencao da
crianca esta sempre centrada no objeto ao qual o conceito se refere, nunca no
préprio ato de pensamento.

Segundo Vygotsky (1998), o desenvolvimento de um conceito cientifico, no
entanto, “geralmente comeca com sua definicdo verbal e com sua aplicagdo em
operacdes nao-espontaneas”. (p.93) Tal fato, possibilita a crianga focar a sua
atencdo na forma como ela opera com esses conceitos em si, € ndo apenas no
objeto ao qual o conceito se refere. Para ele, antes de entrar para a escola a
crianca domina a gramatica da lingua materna de forma inconsciente. Isto é, a
crianga pode saber usar o tempo verbal adequado em uma frase, por exemplo, mas
nao sabe ainda conjugar um verbo. Ao aprender a gramatica, ela passa a prestar
atencao aquilo que fazia de forma espontanea ao falar. A crianca torna-se entao,
consciente das operagdes mentais envolvidas na produgéo da linguagem, e aprende
a usar suas habilidades conscientemente.

As investigacoes de Vygotsky (1998) mostraram que 0s processos de
desenvolvimento dos conceitos espontaneos e cientificos estdo intimamente

relacionados e cada um deles favorece o desenvolvimento do outro. Isto é, sdao as
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relacoes entre 0s dois processos e sua influéncia mutua que possibilitam a crianca
expandir e refinar os significados dos conceitos que elabora.

Segundo Piaget (1975), os individuos nascem apenas com uma
potencialidade: a capacidade para aprender. Assim, todo o conhecimento e todo o
desenvolvimento da crianga dependem da exposicdo ao meio e aos estimulos
vindos deste. Piaget afirma que a base do conhecimento é a transferéncia e a
assimilacao de “estruturas”. Assim, um conhecimento, um estimulo do meio, sera
encarado como uma estrutura que sera assimilada pelo individuo através da sua
capacidade de aprender. O processo desenvolve-se da seguinte forma: cada
estrutura (conhecimento, estimulo do meio), ao ser assimilada pelo individuo
“encontra”, naturalmente, estruturas que ja foram assimiladas, os processos mentais
Sa0 0s responsaveis pela reorganizacao das estruturas adquiridas de acordo com as
que ja existem atingindo-se, assim, um estado de “acomodac¢éo” entre as estruturas
antigas e as novas aquisicbes. Como este processo € ciclico, continuo e
permanente na vida do individuo, ele tenta alcancgar o equilibrio sempre que existam
novas informacdes recebidas do meio.

O processo de assimilacdo, acomodacao é o que provoca o desenvolvimento
cognitivo e linguistico do individuo. Uma lingua, segundo Piaget (1975), seria
adquirida por assimilacdo dos modelos fornecidos pelo meio. “(...) a interacdo do
sujeito e do objeto é tal, dada a interdependéncia da assimilacdo e da acomodacao,
que se torna impossivel conceber um dos termos sem o outro”. (PIAGET, 1975, p.
388)

Piaget, ao tratar da aquisicdo da linguagem, postula que esta aparece no
individuo apenas a partir de um estagio do desenvolvimento cognitivo, ou seja, a
linguagem, além de ndo se apresentar como uma capacidade inata, precisa de
“esperar’ que uma etapa cognitiva se desenvolva, para que o individuo possa
comecgar a manifestar processos de "assimilagao" ligados a aquisicao da lingua.
Para ele, a linguagem é uma construcao da inteligéncia sensorio-motora, preparada
passo a passo, até se concretizar no periodo pré-operatério, mais ou menos aos
dois anos de idade.

No periodo pré-operatério (mais ou menos dos dois aos seis anos), a crianga
€ capaz de produzir imagens mentais, de usar palavras para referir-se a objetivos e
situacoes, de agrupar objetos de forma rudimentar. Nesta fase, as criancas usam o
que Piaget chama de pensamento intuitivo, raciocinando a partir de intuicbes e néo
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de uma légica semelhante a do adulto. A linguagem, neste periodo € comunicativa e
egocéntrica. Comunicativa por ser usada com a intengao de transmitir algo a alguém
ou de procurar informagdes; e egocéntrica, quando a crianca fala pelo prazer de
falar, numa espécie de mondlogo, as vezes coletivo, sem intencdo de se comunicar
com os outros. No terceiro estagio, o do pensamento operatério concreto, mais ou
menos dos sete aos 12 anos, a crianca torna-se capaz de efetuar operacdes
mentalmente e sua linguagem perde as caracteristicas de egocentrismo. No estagio
das operacgodes formais, a partir de 11/12 anos, a crianc¢a inicia sua transmissao para
o modo adulto de pensar, sendo capaz de pensar sobre idéias abstratas. Quanto a
linguagem, para Piaget, ao atingir a adolescéncia, ela assume papel cada vez mais
importante, ndo s6 pelo que oferece de conceitos abstratos necessarios a
flexibilidade de pensamento, mas, também, pelo acesso ao conhecimento filoséfico
e cientifico.

Tanto Piaget como Vygotsky estavam preocupados com a questdo do
desenvolvimento da linguagem e cada um buscou formas diferentes e
complementares para elaboracdo das estruturas mentais e formacao de esquemas.
Ambos os autores comentam o desenvolvimento como resultado da interagdo com o

meio, no qual o sujeito é ativo e participativo.

1.1.2. Behaviorismo

O behaviorismo restringe seu estudo ao comportamento (behavior, em
inglés), tomado como um conjunto de reagdes dos organismos aos estimulos
externos. O principio do behaviorismo é que s6 é possivel teorizar e agir sobre o que
é cientificamente observavel.

A teoria behaviorista da linguagem parte do pressuposto de que o processo
de aprendizagem consiste numa cadeia de estimulo-resposta-reforco. O ambiente
fornece os estimulos - neste caso, estimulos lingtliisticos - e a crianga fornece as
respostas - tanto pela compreensdo como pela producao linguistica. A crianca, por
esta teoria, durante o processo de aquisicdo linguistica, é recompensada ou
reforcada na sua producao pelos adultos que a rodeiam.

A teoria de B.F. Skinner (1969) baseia-se na idéia de que o aprendizado
ocorre em funcdo de mudanca no comportamento manifesto. As mudancas no

comportamento sdo o resultado de uma resposta individual a eventos (estimulos)



17

que ocorrem no meio. Uma resposta produz uma conseqiéncia, bater em uma bola,
solucionar um problema matematico. Quando um padrdo particular Estimulo-
Resposta (S-R) é reforcado (recompensado), o individuo é condicionado a reagir.
“Estimulo e resposta séo, portanto, as unidades basicas da descricdo e o ponto de
partida para uma ciéncia de comportamento”. (BOCK, FURTADO E TEIXEIRA,
1996, p.41). O reforco é o elemento-chave na teoria S-R de Skinner. Um reforco é
qualquer coisa que fortaleca a resposta desejada. Pode ser um elogio verbal, uma
boa nota, ou um sentimento de realizacao ou satisfacao crescente. A teoria também
cobre reforgcos negativos - uma acao que evita uma conseqiéncia indesejada.

No campo da aprendizagem escolar Skinner tentou demonstrar que, mediante
ameacas e castigos se conseguem resultados positivos muito mais baixos e com
efeitos secundarios muito piores do que com o sistema de reforgos positivos. Seu
principio para o maximo aproveitamento das classes baseia-se na atividade dos
alunos; sua aplicacdo mais conhecida é o ensino programado em que 0S Sucessos
em determinadas tarefas atuam como reforco para aprendizagens posteriores.

A crianga aprende falar pelo simples fato de conseguir memorizar as palavras
ou frases da lingua, sendo reforcada positivamente quando necessario fosse para
aprender um novo comportamento linglistico. O empirismo parece nesse contexto,
colocando a linguagem como apenas uma convengao social, onde a crianga nao faz
parte ativa desse processo, adquire e desenvolve através das respostas

condicionadas ou da aprendizagem por memorizagao.

1.1.3. Inatismo

A perspectiva de Chomsky (1965) citado por Chevrie-Muller e Narbona
(2005), defende que o individuo nasce com as capacidades inatas para adquirir a
linguagem. Isto quer dizer que existem universais linglisticos e cognitivos inerentes
a todos os individuos e cabe ao meio estimular esse potencial, ja existente. Todo o
individuo nasce com o conhecimento de uma gramatica geral, universal, o qual sera
ativado pelo meio, isto €, o individuo reconhecerd, pelos estimulos do meio, regras
especificas de entre as gerais que ja possui. Por isso, segundo ele, o
desenvolvimento da linguagem ndo pode ser comparado ao behaviorismo, pois
implica processos diferentes dos da imitagdo e do reforco.

Para Chomsky, o ser humano é dotado de uma forma especifica de processar
os dados da realidade e a principal manifestagéo, neste sentido, € a capacidade de
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sintese dos processos linguisticos. Esta capacidade, para ser desenvolvida, precisa
que a “matéria-prima” linglistica seja fornecida pelo ambiente. Assim, temos que a
disponibilidade linglistica € um estado de estrutura linglistica latente (interna,
subjacente ao individuo), e o aparecimento da linguagem é o processo pelo qual
esta estrutura se manifesta de forma concreta.

Cada individuo é uma réplica do outro, em termos do seu potencial lingUistico,
e a exposicao ao ambiente linglistico é necessaria para ativar a estrutura latente a
fim de que o individuo, que se apresente como uma unidade autbnoma com a
mesma constituicdo das unidades que o rodeiam, possa sintetizar ou recriar todo o
mecanismo linglistico a partir dos dados aos quais fica exposto.

Chomsky afirma ainda que muitos dos principios inatos que determinam a
natureza do pensamento e da experiéncia podem ser ativados inconscientemente.
Para ele, e para os que defendem os fundamentos biolégicos da linguagem, é
importante observar, também, que ha um periodo critico, isto é, um periodo
favoravel para a aquisicdo da linguagem (no sentido de lingua). Depois desse
periodo, torna-se mais dificil o processo de aquisicao.

O conhecimento de uma lingua implica a capacidade de atribuir
a capacidade de atribuir estruturas profundas e de superficie a
uma série infinita de sentencas, relacionar adequadamente
essas estruturas e atribuir uma interpretacdo semantica e uma
interpretacdo fonética as estruturas conjugadas, profunda e
superficial (CHOMSKY, 1971, p. 46).

Lenneberg (1967), citado por Cantizani (1984) propée que a habilidade para
adquirir uma lingua advém de um desenvolvimento biolégico que é relativamente
independente da inteligéncia. A prova disto esta no fato de que a crianga adquire a
lingua na época em que seu poder de raciocinio ainda € pouco desenvolvido.

Assim, a partir de Lenneberg e Chomsky temos que: o homem é capaz de
adquirir uma lingua porque tem bases fisiologicas, anatbmicas e possui estruturas
inatas mentais especificas, capazes de selecionar, representar, classificar e

generalizar informacdes recebidas.
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1.2. As fases do desenvolvimento da linguagem

O ser humano inicia o0 seu processo de comunicacao muito cedo, antes mesmo
de nascer, quando ainda esta no ventre materno. Os movimentos que faz durante a
gestacdo sao respostas aos estimulos sonoros externos e sao muito importantes
para que a comunicacao entre mae e bebé se faga adequada desde esse periodo.

Segundo Pinker (2002), os bebés humanos nascem antes de seus cérebros
estarem completamente formados. O cérebro do bebé muda consideravelmente
depois do nascimento. Nesse momento, os neurbnios ja estdo formados e ja
migraram para as suas posicoes no cérebro, mas o tamanho da cabeca, o peso do
cérebro e a espessura do cértex cerebral, onde se localizam as sinapses, continuam
a aumentar no primeiro ano de vida. Conexdes a longa distancia nao se completam
antes do nono més e a bainha de mielina continua se adensando durante toda a
infancia. As sinapses aumentam significativamente entre o nono e o vigésimo quarto
més, a ponto de terem 50% a mais de sinapses que os adultos. A atividade
metabdlica atinge niveis adultos entre o nono e o décimo més, mas continuam
aumentando até os quatro anos. O cérebro também perde material neural nessa
fase. Um enorme numero de neurbnios morre ainda na barriga da mae, essa perda
continua nos dois primeiros anos e s6 se estabiliza aos sete anos. As sinapses
também diminuem a partir dos dois anos até a adolescéncia quando a atividade
metabolica se equilibra com a do adulto. “O cérebro € um instrumento de precisao
que permite a uma criatura usar informagbes para resolver os problemas
apresentados por seu estilo de vida”. (PINKER, 1998, p. 197)

Dessa forma, pode ser que a aquisicdo da linguagem dependa de uma certa
maturacao cerebral e que as fases de balbucio, de uma palavra, de duas palavras e
de mais palavras exijam niveis minimos de tamanho cerebral, de conexdes a longa

distancia e de sinapses, particularmente nas regides responsaveis pela linguagem.
1.2.1. Fase do balbucio

A etapa pré-linguistica do desenvolvimento da linguagem compreende o
periodo do nascimento até aos nove ou dez meses da de idade da crianga. O choro
é primeira e principal ferramenta de comunicacdo do bebé nesta fase de vida. E
nesta fase que surge o balbucio, que é definido pela emissdao de sons mediante o
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redobramento de silabas, como "ma ma", "ta ta", etc. Embora o balbucio permaneca
até o oitavo ou nono més de vida, é no quinto ou sexto més que ele progride
consideravelmente e inicia 0 processo de imitagdo de sons. Assim, o bebé pode
tanto imitar sons produzidos por ele mesmo ou por outras pessoas, seja adulto ou
crianca.

O estagio dos balbucios € marcado por uma variedade de sons que muitas
vezes sao usados em alguma das linguas do mundo, embora muitas vezes nao
sejam a lingua que a crianca ira, posteriormente, falar. O significado dessa
observagédo ndo é claro. Alguns, como Allport (1924 in STILLINGS, 1987), afirmam
que os balbucios sinalizam o comeco da habilidade de comunicacao linglistica da
crianca. Nesta fase, os sons oferecem o repertério no qual a crianca ira identificar os
fonemas da sua lingua. Por outro lado, McNeil (1970 in STILLINGS, 1987) ressalta
que a ordem que os sons aparecem durante o periodo de balbucio é, geralmente,

contraria aquela que eles aparecem nas primeiras palavras da crianca.
1.2.2. Fase de uma palavra

Segundo Stillings (1987), o primeiro estagio verdadeiramente linglistico da
crianca é a fase de uma palavra. Nesse estagio, que aparece a poucos meses delas
completarem um ano, as criancas produzem suas primeiras palavras. Durante esse
estagio, as suas falas se limitam a uma palavra, que sao pronunciadas de maneira
um pouco diferente da dos adultos. Entre os 9° e 18° meses de vida, a crianga
reconhece e responde quando chamam pelo seu nome, sabe o significado de
algumas palavras, como "sim" e "ndo", e utiliza a linguagem para estabelecer e
manter o contacto com o meio familiar. E capaz de responder aos sons com gestos,
como dizer "tchau" com as maos. Surgem também as primeiras palavras com
sentido, como "mamae", "papai”, e compreende ordens simples, como dar e receber.
E nesta fase que se inicia a emissdo de palavras-frase. Assim, a crianca pode

solicitar algo através de apenas uma palavra.
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1.2.3. Fase de duas palavras

Por volta dos 18 aos 24 meses de idade, ha um enriquecimento da linguagem e
a crianca passa a explorar melhor o ambiente em que vive, conhece novos nomes e
as partes do corpo. A maior parte das criancas possui um repertério linglistico com
mais de 50 palavras. Assim, a aquisicdo de palavras novas passa a ser quase que
diaria, utilizando nas suas expressoes uma selecao de palavras pertencentes. Nesta
fase, as criancas verbalizam seus desejos e necessidades, por meio de duas
palavras, sendo geralmente a primeira um substantivo, por ser a palavra com maior
forca denotativa e em seguida algum adjetivo, verbo ou advérbio, por exemplo: “mais
agua”; “carro azul”.

Segundo Stillings (1987), as criangas organizam seu vocabulario em duas
classes lexicais chamadas de pivd e aberta. Assim, nesse estagio a fala da crianca
seria composta de duas palavras da classe aberta ou uma palavra da classe aberta
e uma da classe pivd, ja que no estagio de uma palavra elas utilizam palavras da
classe aberta. Essa subdivisdo dependera da fala de cada crianca, desse modo toda
palavra usada sozinha pertencera a classe aberta.

O ponto é que justaposicao de palavras nao implica relacdo semantica entre
ela. Essas relacbes semanticas tendem a aparecer com o tempo, quando as
combinacdes de palavras aumentarem. A primeira relagdo a aparecer é a de
modificador-modificado (mais biscoito) e a de agente-acdo (cachorro come). Essa
relacao semantica aparentemente comeca no estagio de duas palavras.

1.2.4. Fase de mais palavras

Apbs o estagio de duas palavras as criangas expandem seu vocabulario,
aprendem as regras de construcdo (negativa, passiva etc.) presentes na lingua,
aprendendo seu sistema fonolégico e morfoldgico, aperfeicoando sua pronuncia, e,
geralmente, alcangcando a convencgao adulta de maneira bem rapida (entre os seis e
sete anos), mesmo que demorem mais a aprender estruturas mais complexas, como
a voz passiva. Nesta fase, as frases produzidas deixam de ser curtas e surgem as
varias categorias puramente gramaticais.

Apébs os sete anos de idade, a crianca ja adquiriu uma linguagem completa,
com a articulacdo, a compreensao e a entoacao apresentadas de forma adequada.
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No entanto, considera-se que a aquisicdo da linguagem s6 se estabiliza na
adolescéncia, uma vez que é apenas nesta fase que alguns aspectos mais
complexos da gramatica sdo dominados.

1.3 A linguagem segundo a psicanalise

Para a Psicandlise, o processo de desenvolvimento de cada crianga necessita
da linguagem e da fala para ser acionado. Um outro ponto a ser levantado é que as
teorias sobre como as criancas se transformam sao construidas por adultos: as
criancas sdo observadas, analisadas e as pesquisas fornecem os resultados a partir
do referencial tedrico adotado.

Segundo Pain (1999), o dominio do conhecimento compreende todo o saber
codificado pela linguagem e gestos, sendo o conhecimento, o conhecimento do
outro.

Os processos que permitem a transmissdao efetiva do
conhecimento sdo os da aprendizagem. Os conhecimentos
sendo uma propriedade do outro, a aprendizagem é sempre um
ato de transvasamento. E entdo impossivel aprender qualquer
coisa que nao seja conhecida por alguém (PAIN, 1999, p. 163).

A afirmacdo segundo a qual um sujeito sé aprende o que é conhecido no
outro, ndo contradiz que ele possa aprender por si mesmo, pois ele deve reconstruir,
por meio de seus préprios instrumentos cognitivos e significantes, o conhecimento
do qual ele recebe apenas amostras incompletas.

As estruturas mentais ativas no individuo, somente Ihe tornam possivel o

conhecimento do que ja é conhecido pela espécie.

A linguagem é um caso especial: ela ndo € aprendida, ela é
possuida. Entretanto, as regras da estrutura da linguagem sé6
podem ser deduzidas a posteriori e através das linguas
concretas pelas quais a linglistica interessa-se. A lingua, em
compensacao, é preciso aprender daquele que a conhece e
emprega (PAIN, 1999, p. 165).

Segundo esta concepgao, a crianga possui uma estrutura gramatical que lhe
permite reconhecer rapidamente na lingua materna as modalidades singulares de
expressdao das categorias universais da linguagem. Assim sendo, sem
aprendizagem de uma lingua concreta, que foi concretizada historicamente, ndo é

possivel nenhum uso da linguagem.
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Com a contribuicao teérica dada pela psicanalise, a linguagem faz parte do
processo de subjetivacdo. Sendo assim, a relacdo com a lingua deixa de ser um
aprendizado como o0s outros tantos e passa a estar intimamente relacionado ao
processo de constituicao do sujeito.

Apesar da Psicanadlise enfatizar a importancia de se dar a palavra a prépria
crianca, para que ela diga o que pensa e sente, ndo nega a importancia do meio no
qual a crianga esta inserida para a sua constituicao enquanto sujeito.

A crianca internaliza a palavra dos adultos que convivem com
ela. Ela acaba por acreditar na imagem que fazem dela. Assim,
como o0s adultos costumam acreditar que a sua imagem a
respeito da crianca € a prépria crianca (MRECH, 2002, p. 159).

Claudia de Lemos citado em Bruno (2005), interpreta a entrada na primeira
lingua, seu sistema e seu discurso como um processo de mudanca de posi¢ao do
sujeito em relacdo ao outro. Relata que a primeira posicdo caracteriza-se pela
dominancia da fala do outro, pois a fala da crianca é formada por fragmentos da fala
da mae. Neste primeiro momento, a progressao do dialogo esta na fala do adulto e
nas interpretacbes que este da a fala da crianca. Na segunda posicao ha uma
dominéncia do funcionamento da lingua de modo que a crianga ja apresenta certa
independéncia da fala de seu interlocutor, muito embora ainda nao seja capaz de
sustentar o dialogo. Na terceira posicdo predomina a relacdo do sujeito com sua
propria fala, de forma que se observam processos de escuta em que a crianca é
capaz de distinguir a sua fala do outro, escutar o que dizer e fazer reformulacdes.
Neste momento, a crianga ja € capaz de sustentar dialogo e j& mantém autonomia

do seu interlocutor.

2. O DESENVOLVIMENTO DA APRENDIZAGEM DE UMA LINGUA
ESTRANGEIRA
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2.1. Descrevendo o individuo bilinglie

Ha aproximadamente quarenta anos, por exemplo, o bilinglismo era

considerado uma espécie de distarbio cognitivo, capaz de comprometer o

desenvolvimento escolar das criancas que faziam uso regular de duas ou mais

linguas. Hoje se sabe que tal hipétese era apenas reflexo de um preconceito contra

o bilingliismo, ou melhor, contra os imigrantes em geral e suas condi¢cées sociais,

culturais, econdmicas etc.

Ainda hoje existem diversos mitos que pessoas leigas no assunto relatam, alguns

deles sao:

Aprender duas linguas confunde a crianga e diminui sua inteligéncia.

A crianca deve aprender uma primeira lingua adequadamente. Depois se
pode ensinar outra.

Uma crianga que aprende duas linguas n&o vai se sentir a vontade com
nenhuma delas.

Criangas que recebem educagéao bilingle serdo 6timos tradutores.

O verdadeiro bilinglie nunca mistura as duas linguas. Aqueles que o fazem
sdo considerados ‘semilingles’.

Bilinglies tém dupla personalidade.

O bilingliismo é apenas uma exce¢ao, um charme. A regra é ser monolingle.
Tenha cuidado. Se vocé nao seguir as regras adequadamente, seus filhos
jamais conseguirao aprender as duas linguas.

Vocé nao conseguira torna-lo bilingle agora. Sé é possivel adquirir uma outra

lingua depois de tal idade.

Todas as nogdes e o0s conceitos relacionados com a linguagem séao

complexos e envolvem diversos aspectos. O conceito bilingliismo nao é excecao.

Para o leigo, o individuo bilinglie é aquele que fala duas linguas perfeitamente.

Mas o que se entende por perfeitamente? Infelizmente nao
podemos descrever 0 que significa falar uma lingua
perfeitamente, porque € impossivel precisar o que isto envolve.
Ninguém conhece uma lingua em todos os aspectos, mesmo
que seja a nativa, assim como € dificil comparar graus de
conhecimento entre duas ou mais linguas de que um individuo
dispée (MELLO, 1999, p.41).
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Sao varias as definicdbes de bilinglismo sugeridas por linglistas e outros
pesquisadores. Alguns exemplos destas definicdes descritos a seguir foram citados
em Mello (1999). Bloomfield (1979), acredita que bilingliismo € o controle de duas
linguas de maneira semelhante a do nativo. Thiery (1978), se assemelha a teoria de
Bloomfield ao dizer que o bilinglie € um individuo que nao apresenta sotaque em
qualquer uma das linguas e que é igualmente fluente, prefere definir o bilinglismo
segundo uma escala de fluéncia gradativa.

Bilingliismo pode ser todos os graus, mas aqui & entendido que
parte do ponto onde o falante de uma lingua pode produzir
enunciagdes completas e significativas(...), prosseguindo por
todas as gradagdes até atingir um grau em que possa ser
considerado um nativo (HAUGEN, 1969, p.7- citado por MELLO,
1999, p.43).

Dai surgem os termos “balanced bilinguals” e “nonbalanced bilinguals”, isto é,
aqueles que dominam igualmente as duas linguas e aqueles que apresentam maior
dominio ou fluéncia em uma das linguas, respectivamente.

Mackey (1972), considera o bilinglismo como algo relativo, pois ndo se sabe
exatamente em que ponto alguém se torna bilinglle, e acrescenta que é
simplesmente uma questao de alternancia de duas ou mais linguas.

Para Vygotsky (1991), uma comparacado entre a aprendizagem da lingua
materna e da segunda lingua revela uma diferenca na trajetéria dos dois processos
semelhante aquela encontrada entre o desenvolvimento da lingua falada e o
aprendizado da escrita. Na aprendizagem da lingua estrangeira, a criangca se apdia
nas estratégias cognitivas que ja desenvolveu na lingua materna, e pode transferir
para a nova lingua o sistema de significados que ja possui na sua propria.

O bilingliismo vai além de uma simples definicdo. O problema das definicoes
€ que em geral, elas se aplicam a um padrédo ideal, de forma generalizada e em
muitos casos, ndo correspondem a realidade. Sao varios os fatores que contribuem
positiva ou negativamente, para que uma pessoa ou um grupo de pessoas se
tornem bilingles. Tais fatores incluem, entre outros, os interesses politicos, e
econdmicos da regido, o sentimento nacionalista, o movimento migratério das
pessoas, 0 casamento inter-racial, a concentracdo geografica, a pluralidade
linguistica local, a configuracdo social do grupo ao qual o individuo pertence e
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apolitica educacional com relagcédo aos bilinglies. Na verdade, quase tudo se resume
em entender a aprendizagem como um processo que ocorre dentro de seu contexto
social.

Além disso, o bilinglismo esta associado a atitude do grupo e/ou do individuo
em relagcdo as linguas envolvidas. “Se o grupo esta emocionalmente ligado a lingua
e tem orgulho dela e de sua heranca cultural, ele ndo medira esforgos para manté-la
e passa-la para os seus filhos”. (GROSJEAN, 1982, p.110)

O uso da lingua, tanto pelo monolingue quanto pelo bilingle, sé pode ser
avaliado de acordo com uma perspectiva sociopsicolinguistica que interpreta as
condicoes psicossociais da comunicagdo, estabelece as relacbes de dominio
lingUistico que atuam na sociedade e identifica as diferencas lingtiisticas segundo

sua classe social.

Portanto, ndo podemos aceitar que preconceitos de ordem
social, ideoldgica, econdmica ou politica justifiguem uma suposta
deficiéncia na fala da crianca bilingile quando, na verdade, nao
h& razdes cognitivas ou linglisticas que comprovem a existéncia
de tal deficiéncia (MELLO, 1999, p.58).

Portanto, por meio dos fatores que influenciam a aquisicdo de uma lingua,
podemos refletir que a nocdo de balanced bilinguals, isto €, individuos igualmente
dominantes, em duas ou mais linguas, é inadequada, mesmo quando se trata de
uma aquisicdo simultdnea. “O bilinglie ndo € dois monolinglies em uma Unica
pessoa, mas um falante ouvinte Unico que usa uma lingua ou outra, ou ambas
juntas, dependendo do interlocutor, da situacdo, do tépico etc.” (GROSJEAN, 1940,
citado por MELLO, 1999, p. 69)

Algumas familias optam por criar seus filhos em um ambiente bilinglie ou
multilingle, geralmente por uma questao cultural, pelo casamento inter-racial ou por
mudanga para um pais de lingua diferente. Mostraremos, abaixo, cinco tipos de
familias classificadas por Harding & Riley (1988) citados por Mello (1999), segundo
as seguintes variaveis: lingua(s) falada(s) em casa pelos pais; lingua(s) da
comunidade em relacdo a(s) lingua(s) dos pais; e as estratégias adotadas pela

familia em relagao ao uso das linguas.
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e Tipo 1: Uma pessoa- uma lingua

Pais: os pais falam linguas nativas diferentes, sendo que cada um possui alguma
competéncia na lingua do outro.

Comunidade: A lingua de um dos pais € a lingua dominante da comunidade.
Estratégia: Cada um (pai e mae) fala a sua lingua nativa com a crianga desde o

nascimento.

e Tipo 2: A lingua para comunicacao em familia € nao-dominante

Pais: Os pais falam linguas nativas diferentes.

Comunidade: A lingua de um dos pais € a lingua dominante da comunidade.
Estratégia: Pai e mae falam a lingua ndo-dominante com a crianca, que também
€ exposta a lingua dominante quando estda em ambientes fora do lar,

principalmente no bergario ou na escola.

e Tipo 3: A lingua da familia é nao-dominante e difere da lingua da
comunidade

Pais: Pai e mae falam a mesma lingua nativa

Comunidade: A lingua dominante difere da lingua dos pais.

Estratégia: Os pais falam com a crianga na lingua nativa.

e Tipo 4: As linguas dos pais sao diferentes e diferem da lingua da
comunidade.

Pais: Pai e mae falam linguas diferentes.

Comunidade: A lingua dominante difere das linguas dos pais.

Estratégia: Os pais falam com a crianga, desde o nascimento, em linguas

diferentes, cada qual na sua lingua nativa.

e Tipo 5: As linguas dos pais sao diferentes e diferem da lingua da
comunidade.

Pais: Os pais falam a mesma lingua nativa.

Comunidade: A lingua dominante é a mesma dos pais.

Estratégia: Um dos pais sempre se dirige a crianca em uma lingua que nao é

sua nativa.
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Podemos perceber que cada um dos tipos apresenta caracteristicas préprias,
embora todos tenham aspectos em comum. O que os distingue é a estratégia usada
na interacao com os filhos. Também é possivel que outros tipos de familias bilingtes
sejam encontrados, pois as tipologias variam conforme as diferentes situacoes do
bilinglismao.

Mesmo com as diferencas entre as linguas e as metodologias empregadas
por diversos pesquisadores, os estudos mostram que o desenvolvimento da fala das

criancas bilingles €, semelhante ao dos monolingles.

O processo de aquisicao da linguagem é o mesmo, nas suas
caracteristicas basicas e na sua sequUéncia desenvolvimental,
tanto para a crianca bilingiie quanto para a monolingie. A
crianca bilingle apenas tem a tarefa adicional de distinguir entre
dois sistemas linguisticos, mas nao ha evidéncias de que isso
requeira um dispositivo especial de processamento
(MCLAUGHLIN, 1978, p.91, citado por MELLO,1999, p.80).

Segundo McLaughlin (1978), os estudos indicam que monolingies e bilingles
passam por processos semelhantes durante o periodo de desenvolvimento dos

sistemas sonoro, lexical e gramatical.
2.2. Bilingluismo infantil e tardio

Os termos bilinglismo infantil (early bilingualism) e bilingliismo tardio (late
bilingualism) sdo usados, segundo Beardsmore (1982) citado por Mello (1999), para
identificar a fase da vida da crianca em que ela adquire suas linguas. O primeiro
esta relacionado ao periodo que vai dos dois anos até a pré-adolescéncia
(aproximadamente até os onze anos), enquanto o segundo refere-se a aquisicao de
uma segunda lingua, quando a primeira ja teria sido adquirida. Esta distincao,
segundo este autor, esta de acordo com a teoria chomskyana que afirma ser o
individuo portador de um dispositivo de aquisicdo da linguagem (LAD-Language
Acquisition Device), cujo periodo critico de desenvolvimento se daria até os onze
anos de idade. Apds esta idade, a aprendizagem de uma lingua envolveria
diferentes processos.

Qualquer crianca pode se tornar bilingiie em qualquer idade,
mas nem todas as criangas adquirem duas linguas da mesma
maneira: algumas criangas, por exemplo, adquirem mais de uma
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lingua simultaneamente, enquanto outras primeiro adquirem
uma lingua e, posteriormente, uma outra, ou seja,
sucessivamente (MELLO, 1999, p. 69).

No caso da aquisicdo simultanea, McLaughlin (1978) citado por Mello (1999),
considera impréprio o uso dos termos, primeira e segunda lingua, uma vez que
ambas sao primeiras linguas. Entretanto, ressalta que o fato de uma crianca adquirir
duas linguas simultaneamente nao significa que ela seja igualmente fluente em
ambas. Geralmente, uma das linguas se torna a dominante, pois o bilinglismo
admite varios graus de dominancia que depende, principalmente, do contexto
sociolingtiistico e do tempo de exposicao as linguas.

Harding & Riley (1988) citados por Mello (1999), distinguem quatro periodos
na aquisicdo de uma segunda lingua. Sao eles: os primeiros anos de vida (infant
bilingualism); a infancia (child bilingualism); a adolescéncia (adolescent bilingualism);
fase adulta (adult bilingualism). Segundo estes autores, desde os primeiros anos de
vida, o bebé ja comeca a interagir com as duas linguas, ou seja, por meio da
aquisicao simultanea. Ja o bilinglismo infantil, se da apds os trés ou quatro anos de
idade, quando a primeira lingua ja foi adquirida, o que envolve, uma aquisicao
sucessiva. De acordo com estes autores o bilingliismo na adolescéncia e na fase
adulta, refere-se aquelas pessoas que se tornam bilinglies nestas respectivas fases
da vida, apresentando uma aquisicao sucessiva.

Assim, o bilingliismo nas duas primeiras fases da vida, é associado a uma
pronuncia nativa, enquanto as outras fases sdo associadas a um sotaque nao-
nativo.

A partir de uma perspectiva de Piaget (1975), que estudou o desenvolvimento
da crianca e sua interacdo com o mundo, pode ser levantada a hipdtese de que a
exposicdo a lingua e culturas diferentes na primeira infancia beneficiaria o
desenvolvimento da crianca. Criancas bilinglies adquirem mais cedo a distincao
entre significante e significado, uma vez que desde cedo tém a nocao de que um
objeto chama-se de determinada forma em uma lingua, mas de outra forma em
outra lingua.

No6s adultos ao aprendermos uma lingua estrangeira nos orientamos pelas
estruturas e elementos da nossa primeira lingua. Ja as criancas lidam com a nova
lingua de forma objetiva e natural. Imitam as estruturas com prazer e ndo se

envergonham de falar, mesmo quando corrigidas. Adquirem a nova lingua de uma
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forma descontraida sem dificuldades, ou seja, sem consideracées formais. Acima de
tudo demonstram grande facilidade para a pronidncia e entonacao, pois imitam nao

s06 a fala como também o movimento corporal e o sotaque.

A nocao popular de que a capacidade de aquisicdo de uma
segunda lingua esta relacionada com a idade - quanto mais
jovem, mais facilmente o individuo adquire uma segunda lingua -
€ decorrente da teoria do periodo critico (critical period) (MELLO,
1999, p.70).

A Hipétese do Periodo Critico defende a idéia de que a crianga adquire
linguagem de maneira ideal, devido & maturacdo de novas areas cerebrais. E
durante este periodo que ha uma maior facilidade para as criangas desenvolver
novas habilidades. Mais tarde, o cérebro perde essa flexibilidade e a aquisicao de
linguagem & muito menos eficiente. Falantes, considerados nativos, sdo definidos
como aqueles que adquiriram sua lingua materna dentro desse periodo, enquanto
que os bilinglies de infancia teriam adquirido duas linguas nessas mesmas
circunstancias.

O principal defensor do periodo critico para aprendizagem de uma segunda
lingua foi o neurologista Eric H. Lenneberg. Em 1967, publicou um livro intitulado
Biological Foundations of Language, em que ele expunha e defendia sua teoria. De
acordo com esta teoria, a idade critica para o aprendizado de uma lingua
estrangeira, sem comprometimento neuroldgico, se estende dos 21 aos 36 meses;
apos esse periodo, essa capacidade vai diminuindo. Por volta dos 12 anos, a
fluéncia sé viria com muito esforco, e a gramatica dessa segunda lingua nao seria
perfeita.

Outros neurofisiolégicos confirmam a teoria de Lenneberg, variando um pouco
o fator cronolégico. Eles afirmam que a melhor idade para o aprendizado de linguas
estrangeiras situa-se entre os quatro e 0s dez anos. Acreditam ainda que nesta fase
o cérebro ainda é suficientemente maleavel para permitir que a crianca adquira outra
lingua com facilidade, além do fato de que a lingua materna, por nao estar ainda
firmemente estruturada e fixada ndo ocasiona excessiva interferéncia no processo
de aprendizagem.

Por esse motivo, alguns defensores da teoria sobre uma idade critica para o
aprendizado de uma L2 defendem o ensino de uma Lingua Estrangeira na infancia,
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pois, na fase adulta, ha varios fatores que podem influenciar negativamente a
aprendizagem de um idioma. Dentre eles pode-se destacar a interferéncia da lingua
materna. E dificil encontrarmos estudantes adultos de uma lingua estrangeira,
qualquer que seja, que nao apresentem dificuldades na pronuncia ou na fluéncia do
idioma que pretende aprender.

Quando uma crianga pequena aprende uma segunda lingua, em seu cérebro
sao ativadas as mesmas regides mobilizadas para o dominio da lingua materna, ou
seja, o cérebro trata esse aprendizado precoce de forma igual para a primeira e a
segunda lingua. A seguir, mostraremos imagens do cérebro de um bilinglie de

infancia e de um bilingUe tardio, que comprovam estas teorias.
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Figura 1 (bilingte de infancia)
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Figura 2 (bilingue tardio)

Imagens retiradas de: ARCHIBALD, J. (2007) Comparing early and late bilinguals:
aspects of knowledge and ability. University of Calgary.

Na primeira imagem, do bilingtie de infancia, podemos perceber que a regiao
do cérebro ativada é a mesma para qualquer lingua, seja ela nativa ou segunda
lingua, pois o cérebro esta “novo” e estd formando suas estruturas nervosas
basicas. J& na segunda imagem, do bilinglie tardio, os hemisférios cerebrais
sensibilizados sao diferentes. O cérebro perde a plasticidade e a capacidade de

aprender uma lingua diminui.

2.3. Mudanca de codigo (Codeswitching)

A mudanca de cédigo (codeswitching), ou melhor, “o uso alternado de duas
linguas em uma mesma enunciagdo ou conversag¢ao” (GROSJEAN, 1982, p.204), é
um dos aspectos do bilinglismo, sendo comum nao sé durante o processo de
aquisicao de duas ou mais linguas, mas também em qualquer fase do bilinglismo.
Ao interagir com outros bilinglies, o individuo pode passar de uma lingua para outra,
inserindo palavras ou frases.

A crianca desde pequena percebe que tem dois cddigos disponiveis para a
sua comunicagdo e habilmente alterna como recurso expressivo, sendo essa

alternancia uma maneira mais significativa de expressar sentimentos, emocgdes e
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grau de envolvimento. E uma forma de flexibilizar a expressdo e de associar a
lingua a comportamentos psicossociais.

Essa mudanca de variedade ou de cddigo decorre, segundo Ervin-Tripp
(1972), citado por Mello (1999), de quatro fatores principais:

1- A situagao, o local e 0 momento onde se passa a interacdo: em casa, na
escola, em ocasides formais ou entre amigos etc.

2- Os participantes da interacao: idade, sexo, status socioeconémico, origem
étnica e o papel das pessoas na relagao com o outro.

3- O topico: académico, profissional, afetivo etc.

4- A fungé@o da interacdo: um pedido, uma ordem, um agradecimento, um
argumento etc.

Segundo Grosjean (1982), o discurso do bilinglle, assim como o do
monolingle, sofre a influéncia destes fatores, porém em graus de complexidade
maiores, pois enquanto o monolinglie pode mudar de uma variedade para outra, o
bilinglle muda ndao somente a variedade, mas também de uma lingua para a outra,

quando fala com outros bilingles.

(...) a mudancga de codigo na fala das criangas bilinglies tende a
diminuir a medida que ela toma consciéncia da separacao dos
mesmos. Porém, as evidéncias nos mostram justamente o
contrario- quanto maior o grau de bilingtiismo, mais habilmente o
bilingle alterna suas linguas (MELLO, 1999, p.87).

Assim, a mudanca de codigo pode ser considerada como uma habilidade do
desempenho linglistico do bilinglie e nao ao contrario.

Lanza (1992), citado por Mello (1999), baseia-se na hip6tese de que a
mudanca de cddigo seja resultado de uma exposi¢cdao a um input misturado, ou seja,
a crianga interage em seu meio social com pessoas que também fazem o uso da
mudanca de codigo com frequéncia. Assim, a crianga, em processo de aquisicao da
lingua, se apdia, primeiramente nas palavras daqueles que Ihe sdo proximos, ou
seja, na interagao social imediata, para depois reelaborar as suas préprias palavras.

A mudanca de cédigo esta relacionada ao carater especifico da comunidade e
da situacdo da fala. Por exemplo, diferencas na idade ou no nivel de escolaridade
dos falantes, podem ser caracteristicas de uma determinada comunidade que

poderao influenciar na mudanca do codigo durante a fala.
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Uma outra maneira de incluir outra lingua na conversacao entre bilingles é
através do empréstimo (borrowing), isto &, o bilinglie toma emprestado uma palavra
ou expressao daquela lingua e adapta a lingua base. O empréstimo, ao contrario da
mudanca de codigo, também ocorre na fala dos monolingties.

A mudanca de cédigo caracteriza-se por uma mudang¢a completa para a outra
lingua, podendo ser uma palavra, uma frase, uma sentengca, enquanto o
empréstimo, segundo Grosjean (1982), é uma palavra ou expressao fonologica ou
morfologicamente adaptada a lingua que esta sendo falada.

Portanto, o uso da mudanca de cddigo, seja na fala ou na escrita, ndo é
decorrente de uma escolha aleatéria, de mistura e de dificuldade de um bilingte. A
mistura de coédigo (Codemixing), ocorre quando nado ha proficiéncia na lingua,
quando falta vocabulario, afetando a estrutura profunda da lingua. J& a mudancga de
codigo, é um processo dindmico que associa as capacidades naturais dos falantes
sociopsicolinglisticos, especificos de uma comunidade. “Ao efetuar uma mudanca
de coédigo, os interlocutores estdo marcados a sua posi¢cao no contexto social e, ao
mesmo tempo, sinalizando suas intengdes discursivas, de forma a veicular a

mensagem significativamente”. (MELLO, 1999, p.94)

3. 0 PROFESSOR E O ENSINO DE UMA LINGUA ESTRANGEIRA
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Bruner (1983) citado por Castro (1994), descreve a aprendizagem de lingua
materna como um processo mediado pelo adulto ou interlocutor mais proficiente
que, ao participar da tarefa em conjunto com a crianga, lhe demonstra a linguagem e
oferece suporte ou um “andaime”, enquanto esta ndo € capaz de atuar
independentemente. Assim, enquanto a crianca aprende as estratégias de como
atingir o objetivo da tarefa, ela também esta adquirindo as formas lingtisticas que o

adulto usa para se comunicar com ela, bem como as fungdes da linguagem.

Ao detectar as necessidades e compreensdes do aprendiz, o
instrutor propicia as criancas, durante as interacbes por ele
estruturadas, um suporte temporario (andaime), ajustavel a
essas necessidades e compreensdes, visando fazer com que as
criangas possam cumprir, com a ajuda desse suporte, as tarefas
(linglisticas ou n&o) que ainda ndo conseguem cumprir sozinhas
(CASTRO, 1994, p. 16).

A medida que o professor percebe que a crianca vai aprendendo os meios e
estratégias para executar as tarefas, ele retira este suporte. Assim, a crianca vai
assumindo mais responsabilidades na execucao das tarefas até que tenha adquirido
o conhecimento suficiente para atuar de forma independente.

A aprendizagem da lingua estrangeira deve acontecer dentro de um processo
de construcado conjunta de significado entre professor e alunos. O professor deve
procurar entender as necessidades dos seus alunos, ndo sé em relagdo a seus
objetivos finais, mas também em relacdo a seus processos de aprendizagem. Ele
deve dar suporte ao aprendiz, enquanto este nao for capaz de atuar de forma
independente.

Para o desenvolvimento da lingua estrangeira em situacao de sala de aula
foram citados em Castro (1994), cinco tipos de suporte propiciados pelo professor: o
suporte sequencial; o suporte estratégico; o suporte vertical; a modelagem da
linguagem e a instrugao direta.

Em situagdes de aquisicao de lingua materna, o suporte sequencial, refere-se
a linguagem produzida em determinados esquemas interacionais, elementos da qual
as criangcas podem incorporar e recontextualizar em outras situacdes. Esse suporte
€ encontrado nas interacdes entre parceiro mais proficiente e crianca.

O suporte estratégico refere-se aquele encontrado nas interagcdes em
situacoes de aquisicdo de lingua materna em que o adulto esta assistindo a crianca
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a usar estratégias sobre como fazer alguma coisa ou atingir um objetivo. Assim, o
professor leva o aluno a perceber os meios ou estratégias cognitivas para a
resolucao de um problema ou a atuagao durante uma tarefa, a integrar os processos
cognitivos mais simples em processos cognitivos mais complexos.

O suporte vertical € entendido como a oportunidade de expandir a experiéncia
lingUistica que o adulto propicia a crianga, através de perguntas adicionais que ele
faz a criancga.

A modelagem da linguagem diz respeito a retomada de elementos ou
estruturas linguisticas inadequadas produzidas pela crianca e sua reformulacéo. Ja
a instrucao direta, é encontrada em situacées de aquisicao de lingua materna, no
ensino de nomes de objetos ou acdes e no ensino de convengdes sociais, nas quais
o contexto pode facilitar o aprendizado da frase ou palavra.

O aprendiz de lingua estrangeira, através da pratica comunicativa e com o
auxilio das estratégias de aprendizagem por ele empregadas, constroi
representacdées mentais que vao sendo por ele mesmo revisadas e ampliadas
visando a uma maior aproximacao do sistema dessa mesma lingua.

Tudo isso nos leva a refletir sobre o papel do didlogo no processo de
aquisicdo da linguagem. A crianga, no inicio, ainda ndo possui autonomia discursiva
e utiliza o didlogo como fonte provedora de discurso. “(...) a crianca € relativamente
dependente do discurso do outro, ha medida em que primeiro ela se apropria de
fragmentos desse discurso (em geral da mée) para, posteriormente reelaborar o seu
proprio”. (MELLO, 1999, p.97)

Como podemos perceber, a crianca se apdbia no discurso do adulto,
espelhando parte do enunciado e expandindo-o com o acréscimo de novos
elementos. Assim, o dialogo é uma forma interativa, no qual a crianca nao é apenas
um receptor passivo, mas um agente participativo que, aos poucos, vai construindo
0 seu proprio discurso.

Para Vygotsky (1933) citado por Mello (1999), o mecanismo da imitagcdo nao €
simples cépia de um modelo, mas a reconstrucéo individual daquilo que é observado
nos outros. Isto é, para o individuo que a realiza, a imitagdo constitui criacao de algo
novo a partir do que se observa do outro.

A reflexao da pratica de ensino traz uma melhor conscientizagao do professor.
A reflexdo como fator indutor de transformacao ja havia sido enfatizada por Vygotsky
(1998). Para ele, os efeitos de uma nova forma de percepcao de realidade



37

provocados pela acao reflexiva poderiam ser comparados aos movimentos de um
jogador de xadrez, cujas estratégias, determinadas pelo que ele vé no tabuleiro, se
modificam, quando sua percepc¢ao também se modifica. “Todavia, a reflexao nao é
algo que simplesmente acontece. Pelo contrario, ela é algo ativo, um
“‘empreendimento consciente”, motivada pelas necessidades intrinsecas do
professor”. (CASTRO, 1994, p.22)

Algumas pesquisas buscam estabelecer o papel do professor de lingua
estrangeira. Rodrigues (1999), esclareceu o papel do professor em trés niveis: o
papel do conhecimento do professor acerca da lingua e de como ensina-la; o papel
dos pressupostos desse mesmo professor sobre como ensinar, entendidos como
uma aceitacdo temporaria de fatos que podem ter aplicagbes restritas a
determinados contextos; e o papel de suas crengas enquanto percepg¢des nao
demonstradas ou testadas, mas sim vivenciadas e internalizadas pelo professor
como parte de sua identidade profissional.

Levando-se em consideragdo esses trés niveis, podemos perceber que os
professores séo diferentes, mesmo seguindo as mesmas diretrizes curriculares
metodoldgicas, ministram aulas bastante distintas. Isso se deve também ao fato de
que cada professor teve uma formagédo, uma histéria de vida com suas normas

culturais e sociais.

O professor ndo é apenas o veiculo que traz para a sala de aula
o0 método que, por sua vez, € o fator determinante para que se
estabelecam o ensino e a aprendizagem. Tampouco tem o
professor um papel centralizador, controlando a iniciativa,
tolnendo toda e qualquer criatividade, utilizando sempre
solugbes conhecidas e pré-formuladas pelo método ou
metodologias adotados. (...) O professor, como qualquer
aprendiz, relaciona novas informacbes (obtidas em cursos,
palestras ou outros eventos afins) e os fatos de sua experiéncia
cotidiana a seus esquemas interpretativos, modificando e
redimensionando sua pratica, com base naquilo que ja sabe,
pressupoe ou acredita (RODRIGUES, 1999, p. 36-37).

A tarefa do professor € estar atento e preparado para compreender e aceitar
as diferencas culturais e linguisticas de seus alunos, pois muitas vezes, a dificuldade
de expressao verbal e o aparente fracasso sdo graves sintomas da dificuldade de se
fazerem compreender em uma lingua e em uma cultura que nao lhes sao totalmente

familiares.
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O sucesso ou o fracasso da crianca, na escola ou na aquisicdo de uma
segunda lingua, ndo esta associado ao contexto sociointeracional no qual se
processa a aprendizagem / aquisicdo. O processo de aprendizagem, segundo
Braggio (1992) citado por Mello (1999), pressupde a conscientizacao e a aceitagao
das diferencas socioculturais e linguisticas tanto por parte do professor quanto do
aprendiz, a constru¢do do aprendizado através do conhecimento e das experiéncias
anteriores, a interacao entre professor e aluno, a funcionalidade da linguagem e a
sua relagdo com o meio social. “A histéria do individuo se constitui a partir da
histéria familiar que esta inserida no contexto sociocultural”. (KAMLOT, 1997, p.30)

Krashen (1981) citado por Mello (1999), associa a aquisicdo da lingua
estrangeira a motivacao, as oportunidades de interacdo com a mesma, aos aspectos
de personalidade, a ansiedade e a atitude do individuo em relacdo a lingua
estrangeira. De acordo com este autor, essas variaveis exercem um papel
fundamental na aquisicdo, na medida em que controlam o nivel do filtro afetivo. O
filtro afetivo €, segundo Krashen, um bloqueio mental que impede o individuo de
utilizar totalmente o input compreensivel que ele recebe para a aquisigdo da lingua.

O filtro afetivo estara alto se o individuo estiver sob tensdo ou
em estado de ansiedade, insegurancga etc, ou ainda se estiver
desmotivado para a aquisicao da L2. Ao contrario, o filtro afetivo
estara baixo se as condi¢cdes sociointeracionais e emocionais
forem favoraveis. Assim, dependendo do filtro afetivo, a
aquisicao pode ou nao ocorrer, pois, quando alto, o filtro
funciona como barreira ao input, impedindo a aquisicao (MELLO,
1999, p. 71).

Aprender uma lingua estrangeira € uma questdao de desejo e de motivacao.
Durante muito tempo, o ensino de linguas estrangeiras teve suas técnicas de
aprendizagem baseadas em correntes e areas de conhecimento que levavam em
conta 0s processos conscientes da aquisicdo. As técnicas aplicadas nao levavam
em consideracao 0s processos inconscientes.

A aprendizagem e o desejo estdo interrelacionados. E preciso que haja
alguém que queira ensinar e alguém que queira aprender. O desejo esta marcado
pelo outro, pelo que esta fora. O objeto ndo € desejado por si, mas sim pelo

significado que o outro atribui a ele.
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(...) o desejo deseja o0 desejo do outro enquanto outro desejante.
Em outras palavras, o objeto do desejo é o desejo do outro, que
€ mais ou menos 0 mesmo que dizer que cada um de nds
deseja ser desejado pelo outro, exatamente como supomos que
o fomos naquela mitica oportunidade (LAJONQUIERE, 2004,
p.157).

O professor de lingua estrangeira deseja que seus alunos desejem aprender
a lingua em questdo. O objeto no caso da lingua estrangeira, ndo € a lingua em si,
mas os significados que a acompanham e que sao atribuidos a ela pelo outro.

O desejo do bebé se instaura na falta, na falta da mae, de sua atencéao, de
sua presenca. E a representacdo desta falta que chamamos de desejo. Pain (1985),
afirma que o desejo € a representacao que vem ocupar o lugar da falta, ou seja, nao
¢é a falta, mas a representacao que lhe ocupa o lugar.

Nés, humanos, buscamos aquilo que esta no outro, no seu desejo, para
assim, entdo descobrirmos o nosso desejo. Deseja-se aprender uma lingua
estrangeira porque isso esta sendo desejado pelo outro, quer ser pelo professor,
quer pela familia, pelo chefe da empresa, pela midia, enfim, pelo outro. O mundo da
cultura é dado ao sujeito como algo pronto, ja estabelecido, no qual o seu desejo

deve se inserir.

O pensamento ndo é autbnomo; ao contrario, é por suas
ligacdes com o desejo (e dai com o outro) e por tal relacdo com
os limites do real que € necessario e urgente ao sujeito situar-se
como autor de seu pensar. Sendo assim, podera ir deixando de
ser objeto de desejo do outro para ser sujeito do seu préprio
desejo, ou, melhor ainda reconhecer-se como sujeito desejante
(FERNANDEZ, 2001, p.90).

Muitas vezes, pelo individuo ndo desejar aprender uma lingua estrangeira,
surgem as dificuldades de aprendizagem e o fracasso escolar. O desejo do individuo
pode ser diferente do desejo do outro e que as pessoas sO saberdo o0 que pensa e
deseja se lhes faltar. Por fim, passa a agir de acordo com seu proprio desejo,
tornando-se autébnomo, tanto moral como intelectualmente, estruturando uma
maneira propria de interagir com o outro e com o meio.

O papel do professor na construcao do conhecimento € o de ser suporte, o de

abrir espacgos para a autoria do seu aluno, de abrir espaco entre ele, professor, € o
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aluno ou aprendente. Para Fernandez (2001), o espago entre € o0 mesmo espaco
Transicional lembrado por Winnicott (1975), citado por Silva (2003). Segundo
Winnicott, o espaco transicional é o espaco de ilusdo. E é esse espaco entre, que
ndo é nem dentro nem fora, que se estabelece a brincadeira. As criangas brincam
mais facilmente, sem as barreiras psiquicas da vida adulta. O adulto também deve
brincar e jogar, entrar no mundo de faz-de-conta, no mundo da iluséo.

De acordo com Fernandez (2001), devem-se criar espacos de confianca entre
0 ensinante e o aprendente para que o conhecimento venha a se tornar um saber
construido pelo sujeito em questdo. Para ela, a autoria do pensamento abre

caminho para a autonomia, que vai favorecer a autoria do pensar.

A primeira experiéncia de autoria € o brincar. Algo que se faz
sem a demanda do outro e sem a exigéncia da necessidade.
Surge dessa zona intermedidria, transicional, que ndo é nem
interior, nem exterior e, por sua vez, a cria (FERNANDEZ, 2001,
p.127-128).

O brincar e o jogo sdao o desafio necessario para a construcdo do
conhecimento. Segundo esta autora, o brincar é o que da significado e delimita os
territdérios do sujeito aprendente. Segundo Silva (2003), o aluno deseja o desejo de
seu professor para poder imprimir no jogo a sua autoria, a marca da sua

subjetividade.

Mais do que ensinar (mostrar) conteados de conhecimentos, ser
ensinante significa abrir um espaco para aprender. Espaco
objetivo-subjetivo em que se realizam dois trabalhos
simultaneos:

a. construgcao de conhecimentos

b. construgcdo de si mesmo, como sujeito criativo e pensante
(FERNANDEZ, 2001, p.30).

O aluno, quando convidado a jogar na aula de lingua estrangeira, brinca ou
ndo de acordo com o seu desejo. Se assimiliar o desejo do professor, jogara. O
emprego do jogo e de brincadeiras em sala de aula cria ndo sé uma atmosfera de
descontragao favoravel a aprendizagem, mas também incentiva o aluno a participar,
a querer se comunicar, a ser criativo.

O professor deve criar situacoes e tarefas onde o brincar e o jogar estejam

presentes, o que facilita a introdu¢cdo do aprendente num outro universo, o da
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aprendizagem da lingua estrangeira. E é nesse espaco de confianca, de mundo faz-
de-conta, de ilusédo, de interacdo, que o aluno pode sentir prazer em brincar, em se

comunicar em lingua estrangeira.

E no brincar, e somente no brincar, que o individuo, crianga ou
adulto, pode ser criativo e utilizar sua personalidade integral: e é
somente sendo criativo que o individuo descobre o eu (self).
Ligado a isso, temos o fato de que somente no brincar é possivel
a comunicacao (WINNICOTT, 1975, p.80 citado por SILVA,
20083, p.25).

Portanto, para aprender uma lingua estrangeira é necessario um ensinante e
um aprendente que entrem em relacdo. De fato, uma crianga, um estudante, sé
aprende realmente um contetudo de conhecimento, um conceito quando € capaz de
atribuir significado, quando é motivado e quando deseja. Podemos explicar as
dificuldades de aprendizagem como decorrentes de uma falha ou de uma
impossibilidade de construir significados capazes de dar sentido aquilo que deve ser
aprendido.

CONCLUSAO

Por meio da pesquisa desenvolvida com auxilio de livros, teses e entrevistas
com professoras, podemos ver claramente a importdncia da linguagem e o0s

beneficios que a aprendizagem de uma segunda lingua traz para quem a adquire.
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A linguagem nao € simplesmente um instrumento de veicular informagées,
mas um modo de expressar sentimentos, de se integrar a um grupo social, de
esclarecer pensamentos, de brincar, de resolver conflitos e de se posicionar perante
o outro. De fato, é nitido o papel da interagdo social no desenvolvimento da fala da
criancga, sendo esta espelhada nas relagées que ela estabelece com o outro e com o
mundo que a cerca.

A aquisicdo de uma segunda lingua esta relacionada aos fatores
psicossociais que atuam no individuo. S&o as variaveis afetivas associadas ao
contexto sociointeracional, a experiéncia do individuo, o estimulo do outro, seja a
familia ou o professor, que irdo determinar o sucesso ou o fracasso da aquisicdo. O
processo de aprendizagem sé sera bem-sucedido, isto €, s6 envolvera a construcao
de significados, quando o aluno, vivenciar um processo de motivacao.

Baseando-se em varios autores e pesquisadores, concluimos que a
aprendizagem de uma lingua estrangeira na infancia facilita muito esta aquisicao.
Quanto mais cedo a crianga aprender uma segunda lingua, melhor ocorre o
processo de ensino-aprendizagem da mesma, trazendo inumeros beneficios
cognitivos e sociais para o individuo. Podemos perceber isto quando analisamos as
imagens do cérebro de um bilingle infantil e de um bilingte tardio. Os padrdes de
atividade do cérebro ao aprender outra lingua mudam com a idade. A regidao do
cérebro ativada € a mesma para qualquer lingua na infancia, ja ap6s os 10 anos de
idade, os hemisférios cerebrais sensibilizados sao diferentes, dificultando a
aprendizagem.

Por meio das entrevistas desenvolvidas com professoras de lingua
estrangeira, pudemos perceber a importancia do professor no ensino de uma lingua
e também analisar as dificuldades e facilidades dos alunos e das proprias
professoras.

Os resultados da pesquisa confirmaram a facilidade de se aprender uma
lingua na infancia, ja que todas as professoras entrevistadas adquiriram a segunda
lingua antes dos seis anos e nao tiveram muitas dificuldades com a mesma. A
maioria descreveu que ser bilingte é ter fluéncia e dominio em ambas as linguas,
mas poucas relataram a importancia do individuo se envolver com a lingua e ter um
sentimento pela mesma. Isso nos indica, que a maioria das professoras nao tem
consciéncia que o desejo de aprender e a motivacdo sao essenciais para 0 processo

de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira.
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A maioria das entrevistadas relatou as dificuldades dos alunos, relacionando-
as com a estrutura da lingua, enquanto a minoria comentou sobre a falta de
incentivo em casa e a falta de interesse. Percebemos assim, que as professoras
preocupam-se mais com a estrutura gramatical da lingua do que com o que esta por
de tras disto, ou seja, a estrutura emocional e individual de cada aluno. Apesar disto,
a maioria afirmou que estes alunos recebem apoio e reforco em suas dificuldades.

Todas as professoras confirmaram a importancia do ludico (brincadeiras,
jogos, musicas etc) na aprendizagem de uma segunda lingua. As atividades ludicas
criam na sala de aula uma atmosfera que propicia a interacao e a aprendizagem dos
alunos, facilitando a aquisicao de uma segunda lingua, trazendo motivacao e desejo.

A maioria das entrevistadas relatou ter conscientizacdo de que como ocorrem
as dificuldades e facilidades neste processo, mas afirmou que apesar de ter um
certo embasamento tedrico, ainda faltam muitos estudos e pesquisas sobre o
assunto. Assim, percebemos que muitos professores apresentam dificuldades de
entender o aluno e de auxilia-lo no processo de ensino-aprendizagem de uma lingua
estrangeira.

Assim, através deste trabalho de pesquisa pode-se perceber a importancia de
desejar e de ser incentivado, trazendo desta maneira o desejo de aprender, neste
caso, de aprender uma lingua estrangeira. Um sujeito que deseja possibilita o
pensamento, a aprendizagem, permitindo-se assim tragar um caminho de busca, de
conquista, da construcdo, onde o sujeito, enquanto ser desejante, é autor em seu

processo de aprendizagem.
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ANEXO A- Questionario para a Pesquisa de Campo
Nome:

Escola em que trabalha:
1- Vocé se considera bilingiie? Em que linguas?
2- O que é ser bilingte?

3- Qual das duas linguas considera ser sua lingua nativa?



4- Em que circunstancias adquiriu sua lingua nativa? E com qual idade?
5- Qual é sua segunda lingua? Com que idade adquiriu sua segunda lingua?
6- Em que circunstancias adquiriu sua segunda lingua? Como foi esta aquisicao?

7- Vocé foi alfabetizado nas duas linguas? Se sim, em que lingua foi alfabetizado

em primeiro lugar?

8- Quais foram suas dificuldades e facilidades no processo de aquisicdo de uma

segunda lingua?

9- Que lingua era falada em sua casa quando crian¢a? E que lingua é falada em

sua casa hoje?
10- Morou fora do Brasil? Se sim, onde e por quanto tempo?

11- Tem contato com comunidade de sua segunda lingua? Se sim, com que

freqiiéncia, em que situacoes?

12- Qual é a faixa etaria dos seus alunos?

13- Que tipos de alunos bilingties vocé forma?
14- Como as criancas aprendem uma lingua?

15- Que tipos de dificuldades seus alunos apresentam na aquisicao da segunda

lingua?

16- E quais sao as facilidades?

17- Que tipo de ajuda é oferecida para os alunos que apresentam dificuldades?
18- Qual é o0 seu embasamento tedrico sobre bilingliismo?

19- Vocé apresenta conscientizacdo de como ocorrem estas dificuldades e
facilidades no processo de aquisicao de uma lingua?

20- Como sao ministradas suas aulas? Vocé segue uma ordem especifica ao

ensinar uma lingua estrangeira?

47
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21- A escola em que trabalha oferece auxilio (cursos, materiais etc) para sua

pratica, em relagéo ao bilinglismo? Se sim, quais sédo?

ANEXO B- Resultados da Pesquisa de Campo

Para a pesquisa de campo foram feitas entrevistas semi-abertas com dez
professoras. Todas trabalham em escolas bilinglies particulares, sendo que o
alemdo € a lingua estrangeira.

Todas as entrevistadas se consideram bilingles nas linguas alema e
portuguesa, sendo que 70% comentaram que ser bilinglie é a capacidade de se
comunicar de forma plena em duas linguas, ou seja, ter dominio e fluéncia e 30%
responderam que ser bilingle ndo € apenas saber falar fluentemente duas linguas,
mas sim ter um sentimento igual por ambas as linguas, estar inserido so6cio e

culturalmente em ambas as linguas e culturas.
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O portugués para 80% das entrevistadas é a lingua nativa e o0 aleméo é a
segunda lingua, enquanto para as outras é ao contrario. Todas as entrevistadas
adquiriram a segunda lingua entre dois e cinco anos.

Todas adquiriram a lingua nativa nas relacées familiares e 20% das
entrevistadas disseram que a adquiriram também na escola. Quanto a segunda
lingua, 70% tiveram o primeiro contato com a mesma, por meio dos pais e da familia
e depois na escola, ja 30% tiveram contato somente na escola. Apenas uma das
entrevistadas relatou que para ela era muito claro que em casa se falava aleméo e
na rua / escola se falava portugués e que ela fazia esta distincao naturalmente.

Quanto a alfabetizagdo, 40% das professoras entrevistadas sé se
alfabetizaram em uma lingua, neste caso a portuguesa e 60% foram alfabetizadas
em duas linguas, sendo que destas, a maioria respondeu que a alfabetizacao
ocorreu de forma simultinea e apenas uma foi alfabetizada primeiramente em
alemao e depois em portugués.

Quanto as dificuldades e facilidades no processo de aquisicdo da segunda
lingua, todas consideram que tiveram facilidades, pois tiveram contato com esta
desde pequena. Uma das entrevistadas comentou que apesar de ter aprendido o
alemao desde cedo, houve um grande periodo de interrupcéo, dos cinco aos quinze
anos. Depois, ela precisou fazer curso para voltar a ter fluéncia nesta lingua. Em
relacao as dificuldades, 30% comentaram destas na oralidade, devido a influéncia
do portugués no dia-a-dia e que desta maneira o aleméao passou a ficar mais fraco e
que, portanto, também tiveram dificuldades na escrita.

Todas afirmaram que possuem contato com comunidades de sua segunda
lingua, principalmente na escola em que trabalham e também por meio de
familiares, amigos, clubes, jornais, revistas e pela Internet.

Todas responderam que falam as duas linguas em casa atualmente, mas que
o portugués é mais falado. Apenas uma das entrevistadas comentou que quando o
assunto & pessoal e envolve afetividade, quase sem perceber a lingua alema é
usada. Das professoras entrevistadas, 50% ja moraram na Alemanha por um ou dois
anos e afirmaram que isto trouxe muitos beneficios para aprendizagem da lingua.

Quanto a faixa etaria dos alunos, 50% das professoras entrevistadas
trabalham com a Educacédo Infantil, com criancas de dois a seis anos e as outras
50% trabalham no Ensino Fundamental, com criangas entre sete e dez anos.
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Nas escolas, 20% das entrevistadas trabalham com criangas brasileiras que
nao tem ou tem pouco conhecimento na lingua alema e que na escola aprendem
esta como lingua estrangeira em um curriculo brasileiro, ja 80% das professoras
trabalham com o curriculo alemao, sendo que neste, a maioria dos alunos tem esta
lingua em casa e assim na escola, ampliam o vocabulario em alem&o.

Das professoras entrevistadas, 60% disseram que ministram suas aulas por
meio de jogos, brincadeiras, mdusicas, livros, rimas e dramatizacdo, ja 40%
responderam que usam mais o livro didatico e situagbes do dia-a-dia.

Todas as entrevistadas afirmaram que os alunos aprendem por meio desses
exemplos citados anteriormente e também por observacao e imitacdo. Apenas uma
das entrevistadas, enfatizou que é preciso primeiramente ter algum elo emotivo para
despertar a paixao para a aprendizagem da segunda lingua.

Quanto a questao de que tipos de dificuldades os alunos apresentam, 40%
responderam a falta de incentivo em casa e a falta de contato com esta lingua em
situacdes fora da escola e 60% comentaram que as principais dificuldades séo:
gramética, falta de vocabuléario e principalmente a oralidade. Apenas uma professora
comentou que a maior dificuldade é a falta de interesse por esta lingua que acarreta
a nao aprendizagem. Para as criangas que apresentam dificuldades, todas as
professoras responderam que estas sao incentivadas por meio de atividades ludicas,
80% afirmaram que sao oferecidas aulas de apoio, de reforco para estes alunos.
Todas afirmaram que a facilidade principal é o entendimento da lingua e o contato
diario com esta.

Todas afirmaram ter um certo embasamento tedrico sobre bilingliismo, por
meio de livros, textos e palestras. Todas as escolas oferecem periodicamente para
estes profissionais, grupos de estudo, seminarios, reunides e palestras. Uma das
entrevistadas comentou que apesar de todo o estudo sobre este tema, faltam
pessoas especializadas nesta area para apresentarem um melhor embasamento
tedrico.

Das professoras entrevistadas, 70% disseram que acreditam terem
conscientizacdo de como ocorrem as dificuldades e facilidades, mas que tem pouca

teoria sobre o assunto, ja 30% afirmaram que nao sabem como estas ocorrem.



