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Este livro é dedicado as professoras e professores que se encantaram pela
educagédo infantil e que agora encantam criangas e adultos através das
interacdes e brincadeiras.



AGRADECIMENTOS

Este livro é o resultado das muitas interagdes que eu tive ao longo da vida. Esses
encontros possibilitaram que eu construisse um repertério de experiéncias que foram
organizados em uma escrita, e que permitiram que eu expressasse a pluralidade que existe
em mim. Para escrever este livro voltei as vivéncias e experiéncias, os lugares e pessoas
que encontrei, em muitos desses encontros eu fui feliz, e me encheram de novos saberes
e novas maneiras de fazer.

Dedico este livro a todos que foram meus alunos e alunas do curso de Pedagogia,
as muitas professoras e professores que encontrei e aprendi ao longo desses anos, aos
professores e professoras que fizeram parte da minha formacédo, seja na graduacéo,
mestrados e doutorado, a minha familia, meu marido, minha méae e meus filhos que
estiveram sempre comigo em todas as caminhadas e também as instituicbes pelas quais
passei, seja como professora, supervisora ou entdo como avaliadora do Mec, todas
acrescentaram muito em minha vida.



APRESENTACAO

Historias importam. Muitas histérias importam. Histérias tém sido usadas para
expropriar e tornar maligno. Mas histérias podem também ser usadas para
capacitar e humanizar. Histérias podem destruir a dignidade de um povo, mas
histérias também podem reparar essa dignidade perdida’.

Ao pensar na apresentacdo deste livro optei por contar a minha histéria na
educacao, que é o resultado de minhas vivéncias nas diferentes etapas da educag¢ao com
as quais tive contato, Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino
Superior. Em algumas delas eu permaneci mais tempo, como o Ensino superior e a
Educacao Infantil. Como uma coincidéncia elas representam a entrada na educagéo e
a saida para aqueles que por ai pararem. Trabalhar com a formagéo de professores na
area de Pedagogia me proporcionou muitas reflexdes e questionamentos a respeito do
profissional que estamos entregando ao mercado de trabalho e, principalmente, qual o
curso de Pedagogia eu vislumbro para atuar nas diferentes etapas da educacgéo. As minhas
vivéncias na escola como supervisora me fizeram valorizar cada vez mais a disciplina de
estagio supervisionado, entendendo esta como a primeira experiéncia e contato com a
educacgdo para a maioria das alunas e alunos do curso de Pedagogia. Vivendo os dois
mundos o do imaginario, a formacao, e o real, a escola, por vezes entendi como mundos
diferentes, sendo a terra e o mar, que em algum momento se encontram. A formacgéao sélida
e pluralizada pode ser um navio, facilitando essa travessia, por outro lado, uma formacgéao
distante da escola e da realidade local, tende a ser um pequeno bote, sujeito as intempéries
da natureza. Os receios antecipadamente sentidos pelas minhas alunas e alunos no curso
de pedagogia ao chegar na disciplina de estagio, muitas vezes eram convertidos em ricas
experiéncias que faziam com que essas pessoas saissem do ambiente da escola ricos de
um saber produzido por suas vivéncias, mas totalmente cheio de muitos outros, de outros
adultos, de outras criangas, de outras experiéncias, de outros saberes, de outras vivéncias.
Ao longo da minha trajetéria profissional como educadora, sempre tive a perspetiva do
aprendizado em cada momento vivido e em cada encontro. Os estagios produzem bons
encontros, encontros esses que aproximam das amarguras e da beleza da profisséo, seja
como professor/professora ou como supervisor/supervisora. Acreditando que a experiéncia
vivida tem mais sentido e € mais rapidamente absorvida quando esta vem embebida pelo
conhecimento te6rico da area que vocé esta atuando ou pretende atuar. Resolvi escrever
este livro que € inteiramente dedicado as professoras e professores em formagéo, bem
como para aqueles e aquelas que estdo atuando e também os tantos que passaram em
minha vida e contribuiram para quem eu me tornei e continuardo sendo parte de minha
formacdo continuada e das tantas versbes que terei ao longo da vida. Finalizo esta
historia, acreditando que somos apenas um, em roupagem diferente. Para me ancorar no
pensamento de que o professor é apenas um em muitos, recorro a Nias?, em que destaca:

1. ADICHIE, Chimamanda. O perigo de uma Unica histéria. TedGlobal, 2009. Disponivel em: <http://www.ted.com/
talks/chimamanda_adichie_the_danger_of_a_single_story?language=pt-br#t-3708>. Acesso em: 22 Jun. 2020.

2. NIAS, Jennifer. “Changing Times, Changing Identities: Grieving for a Lost Self”. In Educational Research and
Evaluation [ed. R. Burgess]. Lewes: The Falmer Press, 1991.




“o professor é a pessoa. E uma parte importante da pessoa é o professor”.

ApOs a histéria que impulsou a escrita do livro apresento-lhes a organizagéo do livro
em trés capitulo, a saber: Como chegamos até aqui - A relacdo entre cuidar e educar ao
longo da histéria da Educagéo Infantil; Vamos falar um pouco de formagao docente para
atuar na Educacao Infantil?; e As praticas vivenciadas na Educacao Infantil - Campos
de Experiéncias, Objetivos e Direitos de Aprendizagens previstos na BNCC.

No primeiro capitulo intitulado “Como chegamos até aqui - A relacao entre cuidar
e educar ao longo da histéria da Educacao Infantil”, procurei descrever resumidamente
a trajetoria da Educacéo Infantil, os fatores que impulsionaram o cuidado das criancas fora
do ambiente familiar, os caminhos e tentativas percorridos, as primeiras experiéncias, o
inicio do protagonismo infantil, a legislagao brasileira que ampara o direito a educagéo das
criangas com idade de frequentar a educagéo infantil. O meu impulso para a escrita desse
capitulo se deu por entender que as professoras e professores que atuam nas escolas
de Educacéo infantil, assim como aqueles que estdo em formacgéo, precisam conhecer a
trajetéria da educacgéo infantil, tendo em vista que o conhecimento gera respeito, cuidado e
atencéo para as legislacdes atuais e aquelas que virdo. Acredito que o conhecimento pode
produzir professores e professoras mais engajados nas politicas publicas da Educagéo
Infantil.

O segundo capitulo, apresentado com o titulo “Vamos falar um pouco de formacao
docente para atuar na Educacao Infantil?”, trouxe uma reflexdo sobre a formagéo inicial,
principalmente relacionada ao curso de Pedagogia, principal porta de entrada da formacgéo
inicial para professores e professoras da Educacgéo Infantil, e destaquei a importancia da
disciplina de estagio supervisionado como uma maneira de aproximagao da teoria estudada
nos cursos de formacéao inicial e a pratica da escola. Procurei identificar os pontos que
poderiam ser revistos nesta formacgéao, principalmente relacionados com uma formacgéo
voltada para a pluralidade cultural, social e a diversidade. Ainda neste capitulo trouxe alguns
destaques relacionados a formagao continuada de professores e professoras, devendo ser
realizada, além de cursos externos, na propria escola, com seus pares e compartilhada
em momentos de troca de experiéncias. Partindo, dessa maneira, do pressuposto de que
o professor € o grande formador e as trocas estabelecidas em momentos de planejamento
coletivo sdo ricas e resultam em grandes contribui¢cdes para o saber fazer na escola.

Por fim, no terceiro capitulo venho evidenciar as praticas das professoras e
professores na escola e que se aproximam em muito com a proposta da BNCC. Este capitulo
foi intitulado “As praticas vivenciadas na Educacao Infantil - Campos de Experiéncias,
Objetivos e Direitos de Aprendizagens previstos na BNCC.” Procurei escrever esse
capitulo fazendo uma conexao entre as praticas das professoras e professores na escola e
a proposta da BNCC (campos de experiéncias, objetivos e direitos de aprendizagem), tendo
em vista que o trabalho realizado em sala de aula ndo precisa ser invalidado a partir da
BNCC, ao contrario, o que a formacgao continuada deve enfatizar € a reflexdo docente quanto
aos suas praticas a partir dos direitos de aprendizagem. Se os professores e professoras
compreendem que todas as agdes dentro da escola precisam ser pautadas pelos direitos
de aprendizagem das criangas, ao realizarem a mesma atividade vivenciada anteriormente
a BNCC, esta tera outro sentido, pois agora sera embutido no planejamento os direitos de
aprendizagem, a compreensdo desses direitos e consequentemente as adaptacdes nas



atividades, ancoradas na reflexdo sobre os direitos e objetivos de aprendizagem e campos
de experiéncias.
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COMO CHEGAMOS ATE AQUI - A RELAGAO ENTRE CUIDAR E
EDUCAR AO LONGO DA HISTORIA DA EDUCACAO INFANTIL

[...] cuidar de uma crianga em um contexto educativo demanda a integragao
de varios campos de conhecimentos e a cooperagdo de profissionais de
diferentes areas”’.

Ao me referir a trajetéria percorrida pela Educacao Infantil até os dias atuais, penso
em um contexto plural de tempos, saberes e fazeres, ou seja, sdo muitas as variaveis
que envolvem o contexto histérico da Educacgéo Infantil, dentre elas posso mencionar,
as mudancgas no ambiente de trabalho, a insercdo da mulher no mercado de trabalho, as
mudancas sociais e econémicas e os direitos das criancas.

Para entender em que momento estamos em relagdo a Educacgéo Infantil, &
necessario, e prudente, conhecer os caminhos que ela percorreu para chegar até aqui.
Buscando uma compreensdo da trajetéria dessa etapa da Educagédo, os avancos, as
dificuldades, as vitérias e os desafios que marcaram a histéria da Educacao Infantil até o
presente momento, ou seja, o ano de 2020.

Nesse sentido, vamos mergulhar na historia, nos movimentos e momentos que
marcaram a educagdo das criangcas pequenas, desde o inicio, com as experiéncias
européias e americana que iniciaram nos séculos XV e XVI, até a concepg¢éo de educacao
infantil no Brasil nos dias atuais.

Importa ressaltar que o processo de pensar em instituicbes para as criancas
pequenas aconteceu de forma lenta e, inicialmente, era destinada a elite. ApOs as primeiras
experiéncias, juntamente com as necessidades que a sociedade da época apresentava,
essas instituicbes comegcaram a ser pensadas também para atender criancas em que
as familias, pai, mae e irmaos mais velhos, precisavam trabalhar, além daquelas que se
encontravam em situagao de rua®.

Ao mergulhar na trajetoria desta etapa primordial da educacéo, se deixe envolver
pelo momento histérico que marcou determinada época, a situagdo econdmica, politica e
social em que a educacgao infantil foi pensada e elaborada. Dessa maneira, a leitura terd
mais sentido, pois 0 conhecimento leva ao entendimento dos varios motivos pelos quais
aqueles caminhos foram percorridos e, 0 mais importante, possibilita a reflexdo sobre a
acao na educacéo infantil na atualidade.

A educacdo da crianca sempre esteve vinculada a familia, aos cuidados,
principalmente da méae. A familia sempre foi a responséavel pela transmissao cultural, dos
costumes e tradigOes, ressalto que ainda é assim, mas com as mudancgas, relacionadas ao
trabalho, principalmente a partir da revolugéo industrial, as mulheres passaram a ocupar
postos de trabalho para contribuir com a renda familiar, com isso, veio a necessidade
das criancas terem um lugar para ficar enquanto as maes trabalhavam. Nesse sentido,
podemos inferir que a luta da mulher para sua inser¢cdo no mercado de trabalho, antes
exclusivamente masculino, n&o veio somente da necessidade de lutar por direitos iguais, e

1. BRASIL. Ministério da Educacéo e do Desporto. Secretaria de Educagcdo Fundamental. Referencial curricular nacio-
nal para a educagéo infantil. Brasilia, DF: MEC/SEF,1998, p.

2. PINTO. M. A infancia como construcao social. In: PINTO. M SARMENTO, M. J. As criangas — contextos e identi-
dades. Braga: Centro de Estudos da Crianga/ Universidade do Minho — Portugal, 1997.
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sim pela necessidade de aumentar a renda familiar.

Nesse sentido, quando nos dedicamos a estudar a educacéao infantil e sua trajetoria,
percebemos que ela surgiu da necessidade das mées terem um lugar para deixar as
criangas com seguranca. A preocupacdo das mées para garantir que seus filhos e filhas
tivessem um lugar seguro para ficar enquanto elas exerciam seu direito, e necessidade,
de trabalhar para suprir as caréncias de suas familias. Neste contexto, a infancia foi
alterada, pois as decisbes foram baseadas no social e econémico e pouco pautadas nas
necessidade das criancgas. As?® criangas foram extremamente afetadas, pois tiveram que se
adaptar as creches e instituicdes que até entdo ndo eram uma realidade, ou seja, a infancia
vivenciada pelos irméos e familiares, para elas seria diferente. Ressalto ainda, que como
primeira experiéncia, as creches eram, na maioria das vezes, despreparadas para trabalhar
o desenvolvimento da crianga em um contexto de infancia.

Ainda nesse interim, vale destacar que a crianga era vista como alguém inacabado,
ou seja, que precisava da intervencdo adulta para se formar como pessoa. No caminho
oposto dessa concepcéao, concordo com o que defende Didonet* que a crianga tem a
capacidade de aprender, interagir e desenvolver a sua capacidade intelectual, dentro de
um espacgo de desenvolvimento com os estimulos corretos. Nesse sentido, Formosinho
conceitua a crianca como “uma pessoa com agéncia, ndo a espera de ser pessoa, que |é o
mundo e o interpreta, que constréi saberes e culturas™™.

A infancia foi afetada de tal maneira, pois o sistema néo estava preparado para
trabalhar com as criancas fora de casa, e as creches se tornaram ambientes em que
tratavam as criangas como adultos em miniatura, desconsiderando a importancia de
vivenciar a infancia em sua plenitude, como uma forma de desenvolver a crianca em sua
totalidade. Olhando criticamente para este periodo, que abrange os séculos XVIII e XIX,
da desconstrucdo da infancia, Kuhimann Jr.¢ desfere seu entendimento quanto a pobreza
de investimentos para a educagéo das criancas. Para o autor, sem grandes investimentos
se praticava a Pedagogia da submiss@o, em que o foco era preparar os pobres para a
submisséo e exploragdo social.

Nesse contexto destaco a importancia da infancia ser vivida em sua plenitude, pois
a crianga contribui para a formagao social e cultural sendo crianca, ou seja, dentro da
perspectiva de construcdo de uma sociedade mais justa, mais equiparada, mais inclusiva.
Respeitar a infancia € um ponto fundamental, pois dessa forma, sensibilizamos o adulto
que convive com essa crianga, por meio de valores importantes para a construcéo da
sociedade. Recorro a Alanen’ para reforcar o respeito a infancia. Para a autora os estudos
sociais sobre a infancia tém apontado para o reconhecimento das criangas como seres
sociais, participantes da sociedade e que contribuem para o contexto social.

3. MONTEIRO, C. C.; CASTRO; L. O.; HERNECK, H. R. O silenciamento da educagéo infantil: proposta da Base Na-
cional Comum Curricular (BNCC). Pedagogia em Acao, BeloHorizonte, v. 10, n. 1, 2018.

4. DIDONET, Vital. Nao ha educagdo sem cuidado. Patio Educagéo, ano I, n.1, abr./jul. 2003.

5. FORMOSINHO, Julia Oliveira. Pedagogia (s) da Infancia. Dialogando com o passado construindo o futuro. In: Peda-
gogia (s) da Infancia: Construindo uma préaxis de participacéo, cap.1. Porto Alegre: Artmed, 2007.

6. KUHLMANN JR., Moysés. Histérias da educacéo infantil brasileira. Fundagédo Carlos Chagas: Sdo Paulo. Revista
Brasileira de Educacao. n. 14, maio/jun./jul./ago. 2000.

7. ALANEN, Lenna. Teoria do bem-estar das criangas. Cadernos de Pesquisa, v.40, n.141, p.751-775, set./dez.2010.
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Dentro dessa perspectiva Prout® se refere a adultos e criangas como seres
produzidos. Para o autor essa terminologia tem haver com o fato de que estamos em
constante transformacéo, nos produzindo, inventando e reinventando a cada dia, de acordo
com nossas vivéncias cotidianas.

A partir do exposto € importante refletir sobre as primeiras experiéncias de educacéo
infantil em um contexto planejado, seus pontos positivos e negativos e quais agbes serviram
de inspiracdo para o Brasil na Implantagdo da Educacgéao Infantil .

Ainsercédo da mulher no mercado de trabalho aconteceu com a revolugao industrial,
em meados do século XVI, a utilizagdo de maquinas substituindo a forga bruta nos
processos de producgdo, abrindo espago para que mulheres e até criangas exercessem
o trabalho®. Nesse contexto, as maes operarias deixavam seus filhos com as maes
mercenarias, ou seja, aquelas mulheres que optaram por nado trabalhar nas fabricas, mas
tinham que complementar a renda familiar, entdo passaram a cuidar das crian¢as das maes
que precisavam trabalhar e ndo tinham onde deixar seus filhos. Nessas casas as maes
mercenarias, nao tinham uma formacgéao para desenvolver algum trabalho pedagogico com
as criancas, nao sendo também esse o objetivo desses lugares, apesar disso, desenvolviam
atividades de memorizacdo de rezas e cantos com as criang¢as, ensinando bons modos e
obediéncia. A principio essa era uma solucéo para as familias que precisavam que maior
parte de seus membros estivessem trabalhando. Por outro lado, as méaes mercenarias,
agora cuidando de muitas criangas, ndo estavam preparadas para essa fungdo, muitas
vezes usando de forga fisica e castigos psicolégicos para manter as criangas passivas, sem
falar na comida escassa e falta de higiene®.

As primeiras instituicdes destinadas aos cuidados da crianga criadas na Europa e
Estados Unidos, tinham cunho assistencialista, pois o objetivo maior era cuidar e proteger as
criangas. Ressalto que os estudos de Kuhimann Jr." retratam que essas instituicoes apesar
do objetivo primeiro ser cuidar da crianca, elas ainda assim tiveram um direcionamento
pedagogico desde o principio, para exemplificar cito algumas experiéncias que foram
importantes para a concepc¢ao de educacgéao infantil, a saber: a Escola de Principiantes ou
Escola de Tricotar criada na Franca em 1769 pelo pastor Oberlim, nessa escola as criangas
de dois a seis anos de idade aprendiam conceitos da natureza por meio de passeios,
historias contadas utilizando gravuras, trabalhos manuais, aprendiam a ler a biblia e a
tricotar. Outro exemplo é a escola Robert Owen, criada no ano de 1816 em New Lanark, na
Escocia, atendia criancas de dezoito meses a adultos de vinte e cinco anos de idade. Elas
aprendiam licdes sobre a natureza, dancga e canto coral. A escola tinha um material didatico
que possibilitava que a crianca refletisse diante das situagdes propostas pelo professor. Por
fim as Salas de Asilo Francesas difundidas em 1826, essa instituicdo tinha como objetivo
principal trabalhar com as criangas que estavam vulneraveis nas ruas, desenvolvendo a
inteligéncia e bons costumes. As salas de asilo francesas tiveram grande importancia para
o acolhimento de criangas, ap6s a sua implantagéo na Franca, essa instituicao foi difundida

8. PROUT, Alan. Reconsiderando a nova Sociologia da infancia. Cadernos de Pesquisa, v.40, n.141, p.729-750, set./
dez. 2010.

9. MARX, Karl. O Capital. .1, v.1. Sdo Paulo: Bertrand Brasil-Difel, 1986. p. 423-550.

10. RIZZO, Gilda. Creche: organizacéo, curriculo, montagem e funcionamento. 3. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil,
2003.

11. KULHMANN JR. M. Infancia e educacéao infantil: uma abordagem histérica. Porto Alegre: Media¢des,2001.
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em outros centros urbanos, como Portugal, chegando a 800 salas e acolhendo 23 mil
criangas, em apenas quatro anos de sua criagao'.

No contexto histérico o entendimento das fungdes das creches e jardins de infancia,
era que as creches estava incumbido o cuidado e aos jardins de infancia desenvolver
a parte pedagégica. O primeiro jardim de infancia foi criado em meados de 1840 em
Blankenburgo, por Froebel. O objetivo além de trabalhar a educagédo das criancas, era
envolver a familia para que ela pudesse cuidar melhor de seus filhos. Froebel fazia uso
de atividades ludicas, jogos para desenvolver habilidades motoras nas criancas. O canto
e a poesia eram utilizados para trabalhar a educagcdo moral e religiosa. Na percep¢éo
de Conrad'™ Froebel deu continuidade aos pensamentos de Pestalozzi, focando em uma
educacao materna. Ele acreditava que a educacédo pode proteger a crianga, considerando
o jardim de infancia a primeira etapa da educagéo e que deveria ser para todos.

No Brasil, as creches surgiram no final do século XIX, alavancadas pelo movimento
da Escola Nova que aconteceu no fim do século XIX até a metade do século XX. O
movimento da Escola Nova intensificou o debate em relagéo a infancia. O que se pretendia
era produzir uma nova maneira de educar a crian¢a, desviando um pouco das experiéncias
europeias. O movimento da Escola Nova foi marcado pela discusséo entre teéricos como
Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, Lourenco filho e outros e catélicos conservadores
que até entdo estavam a frente da educacgéo tida como elitista e conservadora. Por outro
lado, 0 movimento da Escola Nova trazia como proposta uma educagéo que contemplasse
0 momento sécio politico e econdmico que o Brasil estava vivendo. Essas discussdes a
respeito da infancia fizeram com que o século XX fosse considerado o século da crianca,
em razdo dos movimentos em favor da infancia.

No final do século XIX comegou o movimento para as creches no Brasil, esse
movimento foi ancorado em trés pilares: juridico-policial, que defendia a infancia, médico-
higienista e religiosa, ambos destinados a combater a mortalidade infantil'*. As creches,
por terem sido criadas com intuito de resolver problemas sociais imediatos, tinham caracter
assistencialista, sem nenhum compromisso com a educacgéo das criangas, eram destinadas
aos filhos de méaes que precisavam trabalhar e ndo tinham condicbes de pagar alguém para
ficar com seus filhos. Didonet' destaca que por atender familias pobres e néo ter caracter
educacional fez com que fosse inevitavel a associacdo da creche com crianca pobre e
assistencialismo.

O movimento da Escola Nova trouxe a tona muitos debates envolvendo a educacao
infantil, pois a ideia era evitar copias do sistema europeu, tendo em vista as caracteristicas
do Brasil. Nesse sentido, as discussbes acerca do jardim de infancia foram bastante
acaloradas, sendo defendida por alguns, que entendiam que a ideia do jardim da infancia
deveria ser de caracter pedagogico, ou seja, de ensinar, e renegada por outros que
associavam os jardins da infancia as salas de asilo francesas que eram compreendidas
como depositos de criangas'®.

12. PROST, A. L’Enseignement en France: 1800-1967.Paris: Armand Colin, 1968.

13. CONRAD. H. M. O desafio de ser pré-escola. As idéias de Friedrich Froebel e o inicio da educacéao infantil
no Brasil. Curitiba: Pontificia Universidade Catdlica do Parana (Dissertacédo de Mestrado em Educagao), 140f. 2000.
14. KUHLMANN JR., Moisés. Infancia e educacao infantil: uma abordagem histérica. Porto Alegre: Mediagéo, 1998.
15. Ibidem referéncia 6.

16. OLIVEIRA. Z. M. R. Educacéo infantil: fundamentos e métodos. Sao Paulo: Cortez, 2005.
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O primeiro jardim da infancia no Brasil foi criado em 1875 no Rio de Janeiro e atendia
a elite. O colégio recebia apenas meninos e baseava a sua metodologia em Pestalozzi,
Froebel e Mme. Pape-Carpantier. De acordo com Kuhlmann Junior'” o colégio reproduzia o
estilo europeu dos jardins de infancia.

Com o intuito de debater sobre os jardins da infancia foi realizada a Primeira
Exposicédo Pedagogica em 1883 no Rio de Janeiro. Neste evento foram expostas as
visdes negativas em relagdo aos jardins da infancia, sendo classificados como locais que
acarretariam diversos traumas as criangas devido a escolarizacdo precoce e a diluicdo do
convivio familiar, e que esses elementos seriam prejudicais a escolarizagdo da crianga
quando esta se encontrava no ensino regular'®. Em razdo dos argumentos negativos
relacionados aos jardins da infancia, nesta exposi¢do foi instituida uma comissdo que
construiria argumentos a favor dos jardins da infancia, a qual defendia o cunho pedagogico
dessas instituicoes™®.

Acompanhando as mudangas na sociedade em razdo de movimentos sociais
e econdbmicos do pais, também a educacdo das criangas sofreu mudangas na segunda
metade do século XX, passando de uma educacéo pautada em comportamentos morais
para uma educacgéo focada no psicologico, ou seja, na saude emocional das criangas®.
Nessa época comecam a surgir as teorias psicanaliticas e alguns autores se tornam
referéncia como Montessouri, Piaget e Vigostski. Os professores passaram a voltar sua
atencao para as necessidades afetivas das criancas, sendo muitas vezes, esperado que
eles assumissem, além de questdes educacionais, as de ordem clinica®'. Nesse contexto,
podemos entender que as multiplas atribuicbes ao professor acontece ha algum tempo,
fazendo com que esse profissional, assuma questdes que ndo estdo contempladas em
sua formacéo, principalmente quando nos referimos a locais com pouco investimento em
educacao, seja na estrutura fisica das escolas ou na formacgéo de pessoal para atender as
diferentes demandas da educacao.

Ainda na perspectiva das mudancas no campo sécio econémico, nas décadas de
1920 e 1930 houveram reivindicagbes por parte dos operarios por melhores condigbes
de trabalho, e com isso as mulheres operarias reivindicavam creches para deixar seus
filhos enquanto estavam trabalhando. Sendo assim, nesta época houve a inauguracéo da
primeira creche para filhos de operarios na Companhia de Fiagdo e Tecidos Corcovado no
Rio de Janeiro?.

No inicio do século XX foram criadas as primeiras instituicdes pré-escolares com

cunho assistencialista®®. Como exemplo o Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia,
17. KUHLMANN JUNIOR, Moisés. Educacéo infantil e curriculo. In: FARIA, Ana Licia Goulart de e PALHARES, Marina
S. (Orgs.). Educacao infantil pés-LDB: rumos e desafios. 4 ed. Campinas: Editores Associados — FE/UNICAMP; Sao
Carlos, SP: Editora da UFSCar; Florianépolis, SC: Editora da UFSC, 2003. (Colegao Polémicas do Nosso Tempo, 62).
18. MARAFON, Danielle. Educagéo Infantil no Brasil: um percurso histérico entre as idéias e as politicas publicas para
a infancia. In: VII Seminario Nacional de Estudos e Pesquisas Histéria, Sociedade e Educagédo no Brasil. Campinas:
Unicamp, 2009.

19. BASTOS. M. H. C. Jardim de Criancas — o pioneirismo do Dr. Menezes Vieira (1875-1887). IN: MONARCHA. C.
Educacao da infancia brasileira 1875 — 1983. Campinas: Autores Associados, 2001.

20. CALDANA. R. H. L. A educacao de filhos em camadas médias: transformagdes no Ideario de pais. Temas de
psicologia. Sdo Paulo: n1, 1995.

21. KRAMER, Sonia. Com a pré-escola nas maos. Séo Paulo: Atica, 1987.

22. Ibidem referéncia 20.

28. Ibidem referéncia 20.
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criado pelo médico Arthur Moncorvo Filho, o objetivo era a satde das criancas e das mées,
em 1929 o instituto ja estava em 20 locais no pais.

Com intuito de discutir a educagéo da crianga foi realizado o Primeiro Congresso
Brasileiro de Protecdo a Infancia, no Rio de Janeiro em 1922. Este evento foi importante
pois sairam as primeiras regulamentac¢des quanto a educagdo das criangas nas escolas
maternais e jardins da infancia, além de cuidados da mulher e higiene das criancas?.

Em relagdo as acdes governamentais, o Brasil ja tinha algumas iniciativas para
protecdo a crianca. Na década de 1930 o Brasil, através do Ministério da Educacéo
comecgou a se preocupar com as criangas pobres, aquelas que nédo tinham acesso a saude
e educacdo. Em razéo disso, criou a LBA (Legido Brasileira de Assisténcia) em 1946,
essa entidade seria responsavel por tratar das questdes relacionadas a assisténcia social,
familia, maternidade e infancia.

A partir de 1950 as creches fora das fabricas eram iniciativas de instituicdes, que
se preocupavam basicamente com alimentacéo e aspectos ligados a pobreza. Em 1964 foi
criada a Fundacao Nacional de Bem-Estar do Menor (FUNABEM). Em 1987 a FUNABEM
passou a atender somente criancas sob tutela judicial e a LBA voltou a ficar responsavel
pela primeira infancia. Em 1980 a educacéao pré escolar foi instituida através do Ill Plano
Setorial de Educagéao, Cultura e Desporto. Neste momento o papel das creches comegou
a ser questionado, o objetivo era entender as creches como direito da crian¢a e da mée, e
por isso deveria ter um atendimento de qualidade.

Nesse interim véarios programas foram langados em prol da educagéo da crianga,
muitos em parceria com a UNICEF (Fundo Internacional de Emergéncia das Nac¢des Unidas
para a Infancia), por exemplo, mas o que chamou a atencéo foi a auséncia das discussoes
pedagogicas para a educacgéo das criancas.

Muitas conquistas relacionadas a educacéo infantil (creches e pré escolas) vieram
de reivindicagcbes e fizeram parte do movimento feminista iniciado nos Estados Unidos
na década de sessenta e foi ganhando forga em diversos paises. Esses movimentos
reivindicavam creches e pré escolas para todas as mulheres independente de sua
necessidade econdmica ou de trabalho®. No Brasil esse movimento ganhou forca na
década de setenta e contribuiu para o aumento de instituicdes publicas para atender as
criangas. As creches criadas a partir desse movimento foram concebidas dentro de uma
perspectiva de educagdo compensatoria, em que o0 acesso a creche seria entendido como
uma possibilidade de superagédo das precérias condigdes sociais a que a crianga estava
submetida®.

O governo, por meio do Ministério da Educacao (MEC) langou em 1981, o Programa
Nacional de Educacgéo Pré-Escolar, integrando Secretarias de Estado da Educagéo e o
MOBRAL, o programa foi responsavel por 52% do atendimento pré escolar publico neste
ano®.

24. Ibidem referéncia 20.

25. HADDAD, Lenira. A creche em busca de identidade. Sao Paulo: Loyola, 1993.

26. PASCHOAL, J.D.; MACHADO, M.C.G. A histéria da Educagéo Infantil no Brasil: avangos, retrocessos e desafios
dessa modalidade educacional. Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n.33, p.78-95, mar. 2009.

27. SOUZA, S.J.; KRAMER, S. O debate Piaget/Vygotsky e as politicas educacionais. Cad. Pesq. n.77, maio, 1991.
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Pensando historicamente demorou quase um século para que as criangas tivessem
seu direito a educacgao assegurado, este veio com a Constituicdo de 1988, mas foi apenas
0 primeiro passo rumo ao reconhecimento da crianga como um sujeito de direitos?.

A partir da Constituicdo de 1988 o Brasil passou a inserir a Educagdo como politica
publica. Sendo assim farei uma contextualizagédo quanto a legisla¢do que rege a educacéo
infantil desde a Constituicdo Federal de 1988 até a aprovagcédo do Novo FUNDEB em 2020.

CON:I'EXTUALIZAQAO DA TRAJETORIA DA EDUCAGAO INFANTIL NAS
POLITICAS PUBLICAS NO BRASIL

Partindo de uma perspectiva de desconstrugédo da infancia para a luta pelos direitos
da crianca a educacgé@o e a vivéncia da infancia, é importante e necessario, que exista
uma legislagdo que ampare a educacdo das criangas em idade pré escolar, ou seja,
educacao infantil. Nesse sentido, fazendo um apanhado da legislagéo vigente que ampara
a educacao infantil, destaco: Constituicdo Federal (CF) de 1988; Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) - Lei n° 8.069, de 13/07/1990; Politica Nacional da Educacéo Infantil;
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) de 1996 - Lei 9.394/96; Fundo de
Manutengéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagédo do Magistério
(FUNDEF) de 1998; Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (RCNEI)
de 1998; Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizagéo
dos Profissionais da Educag¢do (FUNDEB) de 2007; Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao Infantil (DCNEI) - Resolugéo n° 05 de 17/12/2009; Plano Nacional de Educacéo
(PNE) 2014-2024 - Regulamentado pela Lei 13.005 de 25 de junho de 2014 e como Ultimo
documento a BNCC para EI - Homologada em 20/12/2017.

A Constituicdo de 1988, assegura o direito a educagéo no artigo 205 “A educacao,
direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
0 exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho”.

No artigo 208 assegura o atendimento as criancas até 05 anos em creches, e pré-
escolas, como consta:

Art. 208. O dever do Estado com a educagédo sera efetivado mediante a
garantia de:

IV - educacao infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos
de idade; (Redacao dada pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006)

Ressalto que a Constituicao de 1988 foi o ponto inicial para que outras Leis e
decretos fossem sancionados e publicados. Em 2009 com a Emenda n° 59 na Constituicdo
Federal tornou gratuita e obrigatéria a oferta do ensino para a Educagédo Basica (4 a 17
anos).

Em 1990 foi instituido o Estatuto da crianga e do adolescente (ECA), sob a Lei LEI
8.069, de 13/07/1990, que trata de assegurar os direitos das criangas e adolescentes.

28. Ibidem referéncia 28.
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O ECA no Art.54, inciso 1V, ratificou o direito a Educacgéo infantil, ja mencionado na
Constituicao Federal.

Entre 1994 e 1996 o Ministério da Educacgao publicou documentos intitulados Politica
Nacional de Educacado Infantil. Esses documentos tinham como objetivo direcionar o
trabalho desenvolvido nas instituicdes de educacéo infantil, como critérios para atendimento
em creches e direitos das criangas, ainda nesses documentos comecgou-se a falar sobre a
formacédo do profissional para atuar nesta etapa. Esses documentos tiveram importancia
no direcionamento dos trabalhos que estavam sendo desenvolvidos por profissionais nas
instituicoes que atendiam a educacéo infantil.

Em 1996 foi publicada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, a LDB, Lei
9.394/96. A LDB menciona a Educacgao Infantil em seis artigos, a saber: Art. 21, este artigo
prevé que a educacado escolar abrange da educacgao infantil ao ensino superior, sendo a
educacao bésica composta pela educacéo infantil, ensino fundamental e ensino médio. O
art. 29 aborda especificamente a Educacgao Infantil quanto a Finalidade, o Art. 30 aborda a
Educacéo Infantil quanto a Idade, o Art. 31 quanto a Organizacdo da Educacgéao Infantil, o
Art. 11 quanto a Competéncia de oferta na Educacéo Infantil, no caso os Municipios, e no
Art. 26 prevé uma Base Nacional Comum Curricular.

Em 1998 o FUNDEF (Fundo Nacional de Desenvolvimento do Ensino Fundamental),
orgéo criado sob a influéncia do Banco Mundial determinou que a Educagéo Infantil seria
de responsabilidade dos municipios, o que diminuiu 0s recursos e investimentos nesta
etapa da educacdo. Somente a partir de 2007 com a aprovacédo do FUNDEB (Fundo de
Desenvolvimento da Educacao Basica) € que a Educacéo Infantil passou a ter maior auxilio
e recursos financeiros, ja que este fundo previa a incluséo de creches e pré escolas.

O RCNEI (Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil) langado em
1998, € um documento constituido de trés volumes, os quais estabelecem metas de
qualidade para alcancar o desenvolvimento integral da crian¢a. Este documento foi um
marco importante para a Educacéo Infantil, mesmo assim néao deixou de ser alvo de criticas
quanto a sua estruturagcdo, considerada, por alguns autores, como um manual ou um
“receituario”, sendo uma prioridade a aquisicdo de conteudos® . Em 2009 foram lancadas
as DCNElIs (Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantil) que indicam que as criangas
que completam seis anos apés a data de 31 de margo terdo matricula assegurada na
primeira etapa da educacgéo bésica, ou seja, teréo direito de frequentar ainda a pré-escola.
As DCNElIs foram as referéncias para a realizagdo do trabalho na educacao infantil, bem
como nortear as ag¢des de docentes e também de gestores.

Em dezembro de 2017 foi publicada a BNCC (Base Nacional Comum Curricular),
que trouxe os cinco campos de conhecimentos (O eu, 0 outro e o nés; Corpo, gestos
e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginagéo;
Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacoes), os objetivos de aprendizagem
(estabelecidos por faixa etéaria) e os direitos de aprendizagem (Conviver, Brincar, Participar,

29. REIS, Fabio Pinto Gongalves dos; CUNHA, Delcimar de Oliveira. Politicas publicas e a educagéo infantil brasileira:
problemas, embates e armadilhas. /In: PIMENTA, Carlos Alberto Maximo; ALVES, Cecilia Pescatores. (Org). Politicas
publicas e desenvolvimento regional. Campina Grande: Eduepb, 2010. 211 p. ISBN 978-85-7879-016-5.

ALVES, Bruna Molisani Ferreira. Infancias e educagéo infantil: aspectos histéricos, legais e pedagégicos. Dossié tema-
tico. Revista Aleph: Rio de Janeiro, ano V, n. 16, 2011. Disponivel em: <http://revistaleph.uff.br/index.php/REVISTALE-
PH/article/view/272/204>. Acesso em: 16 fev. 2018.
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Explorar, Expressar, Conhecer-se), devendo, a partir de 2019, o trabalho da Educacao
Infantil ser pautado nesses pilares.

A Constituicao de 1988 configura o municipio como ente federativo autbnomo e
estabeleceu no artigo 211 que a Unido, os Estados e os Municipios organizariam “os seus
sistemas de ensino”. A LDB de 1996 no artigo 11 confirmou e delimitou essa condigéo.
Ainda na LDB esta previsto que o municipio podera fazer integracdo com o sistema
estadual ou entao compor, com o Estado, um sistema Unico de Educacdo Basica. Sendo
a Educacéo Infantil uma etapa da educacgéo basica de responsabilidade dos municipios,
destaco que grande parte deles ainda ndo sdo SISTEMAS DE ENSINO, ou seja, ndo tém
um sistema proprio de ensino. Ressalto que ao optar por ser Sistema, o municipio enfatiza
sua autonomia de criar suas proprias politicas de ensino a partir de suas especificidades.
A Educacéo Infantil, sendo uma etapa de responsabilidade dos municipios, tem muito a
perder quando este nédo optar por ser sistema, ja que fica submetida as agdes do estado,
que ndo oferece Educacgdo Infantil, portanto ndo apresenta compreensdo necessaria
para criar e implementar politicas publicas para a Educacédo Infantil. Ao ser sistema de
ensino, o municipio tem maior autonomia para pensar nas politicas que atendem essa
etapa da educacéo, além de maior participagéo nas discussdes e também nas decisbes
que envolvem a educacéo infantil. Podemos relatar o que aconteceu no ano de 2020 em
que fomos surpreendidos com a Pandemia do Coronavirus Covid-19%°, em que as aulas
foram paralisadas, as escolas fechadas e todos tivemos que manter distanciamento social
por quase um ano. Os municipios que eram sistemas de ensino puderam pensar suas
politicas de continuidade das aulas e/ou atividades ndo presenciais de maneira mais
auténoma e local, pensando nas especificidades das criangas, familias e professores, além
de considerar o risco em que se encontrava o municipio. Por outro lado, municipios que
nao optaram?®' por ser sistema tiveram que adequar suas acgdes a partir de determinagdes
estaduais, estas pensadas para o ensino fundamental e médio. Portanto, o investimento
do municipio em considerar ser Sistema de Ensino tem muito a acrescentar as politicas
de Educacao Infantil, ja que serdo pensadas de acordo com as especificidades locais,
respeitando as legislacdes estaduais e federais.

Penso ser relevante a titulo de informacéo e também com intuito de enfatizar a
importancia dos Conselhos Municipais de Educacdo se constituirem Conselhos sistemas
devido as quatro fungdes basicas dos conselhos com essa carateristica, como descreve
Ribeiro®, a saber:

a. Consultivas - quando respondem indagacdes e consultas sobre questbes
atinentes a Educagéo;

b. Normativas - quando estabelecem regras, normas e dispositivos a serem

30. No ano de 2020 O mundo foi surpreendido com a Pandemia do Covid-19, virus com grande capacidade de conta-
minagéo. Os cuidados diante da Pandemia levaram as escolas do mundo e também no Brasil a fecharem as portas e as
criangas passaram a ser assistidas, em muitos casos, virtualmente. No Brasil cada estado e municipio teve autonomia
para decidir o retorno ou nédo das aulas, deciséo normalmente baseada no risco de contaminagéo, controle da pandemia
e também na preparacgao das escolas e dos profissionais da educac¢éo para o retorno.

31. Utilizo essa terminologia “optaram” devido a autonomia dos municipios em organizar seus sistemas de ensino
garantidos na Constituicdo de 1988 e na LDB de 1996.

32. RIBEIRO, Wanderley. Municipaliza¢ao: os conselhos municipais de educag¢éo. Rio de Janeiro, DP&A, 2004. p. 52.
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observados no sistema sob sua jurisdi¢éo;
c. Deliberativas - quando decidem questées submetidas a sua apreciagéo;

d. Fiscalizadoras - quando acompanham o cumprimento das normas sob sua
jurisdi¢éo.

E importante destacar que os municipios, em sua maioria, tém Conselhos
Municipais de Educagéo, mas estes, grande parte ndo sdao Conselhos Sistema, portanto a
funcdo normativa ndo pode ser exercida, ou seja, ndo podem estabelecer normas, regras
e dispositivos legais. Nesse sentido, é visivel a necessidade dos municipios instituirem
seus Conselhos Sistema, para que possam imprimir e contemplar as caracteristicas
educacionais locais. No caso da Educacao Infantil, uma etapa normalmente sensivel em
termos de vagas para atender toda a demanda de criangas, um Conselho Sistema, formado
com diferentes representacdes do poder publico e sociedade civil poderia contribuir para
pensar em estratégias para cumprir as metas previstas no Plano Nacional de Educacéo
para esta etapa da educagéo.

A Lei Federal 12.796 de 04/04/2013 estabelece a obrigatoriedade das matriculas
das criangas de quatro e cinco anos. Destaco que essa medida é bastante importante
e promissora, pois as criangas terem acesso a educacgéao infantil, ou seja, aos estimulos
oferecidos nas escolas de educacgéao infantil desde os quatro anos, tém muito a contribuir
para o desenvolvimento integral da crian¢a. No entanto, os municipios, em sua maioria,
ainda néo ofertam a quantidade de vagas necessérias para atender a essa faixa etéria,
muito em razao da estrutura fisica e de pessoal capacitado para trabalhar com essa etapa
da educacéo. Ressalto ainda que o Plano Nacional de Educacdo (PNE - 2014-2024)
estabeleceu como primeira meta que até 2016 todas as criangas de 4 e 5 anos deveriam
estar na pré-escola, sugerindo também a ampliagdo de creches, para atender até o final
deste PNE 50% das criangas de até 3 anos. Esse é o desafio para os municipios nos
proximos anos, pois as listas de espera para criangas de 06 meses a 2 anos e 11 meses
ainda grande nas creches.

Em 25 de agosto de 2020 o Senado votou a aprovagéo do Novo FUNDEB (Fundo
de Desenvolvimento da Educacéo Basica), a Proposta de emenda Constitucional prevé um
aumento escalonado na participacdo da Unido hoje com 10% para 23% em 2026. Penso
ser importante entendermos o que isso pode significar para a Educacao Infantil. O FUNDEB
esta em vigor desde 2007, conta com investimentos de todos os entes, Uniéo, estados e
municipios. A aprovacdo do Novo FUNDEB tem impacto positivo na educagéo tendo em
vista, que maior investimento pode impactar na valorizagao dos profissionais da educagéo,
e também no cumprimento de metas do Plano Nacional de Educacéo, o qual prevé metas
em todos os niveis da Educagédo com objetivo de melhoria na qualidade, acesso € incluséo
de todos.
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VAMOS FALAR UM POUCO DE FORMACAO DOCENTE PARA
ATUAR NA EDUCACAO INFANTIL?

Se ndo houver contextualizacdo sociopolitica do processo de formagcao
docente, corre-se 0 risco, ja experimentado, de formar técnicos-professores,
em vez de professores, critico-reflexivos, pesquisadores, criativos, assumindo
a responsabilidade social de seu papel politico.1

Com a LDB a atuacao docente passou a ter como referéncia o ensino superior, de
acordo com o artigo 62 da LDB:

A formacao de docentes para atuar na educagao basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagéo plena, em universidades
e institutos superiores de educacgao, admitida, como formagdo minima para
0 exercicio do magistério na educacéo infantil e nas quatro primeiras séries
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal?.

Apesar da exigéncia do ensino superior para atuar na profissdo docente, a LDB
ainda deixou um espaco para atuagdo com habilitagdo em magistério para a educacao
infantil e anos iniciais do ensino fundamental. Com intuito de adequacgéo dessa condigédo
a LDB estabeleceu que a partir de 2007 s6 seriam admitidos professores habilitados em
nivel superior para atuar nessa etapa da educacéo.

Com a exigéncia da formag&o em curso superior, a oferta dos cursos de Pedagogia
cresceu consideravelmente, sendo um atrativo para professores e professoras que estavam
atuando e também para aqueles que viam, na profissdo docente, uma possibilidade de
insercdo no mercado de trabalho.

Nesse sentido penso ser importante conhecermos a legislacdo que ampara o curso
de Pedagogia, sendo este um requisito para atuar na educacéo infantil desde 2007. Vou
discorrer sobre a legislagéo do curso e fazer um comparativo quanto as Resolucdes de
2006 e 2015, as mudangas que foram implementadas ao curso representando a formacao
docente atualmente exigida.

AS LEGISLACOES NACIONAIS E AS IMPLICAGOES CURRICULARES PARA O
CURSO DE PEDAGOGIA

As discussbes que permeiam a formacgdo inicial do professor no curso de
Pedagogia propdem uma reflexdo sobre como se deu o processo de institucionalizagéo
e reformulacdo do curso, desde sua criagdo em 1939, passando pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional de 1996, até a Resolucdo n° 2 de 1° de Julho de 2015 que
trata da formacéo inicial e continuada de professores.

A LDB 9.394/1996 faz mengéo ao curso de Pedagogia no artigo 64. Este artigo da
énfase a formacao administrativa do curso, ndo mencionando a formagéo para a atuagao
na educacéo infantil e anos iniciais do ensino fundamental. Essa perspectiva reduziu o

1. FRANCO, M. A. S. Para um curriculo de formagédo de pedagogos: indicativos. In: PIMENTA, S. G. (Org.). Pedagogia
e pedagogos: caminhos e perspectivas. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011. p. 101-130.

2. BRASIL. Lei n°9.394, de 20 de Dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagédo nacional. Diario
Oficial [da] Republica Federativa do Brasil. Brasilia, 23 dez. 1996.
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curso de Pedagogia a formagédo administrativa dos profissionais da educacéo, como bem
definido por Scheibe e Durli®, a LDB transformou o curso de Pedagogia em um bacharelado.

A formacgao de profissionais de educacgéo para administragao, planejamento,
inspecéo, supervisao e orientacdo educacional para a educacgéao basica, sera
feita em cursos de graduacao em pedagogia ou em nivel de pés-graduagéo,
a critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta formacéo, a base comum
nacional“.

Neste periodo, a formacgéao de professores para a educacao infantil e anos® iniciais
do ensino fundamental se dava por meio do curso Normal Superior. De acordo com o
Parecer CNE/CES n° 970/99 o curso Normal Superior veio substituir a formagéo que se
dava no curso de magistério de 2° grau (curso que formava para atuagéo na educacao
infantil e nas séries iniciais do ensino fundamental). A fim de corrigir a ideia de bacharelado
mecanicista, a Resolucdo do Conselho Federal de Educacgédo n° 2/1996, prevé que o curso
de Pedagogia assuma a formacgéo de professores para a educacao infantil e anos iniciais
do ensino fundamental.

Em 1999 foram instituidas diretrizes para o curso de Pedagogia, as quais assumiam
o perfil do pedagogo, como segue: [...] profissional habilitado a atuar no ensino, na
organizacdo e gestao de sistemas, unidades e projetos educacionais e na producédo e
difus@o do conhecimento, em diversas areas da educacéo, tendo a docéncia como base
obrigatoria de sua formacao e identidade profissionais®.

Apesar de instituidas as diretrizes curriculares nacionais para o curso de Pedagogia
em 1999, o Parecer do Conselho Nacional de Educacéo ainda ndo apontava com clareza
a possibilidade de atuacdo do pedagogo na docéncia da educacao infantil e anos iniciais
do ensino fundamental, "o Parecer CNE/CES n°970, aprovado em 09/11/1999, retira a
possibilidade do curso de Pedagogia voltar-se a formacdo de docentes para as séries
iniciais do ensino fundamental e para a educacgéao infantil”.

A partir de entdo, a proposta defendida pela ANFOP (Associagdo Nacional pela
Formacao dos Profissionais da Educacéo), era que o pedagogo pudesse atuar na docéncia
tanto na educacéo infantil como nos anos iniciais do ensino fundamental e nas disciplinas
pedagogicas de nivel médio. Além disso, as atividades administrativas, também seriam
exercidas pelo pedagogo, ou seja, esse profissional atuaria como bacharel e licenciado®.
Nessa proposta, a formacdo se daria em quatro anos, com, no minimo, 3.200 horas de
estudos, sendo previsto que nao houvesse uma dicotomia entre teoria e pratica, mas que
os estudantes do curso de pedagogia pudessem vivencia-las simultaneamente. Dessa

3. SCHEIBE, L.; DURLI, Z. Curso de Pedagogia no Brasil: olhando o passado, compreendendo o presente. Educacao
em Foco. v.14. n.17, jul. 2011.

4. Ibidem referéncia 37.

5. Estou adotando a nomenclatura atual para me remeter ao ensino fundamental, mas na aprovagéo da resolugéo a
terminologia utilizada era séries iniciais e finais do ensino fundamental.

6. BRASIL. Conselho Nacional de Educacéo. Parecer n° 970, de 09 de novembro de 1999. Dispde sobre o Curso Nor-
mal Superior e a Habilitagdo em Educacéo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental nos cursos de Pedagogia.
MEC/CNE, Brasilia, 9 nov. 1999.

7. SILVA, C. S. B. da. Curso de Pedagogia no Brasil: uma questdo em aberto. In: PIMENTA, S. G. (Org.). Pedagogia e
pedagogos: caminhos e perspectivas. 3. ed., Sdo Paulo: Cortez, 2011. p. 131-154. p.138.

8. LIBANEO, J. C. & PIMENTA, S. G. Formagéo de profissionais da educacéo: uma vis&o critica e perspectiva de mu-
danca. Educacao e Sociedade, ano XX, n. 68, dez. 1999.
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maneira, de acordo com essa perspectiva de formacéo, o professor deveria exercer as
funcbes de professor, gestor e pesquisador.

Os anos dois mil foi um periodo marcado pelo impasse em relacéo as fungdes do
pedagogo, pelo confronto entre os fundamentos paralegais e as orientagbes da Camara
de Educagéo Superior e do Conselho Nacional de Educagéo. As discussdes se davam em
funcao da restricdo imposta ao curso de Pedagogia em relagcéo a docéncia nos anos iniciais
e educacéo infantil.®

Por outro lado, o documento norteador para as comissdes dos processos de
autorizacdo e reconhecimento do curso de Pedagogia apresentava uma concepg¢ao
de curso diferenciada, distinguindo as duas modalidades: a docéncia na educacéo e a
docéncia nas séries iniciais do ensino fundamental', além de agregar a formagéo docente
atividades administrativas da escola.

Neste sentido, existiam dois cursos de Pedagogia em vigor, aquele oferecido pelas
universidades e entdo podendo ser atreladas atividades de ensino a Pedagogia, e os de
Institutos Superiores de Educacéo (ISE), os quais formavam o professor para atuar na
educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental por meio do curso Normal Superior,
como determinado no artigo 63 da LDB (1996), como segue:

Os Institutos Superiores de Educagao manterao:

| — cursos formadores de profissionais para a educacgéao basica, inclusive
o curso normal superior, destinado a formacao de docentes para a
educacao infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental;

Il — programas de formacgédo pedagdgica para portadores de diplomas de
educacéo superior que queiram se dedicar a educacgao basica;

Il = programas de educacgao continuada para os profissionais da educacéo
dos diversos niveis''. (GRIFO DA AUTORA)

Alguns estudiosos da area criticaram veementemente a dicotomia da formacéao do
pedagogo, e, principalmente o fato da formagéo para a docéncia acontecer nos Institutos
Superiores. Destaco nos dizeres de Scheibe'?, elementos dessa critica:

A LDB/96, portanto, ao indicar formagdo de nivel superior para todos os
professores da educagéo bésica, criou os Institutos Superiores de Educacgéao
como local preferencial para esta formacgao, e os Cursos Normais Superiores
como formadores exclusivos dos professores para a educacao infantil e anos
iniciais do ensino fundamental. Com isto estabeleceu um modelo de formacgéao
dos profissionais para a area da educagao com forte apelo a uma qualificacao
técnica, desvinculado da producédo da pesquisa e consequentemente da
producdo do conhecimento.

9. Ibidem referéncia 42.

10. Ibidem referéncia 42.

11. Ibidem referéncia 37.

12. SCHEIBE, L. Diretrizes curriculares para o curso de Pedagogia: uma solugédo negociada. RBPAE, v. 23, n. 2, p.
277-292, mai./ago. 2007. p. 280.
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Entendo que uma preocupacédo importante relacionada a formagéo do professor,
esteja associada a falta de contato com a pesquisa e, portanto, dessa formagéo néo se
desenvolver pela e para a pesquisa e o fato de haver dicotomia na formacéo global do
Pedagogo bacharel e licenciado, sendo que a docéncia envolve uma dimensdo ampla e
complexa.

Em 2006 foram langadas novas Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia,
as quais intitulam o curso como licenciatura e autoriza a formagao docente, sendo oferecido
em instituicoes universitarias e faculdades ou Institutos Superiores de Educacéo. O artigo
2° que define a atuacao do Pedagogo a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais, enfatiza
que:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a
formacao inicial para o exercicio da docéncia na Educacao Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, e em cursos de Educacdo Profissional na area de
servicos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagégicos™. (GRIFO DA AUTORA)

A Resolugdo do CNE n° 1 de 15 de maio de 2006 instituiu as Diretrizes Nacionais
para o curso de Pedagogia, as quais previam que as 3.200 horas do curso fossem
distribuidas da seguinte maneira: 2.800 horas em atividades formativas, 300 horas de
estagio curricular supervisionado e 100 horas em atividades complementares ao curso. A
partir de 2006 o curso normal superior foi extinto e a formagao do professor, para os anos
iniciais e educacgao infantil, passou a ser estabelecida no curso de Pedagogia.

Em 2015, em razdo das discussdes em torno de demandas como educacgdo
ambiental, educacéo para diversidade, educacéo sexual entre outras teméaticas, o Conselho
Nacional de Educagéo publicou em 1° de Julho as novas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formagéo inicial em nivel superior e para a formagéo continuada de professores'. A
resolucéo prevé aincluséo, nos cursos de licenciatura, dos seguintes contetdos curriculares:
diversidade étnico-racial, educagédo para os direitos humanos, educacao especial, EJA,
educacao ambiental, ética, género, sexual e religiosa. De acordo com a referida resolugéo,
os curriculos dos cursos de formacao de professores deverdo contemplar os seguintes
conteudos:

§ 2° Os cursos de formacdo deverdo garantir nos curriculos contetdos
especificos da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares,
seus fundamentos e metodologias, bem como conteddos relacionados
aos fundamentos da educacao, formagao na area de politicas publicas
e gestao da educacao, seus fundamentos e metodologias, direitos
humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de
faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacao especial
e direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de

13. BRASIL. Conselho Nacional de Educagdo. Resolugdo CNE/CP n°1, de 15 de Maio de 2006. Institui Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, licenciatura. Diario Oficial [da] Republica Federativa
do Brasil. Brasilia, 16 maio. 2006. Segéao 1. p. 11.

14. BRASIL. Conselho Nacional de Educagéo. Resolugao CNE/CP n° 2 de 01 de Julho de 2015. Diretrizes Curriculares
Nacionais para o a formag&o em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéo pedagodgica para graduados
e cursos de segunda licenciatura) e para a formagéo continuada. MEC/CNE, Brasilia, 02 jul. 2015.
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medidas socioeducativas’. (GRIFO DA AUTORA)

A estrutura da carga horéaria na proposta da Resolugcdo n° 2 de 1° de Julho de
2015 ficou da seguinte maneira: 3.200 horas distribuidas em, no minimo, quatro anos.
Essa carga horéaria devera contemplar: 400 horas de pratica como componente curricular,
400 horas de estagio curricular supervisionado, 2.200 horas de atividades formativas, 200
horas de atividades complementares ao curso. As principais mudancgas referentes a carga
horéaria foram em relagéo ao estagio supervisionado e as atividades complementares. O
texto em que faz referéncia a educacéo bésica na resolugao n° 02/2015 dispbe no Art. 2°:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial e Continuada em
Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educacao Bésica aplicam-
se a formacéo de professores para o exercicio da docéncia na educagao
infantil, no ensino fundamental, no ensino médio e nas respectivas modalidades
de educacéo (Educacéo de Jovens e Adultos, Educacéo Especial, Educacao
Profissional e Tecnolégica, Educacao do Campo, Educagao Escolar Indigena,
Educacédo a Distancia e Educacéo Escolar Quilombola), nas diferentes areas
do conhecimento e com integracéo entre elas, podendo abranger um campo
especifico e/ou interdisciplinar®.

Apesar das discussdes acerca do curriculo ndo serem recentes, as determinacoes
curriculares, muitas vezes, chegam as instituicbes por meio de decretos, resolugbes
ou leis, ou seja, pouco discutidas por quem realmente faz o curriculo no cotidiano das
instituicdes, professores, coordenadores, supervisores e alunos. Em relagdo a construgao
coletiva dos temas que emergem nos curriculos das escolas, € importante refletir que “...]
reformas gestadas nas instituices, sem tomar os professores como parceiros/autores, nao
transformam a escola na dire¢cdo da qualidade social. [...]""".

A discussao sobre as novas Diretrizes Curriculares se da em razédo de conceber
o curriculo como um processo politico e de poder, pois a selegdo de conteudos a serem
trabalhados nos cursos formadores é uma operagédo de poder'. Ao escolher os temas,
conteldos, perspectivas filosoficas sobre formacgéo docente, estabelecemos uma relagéo
de poder, determinamos que tipo de profissional se quer formar e para qual sociedade.
O que se pretende com estas questbes nao € estabelecer um pensamento Unico acerca
das novas propostas curriculares, mas sim abrir possibilidades de problematizacéo dessas
propostas.

Silva' nos convida a uma reflexdo interessante sobre as discussdes acerca do
curriculo. Para o autor, essas discussdes sao visibilizadas quando surgem propostas de
inclusé@o de novas disciplinas, mas s&o pouco discutidas como uma constru¢éo politica, que
implica reflexdes aprofundadas sobre imerséo do curriculo cotidiano.

Ao fazermos uma incurséo pelo curso de Pedagogia, observamos que ao longo de
sua constituicdo, o curso apresentou variagdes relacionadas as atribuicdes do Pedagogo.

15. Ibidem referéncia 48.
16. Ibidem referéncia 48.

17. Ibidem referéncia 42, p. 261.

18. SILVA, T. T. da. Os novos mapas culturais e o lugar do curriculo numa paisagem p6s-moderna. In: SILVA, T. T. da;
MOREIRA, A. F. (Orgs.). Territérios contestados: o curriculo e os novos mapas politicos e culturais. Vozes: Petropolis,
2004. p. 184-202.

19. Ibidem referéncia 52.
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Ainda hoje, ha que se reconhecer que as atribuicbes do Pedagogo, a partir das Diretrizes
Curriculares em 2006, sao amplas e uma proposta de formacao de quatro anos, distribuidas
em 3.200 horas parece ndo contemplar todas essas demandas.

Em raz&o do exposto, € importante refletirmos sobre a formacao do pedagogo e das
atribuicdes que essa formacgédo proporciona. Nesse sentido, as pesquisas que envolvem
o curso de Pedagogia e o licenciado em Pedagogia sdo importantes para estendermos
o debate a respeito da formagcéo do Pedagogo e das diretrizes curriculares e teoricas do
curso.

As discussbes que envolvem o curso de Pedagogia estdo, em sua maioria, imbricadas
de preocupacao com uma formacéo sélida para atuagao do pedagogo. Devemos pensar
na formacdo como uma insergédo intelectual substancial, que promova alguns incémodos
que leve os estudantes de Pedagogia a questionar o sistema de ensino, a propor novas
possibilidades de atuagéo da e na escola, ou seja, ndo se torne uma formacéo tecnicista,
onde ha pouco espaco para a reflexdo. Nesse sentido, Libaneo e Pimenta? fazem algumas
criticas a proposta de que “a docéncia constitui a base da identidade profissional para todo
o educador”, concepc¢éao defendida pela Anfope.

De acordo com os autores citados, esse principio levaria ao esvaziamento tedrico
pedagogico e investigativo da Pedagogia. Ressaltamos que a “Pedagogia &€ uma reflexdo
tedrica a partir e sobre as praticas pedagogicas™', dessa forma, pensar numa formagéo
técnica ndo define a identidade do Pedagogo.

A formagéo pluralizada, com fortes elementos investigativos, entendendo a atuagéo
do pedagogo em diferentes espacos, ou seja, escolares e ndo escolares, deve contemplar
um aprofundamento tedrico que sustente a ideia de que a Pedagogia é mais ampla que a
docéncia, portanto, a formacao tedrico investigativa tem mais afinidade com a formacgéo do
pedagogo e ndo somente do professor. Destaco que a formacéo que os estudantes do curso
de Pedagogia recebem é de Pedagogos e ndo somente de professores, entendendo que o
Pedagogo pode atuar em diferentes espacos, atividades e situagdes, inclusive na docéncia
da educacéo infantil, anos iniciais do ensino fundamental e nas disciplinas pedagdgicas do
ensino médio, tanto na fungéo de professor quanto de supervisor escolar. Dessa forma, as
diferentes demandas relacionadas a atuacao do pedagogo devem ser bem articuladas no
projeto pedagogico do curso de Pedagogia.

As praticas educativas acontecem em varios espacos, sejam eles casas, pracas,
igrejas e também na escola. Essa amplitude das praticas educativas nos leva a concordar
com Libaneo e Pimenta quando esses autores defendem que “[...] A acéo pedagdgica nao
se resume a agdes docentes, de modo que todo trabalho docente é trabalho pedagdgico,
nem todo o trabalho pedagdgico é trabalho docente”?

Nesse sentido, ndo podemos confundir a Pedagogia com metodologias de ensino,

ela € mais ampla do que isso, € um campo tedrico investigativo e ndo uma docéncia
ampliada®. Dessa forma, o curso de Pedagogia deve oferecer formagéo teodrica, cientifica
20. LIBANEO, J. C. & PIMENTA, S. G. Formagéo de profissionais da educagéo: visdo critica e perspectiva de mudanga.

In: PIMENTA, S. G. (Org.). Pedagogia e pedagogos: caminhos e perspectivas. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011. p. 15-

64. p.29.
21. Ibidem referéncia 54, p. 33.

22. Ibidem referéncia 54, p. 33.
283. Ibidem referéncia 54.
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e técnica para aqueles que tenham interesse em atuar na area educacional, promovendo,
assim, uma formacéo pluralizada e aberta a diversidade presente nos ambientes escolares
e ndo escolares.

Diante do exposto sobre a trajetéria do curso de Pedagogia, ressalto a relevancia
da formacgéo docente para a atuagéo na educacao infantil e o quanto ela se faz importante
e necesséria, tendo em vista ser a primeira etapa da educacgéo basica, e que propicia
as primeiras experiéncias escolares nas criancas e que estas precisam ter sentido e se
constituirem em experiéncias que servirdo de alicerce para as outras vivéncias educacionais.

Ainda no contexto da formacédo inicial docente, também destaco a formagéo
na modalidade a distancia, entendendo ser esta uma realidade da formacédo atual dos
professores. Ressalto que percebo o ensino a distancia como uma possibilidade de incluséo,
pois possibilita que muitas pessoas tenham acesso ao ensino superior e ndo teriam de
outra maneira. A preocupacao é na concepg¢ao do curso oferecido nesta modalidade, pois
um curso de Pedagogia que seja oferecido na modalidade EAD dificilmente vai atender
as particularidades regionais, sendo assim, precisa ser concebido com maior atengéo e
cuidado, procurando contemplar as singularidades regionais na disciplina de estagio
supervisionado, sendo que esta deve ser planejada de maneira que aflore as experiéncias
locais e que seja um momento de formacéo. Em relagdo a pratica pedagogica, considero
o0 momento do estadgio como a aproximacdo com a profissédo, com o cotidiano, apesar de
se constituir em um recorte do que vivemos no dia a dia da escola, ainda assim, fornece
elementos de formacéo riquissimos, que vao além da teoria encontrada nos livros e artigos
que o curso oferece ao longo de quatro anos. Portanto, vivenciar um plano de estagio
que coloque o discente do curso de Pedagogia em contato com a pratica da escola e
das escolas dos locais em que ele reside, vivenciando experiéncias que sb o cotidiano da
escola pode nos fornecer.

Tendo em vista a relevancia do Estagio Supervisionado na formacao do professor, €
importante conhecer a legislacao que ampara esse componente fundamental do processo
de formacéo inicial de professores. Para tal utilizo como apoio as seguintes Resolugdes:
Resolucéo n° 1 de 15/05/2006 que Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura e a Resolugdo n°® 2 de 01/07/2015 que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior (cursos
de licenciatura, cursos de formacédo pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formagéo continuada.

A abordagem das duas resolu¢des se dara por considerar importante entender como
as duas diretrizes contemplam o estagio supervisionado no curso de Pedagogia. Apresento
os principais artigos dessas resolucdes, a fim de conhecermos como o estagio esta sendo
concebido nos dois documentos e tentar apontar implica¢des para o curso de Pedagogia.

A Resolugédo n° 1 de 15/05/2006 prevé a carga horaria para o curso de Pedagogia
da seguinte maneira:

Art. 70 O curso de Licenciatura em Pedagogia tera a carga horaria minima de
3.200 horas de efetivo trabalho académico, assim distribuidas:
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| - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a aulas,
realizacdo de seminarios, participacéo na realizacao de pesquisas, consultas
a bibliotecas e centros de documentacéo, visitas a instituicdes educacionais
e culturais, atividades praticas de diferente natureza, participagdo em grupos
cooperativos de estudos;

Il - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente
em Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
contemplando também outras areas especificas, se for o caso, conforme
o projeto pedagogico da instituicao;

Il - 100 horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em éareas
especificas de interesse dos alunos, por meio, da iniciagdo cientifica, da
extensao e da monitoria.

Art. 8° Nos termos do projeto pedagdgico da instituicao, a integralizagdo de
estudos sera efetivada por meio de:

IV - estagio curricular a ser realizado, ao longo do curso, de modo a
assegurar aos graduandos experiéncia de exercicio profissional, em
ambientes escolares e nao-escolares que ampliem e fortalecam atitudes
éticas, conhecimentos e competéncias:

a) na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
prioritariamente; b) nas disciplinas pedagdégicas dos cursos de Ensino
Médio, na modalidade Normal; c) na Educacdo Profissional na area de
servicos e de apoio escolar;

d) na Educacéo de Jovens e Adultos;

e) na participacao em atividades da gestao de processos educativos,
no planejamento, implementacdo, coordenacao, acompanhamento e
avaliacao de atividades e projetos educativos;

f) em reunioes de formacao pedagoégica?. (GRIFO DA AUTORA)

Em 2015 o Conselho Nacional de Educag@o publicou as novas Diretrizes
Curriculares, nas quais a distribuicdo da carga horaria ficou assim definida:

1° Os cursos de que trata o caput terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas)
horas de efetivo trabalho académico, em cursos com duragéo de, no minimo,
8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos, compreendendo:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular
distribuidas ao longo do processo formativo;

24. Ibidem referéncia 47.
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Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na
area de formacao e atuacao na educacao basica, contemplando também
outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da
instituicao;

Il - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades
formativas estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e Il do artigo 12
desta Resolugao, conforme o projeto de curso da instituicao;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento
em éareas especificas de interesse dos estudantes, conforme nucleo definido
no inciso Il do artigo 12 desta Resolugéo, por meio da iniciagéo cientifica, da
iniciacao a docéncia, da extensdo e da monitoria, entre outras, consoante o
projeto de curso da instituicdo®. (GRIFO DA AUTORA)

O que se observa nos documentos € uma variacdo da carga horaria do estagio
supervisionado, sendo 300 horas na Resolucdo n° 1 de 15/05/2006 para o curso de
Pedagogia e, em 2015, através da Resolugéo n° 2 de 01/07/2015 passou a exigir 400 horas
de estagio curricular supervisionado nos cursos de formacao de professores. Entendo que
uma carga horaria maior, proporciona, ao estudante em formagéao, maior proximidade com
o campo de atuagao, diminuindo possiveis insegurancas em sua atuagédo como profissional
da educacéo, além de aproxima-lo de sua pratica profissional.

Apesar da variagdo na carga horaria do estagio para os cursos de formacéo de
professores e, em especial, no curso de Pedagogia, é importante conhecermos como o
estagio é concebido pela legislacado, ou seja, como esse componente do curriculo deve ser
compreendido pelas instituicbes formadoras. Com o intuito de fortalecer essa discussao
utilizo a definicdo de estagio no documento de 2015, a qual estabelece uma articulagcéo
entre a universidade e a escola basica para relacionar o processo formativo. O referido
documento salienta que:

[...] O estagio curricular supervisionado supde uma relacéo pedagoégica entre
alguém que ja é um profissional reconhecido em um ambiente institucional
de trabalho e um aluno estagiario. Por isso € que esse momento se chama
estagio curricular supervisionado. Este € um momento de formacgao
profissional do formando, seja pelo exercicio direto em loco, seja pela
presenca participativa em ambientes proprios de atividades daquela area
profissional, sob a responsabilidade de um profissional ja habilitado. Ele ndo
é uma atividade facultativa, sendo uma das condigbes para obtencédo da
respectiva licenca. Nao se trata de uma atividade avulsa que angarie recursos
para a sobrevivéncia do estudante ou que se aproveite dele como mao-de-
obra barata e disfarcada. Ele é necessario como momento de preparacao
préxima em uma unidade de ensino.?

Entendo ser o estagio um momento reflexivo da pratica profissional, constituido
pela pratica embebida da teoria, fornecendo problematiza¢cdes que possibilitem que os
estudantes, em formagéo, concebam o seu campo profissional.

25. Ibidem referéncia 48.
26. Ibidem referéncia 48.
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Arelacao teoria e pratica, tdo necessaria, também é exemplificada no Parecer CNE/
CP 21/2002 do Conselho Nacional de Educagédo (CNE), no qual esta relagdo pode ser
definida como um “vir a ser”. Um transformar.

A préatica ndo é uma copia da teoria e nem esta é um reflexo daquela. A
pratica é o proprio modo como as coisas vao sendo feitas cujo conteudo é
atravessado por uma teoria. Assim a realidade ¢ um movimento constituido
pela pratica e pela teoria com momentos de um devir mais amplo, consistindo
a pratica no momento pelo qual se busca fazer algo, produzir alguma coisa
€ que a teoria procura conceituar, significar e com isto administrar o sentido
de nossa atuacgéo.?”

As resolugdes citadas que direcionam a organizacdo dos projetos de cursos
de Pedagogia ndo discorrem a respeito da relagdo teoria e pratica, no sentido da
problematizacdo, apenas indicam carga horaria, area de atuacéo e ressaltam que o estagio
deve ser realizado ao longo do curso.

Ap6s fazer uma incursdo pela legislacdo pertinente ao estagio e formacéo
de professores, venho propor uma reflexdo sobre a disciplina de estagio curricular
supervisionado, a fim de articular esta disciplina com a formagé&o do professor da educagéao
infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental. As concepc¢des aqui desenvolvidas séo o
resultado de contribuigOes de varios autores, os quais fazem ecoar suas vozes por meio de
estudos que foram selecionados por tratarem do estagio supervisionado na dimenséo da
praxis® na formagdo do professor. Nesse contexto, autores como Selma Garrido Pimenta,
Maria Amélia Santoro Franco, Maria Socorro Lucena Lima, entre outros, entendem como
principio epistemoldgico que o estagio supervisionado se constitui como um componente
articulador das outras disciplinas que compdem o curso de formagédo de professores.

Pimenta® argumenta que o estagio supervisionado tem a fungéo de aproximar o
estudante do seu campo de atuacéo, conhecer e produzir conhecimento na pratica e sobre
a pratica escolar. Para que isso acontega entendo que é necessario que, ao longo do
processo formador, o aluno tenha tido contato com contetdos que o possibilitem fazer
interlocucéo entre o visto, o vivido e o compreendido. Nesse sentido, a disciplina de estagio
supervisionado tem a fungéo de fazer interligacdo com as demais disciplinas formadoras
do curso, possibilitando, dessa forma, uma visdo critica do que se vive na escola.
Contextualizando que a parceria entre instituicdo formadora (universidades/faculdades/
institutos de ensino superior) e escola campo deve acontecer de modo horizontal, em que
uma contribua com a atuacdo da outra e ndo de maneira desarticulada, pois, segundo
a autora, se as instituicdbes formadoras de professores planejam conteudos e atividades/
praticas distanciadas das escolas, se tornam apenas reprodutoras de praticas e ndo uma
atividade reflexiva.

27. BRASIL. Conselho Nacional de Educagéo. Parecer CNE/CP n° 21/2002 de 06 de Agosto de 2001. Duragéo e carga
horéaria dos cursos de Formacéo de Professores da Educagéo Béasica, em nivel superior, curso de licenciatura, de gra-
duagéo plena. MEC/CNE, Brasilia, 6 ago. 2001.

28. O termo praxis é considerado, neste contexto, como a agao transformadora do homem sobre o mundo, o que enten-
demos a prética ancorada na teoria reflexiva (VAZQUEZ, 1977).

29. PIMENTA, S. G. O estagio na formacgao de professores: unidade entre teoria e pratica? Cadernos de Pesquisa,
Séo Paulo, n. 94, p. 58-73, ago. 1995.
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A formagédo do estudante do curso de Pedagogia deve promover o conhecimento,
que possibilitara a este aluno atuar criticamente na escola durante o estagio e depois
como profissional da educacéo. Utilizo uma reflexdo de Pimenta®® sobre o conhecimento
para elucidar essa concepg¢do, pois “conhecer significa estar consciente do poder do
conhecimento para a produgéo da vida material, social e existencial da humanidade.”

O conhecimento tebrico, adquirido ao longo do curso de Pedagogia, possibilita que
0s estudantes construam uma base que permite que déem sentido as suas experiéncias
docentes no estagio, articulando a teoria com a pratica produzindo novos significados que
implicam em sua formag@o como professor, mas também, com significado nas instituicdes
escolares nas quais viveram essas experiéncias. Nesse contexto, uma reflexdo sobre a
pratica proposta por Franco, Libaneo, Pimenta®' se faz apropriada:

[...]1 A especificidade concreta da pratica educativa se faz pelas acodes
artesanais, expontaneas, intuitivas, criativas, que se amalgamam, em cada
momento de deciséo, em agoes refletidas, apoiadas em teorias pedagogicas,
organizadas mediante criticas, autocriticas, expectativas de papel. [...]

Ainda seguindo o pensamento de Franco, Libdneo e Pimenta® a respeito da
atribuicdo de sentido as suas agdes, os autores ressaltam que quando 0s sujeitos nédo
conseguem estabelecer uma relagdo que atribuem sentido, também ndo conseguem
enxergar a relacdo da teoria com a vida cotidiana. Para exemplificar essa concepcgéo
recorro a um pensamento de Escudero e Botia®® o qual diz que a escola se constitui em
“espacos institucionais para a inovacao e a melhoria e, simultaneamente, como contextos
privilegiados para a formagéo continua de professores”.

No entender de Escudero e Botia®4, a interlocugdo entre teoria e pratica ao longo
do curso de formacédo de professores, possibilita que os estudantes vivenciem situacbes
problema nas escolas, ao mesmo tempo, que os professores da educagéo basica podem
estabelecer a parceria com a universidade, com o intuito de refletirem sobre a pratica, ou
seja, ha um intercambio de saberes e fazeres entre professores/escolas e estudantes/
universidade.

Diante do exposto, € possivel compreender que o estagio se constitui em uma
disciplina com estatuto epistemoldgico, pois ultrapassa a mera pratica, ela proporciona
uma inser¢do no mundo reflexivo da pratica pela pesquisa que exige que seja feita no
ambiente escolar. Portanto, assumo que o estagio ndo é a simples aplicacao da teoria na
pratica, mas sim, a possibilidade de reflexdo e ressignificacdo dessa pratica, buscando
alternativas para situacdes, muitas vezes ndo previstas, o que potencializa a construcéo de
conhecimento tedrico contextualizado.

Com o intuito de exemplificar a concepgdo de prética, tdo recorrente quando
associada a disciplina de estégio curricular supervisionado nos cursos de formacéao de

30. PIMENTA, S. G. Formagéao de professores: saberes da docéncia e identidade do professor. R. Fac. Educ., Séo
Paulo, v. 22, n. 2, p. 72-89, jul./dez. 1996. p.78.

31. FRANCO, M. A. S.; LIBANEO, J. C.; PIMENTA, S. G. Elementos para a formacéo de diretrizes curriculares para
cursos de Pedagogia. Cadernos de Pesquisa, v. 37, n. 130, p. 63-97, jan./abr. 2007. p.68.

32. Ibidem referéncia 65.

33. Ibidem referéncia 42, p.268.

34. Ibidem referéncia 42.
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professores, utilizo um pensamento desenvolvido por Pimenta e Lima®* em que analisam
a concepcao de pratica. Para as autoras todas as profissdes séo praticas, na medida em
que a agdo propicia o aprendizado, na profissdo docente ndo é diferente. No entanto, a
profissdo docente néo deve servir como reproducédo para o aluno em formacgéo, ou seja, a
aprendizagem se da mediada pela reflexdo da pratica, se constituindo em uma experiéncia
Unica para o aluno, partindo do pressuposto de que a escola € dinamica, como também séo
as pessoas que a constitui.

Nesse contexto, é importante trazer para a discussdo a disciplina de estagio
curricular supervisionado, ja que muitas vezes é confundida com “o momento pratico do
curso de Pedagogia”. Quando penso o estagio nessa perspectiva, estou reduzindo a sua
funcdo, que é muito mais abrangente, ou seja, a pratica € apenas um dos alicerces que
compdem essa disciplina. Nesse sentido, o estagio ndo se constitui apenas em atividades
praticas elaboradas por estagiarios, mas deve potencializar reflexdes sobre a escola e a
profissdo docente na constituicdo de conhecimentos que serdo utilizados no processo de
formacao dos futuros profissionais da educacéo.

Para Pimenta e Lima®®, ao se pensar no estagio, é importante conceitua-lo como teoria
e pratica e ndo teoria ou pratica, ou seja, precisam acontecer concomitantemente e ndo
em blocos de estudos separados. Nesse contexto, as autoras propdem uma reflexdo sobre
a pratica e acéo, entendendo a pratica como técnicas e metodologias institucionalizadas
e a agdo como 0s modos de agir e de pensar dos sujeitos. Nesse sentido, a disciplina de
estagio deve considerar a imbricagdo entre acédo e pratica e entre sujeitos e instituicoes,
para que, entéo, ela possa cumprir 0 seu proposito na formacao de professores.

As autoras alertam para que ndo haja reducionismo em relacdo a fungédo da escola,
atribuindo a ela somente a incumbéncia de ensinar®. Entendo a escola como um contexto
propicio a diversidade, a construcéo e desconstrucao de concepgdes e posicionamentos,
a reflexdo, sendo considerada um lécus de producao de conhecimento sobre a docéncia.
Portanto, quando o aluno, em processo de formacgéao, se limita a reproducao de praticas
observadas durante o estagio, este, ndo esta incluido em um processo reflexivo. O estagio
deve oportunizar a contestacéo, o incomodo diante de algumas situacdes e, principalmente,
a uma colocagéo responsavel frente aos desencontros.

Ao conceber a formacao docente intelectualizada e promotora de transformacgdes
na escola, também preciso entender o estagio, parte importante dessa formagéo, como
um processo dialético que proporciona, ao estudante em formacgé&o, uma visdo ampliada da
profissdo docente. Ainda na perspectiva da importancia do estagio na formacao docente®
Lima sinaliza para o fato de que: [...] Essa visdo mais abrangente e contextualizada do
estagio indica, para além da instrumentalizacéo técnica da fungéo docente, um profissional
pensante, que vive num determinado espago e num certo tempo historico, capaz de
vislumbrar o carater coletivo e social de sua profissao.

35. PIMENTA, S. G.; LIMA, M. S. Estagio e docéncia: diferentes concepgdes. Revista Poiesis, v. 3, n. 3 e 4, p. 5-24,
2005/2006.

36. Ibidem referéncia 69.

37. Ibidem referéncia 69.

38. Ibidem referéncia 69, p.15.
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Na certeza de que a parceria universidade/escola pode fornecer os elementos
essenciais na formacado do professor em formacéo, e se faz, principalmente, por entender
que o professor atuante é fruto de uma relagéo dialética entre conhecimentos produzidos,
compartilhados e ressignificados na escola e o contexto histérico que os sujeitos vivem.
Nesse sentido, alguns autores tém langcado, nas discussdes, o termo professor reflexivo,
0 qual se torna apropriado quando falamos da formacgdo docente e desta formacéo
acontecendo também nas dependéncias da escola, que pode ser pelo viés do estagio
supervisionado. Autores como Novoa e Shén nos aproximam de um professor, profissional
que produz conhecimento nas instituicbes que atua, através dos saberes da pratica docente.

Esses autores nos fazem refletir sobre a importancia de parte da formagéo dos
licenciandos acontecer no espacgo da escola, vivendo situagdes cotidianas das escolas
e refletindo sobre a pratica docente e também sobre a profissdo docente, aprimorando
criticamente seu olhar sobre os saberes e fazeres da profissao docente, com consciéncia
do carater coletivo e social dessa profissao.

Para Shon* nao € possivel dissociar teoria e pratica, estas devem acontecer
simultaneamente. O profissional da educacdo formado em modelos fragmentados,
normalmente sente dificuldade em responder diante de situacbes consideradas fora do
ritmo normal da escola. Como sabemos a escola e as pessoas que a constituem séo
dindmicas, sendo dificil imaginar que se pode prever todos os eventos que podem ocorrer
no espago da escola em aulas tedricas. A formagao que prioriza a teoria contextualizada
nos eventos praticos da escola, possibilita que o estudante possa elaborar de forma mais
legitima, possiveis respostas a eventos diferenciados. Para o autor € importante que ocorra
uma valorizagdo dos conhecimentos produzidos na pratica profissional, o que classifica
como uma formacado baseada na epistemologia da pratica. Dessa forma, o estagio néo se
resume a aplicacdo de atividades préaticas ou elaboracdo dessas atividades, mas em um
momento de construcao e ressignificagcdo de conhecimentos.

Ao pensar 0 estagio como um processo formador, estamos admitindo que na escola
temos um professor pesquisador de sua pratica, que racionaliza sobre ela e o resultado é
uma prética reflexiva, importante no processo de formacéao do professor e de seus alunos.
Partindo da concepgéo de que o professor € um produtor de saberes e que esse estatuto
interfere na sua préatica docente e no desenvolvimento dos saberes docentes*.

Ainda na perspectiva de uma formacao reflexiva, a qual o professor seja responséavel
pela interlocugéo entre a vivéncia da escola e os aportes tedricos que sustentam a prética
docente, recorremos a Névoa*' em sua reflexdo sobre a formagéo docente, em que defende
uma formacgéo que ultrapassa o ser professor e considera a pessoa do professor. Nesse
contexto, procuro estabelecer um dialogo reflexivo com este autor, para tal, destaco o
seguinte argumento:

A formagéao deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que fornega aos
professores 0s meios de um pensamento autbnomo e que facilite as dinamicas

39. SHON, D. Formar professores como profissionais reflexivos. In: NOVOA, A. (Org.) Os professores e sua forma-
¢do. Lisboa: Dom Quixote, 1992.

40. Ibidem referéncia 69.

41. NOVOA. A. (Org). A Formacao de Professores e profissdo docente. In: NOVOA, A. (Org). Os professores e sua
formacao. 2. ed. Lisboa: Dom Quixote. 1995.p.15-34. p.25.
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de auto-formacéo participada. Estar em formagcao implica um investimento
pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e 0s projetos proprios,
com vista a construgcao de uma identidade, que é também uma identidade
profissional. [...] A formagdo ndo se constréi por acumulagéo (de cursos,
de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construgdo permanente de
uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante investir a pessoa e dar um
estatuto ao saber da experiéncia.

Imbricados na formacdo que considere a pratica reflexiva, a autonomia e a
experiéncia, nos leva a refletir que a escola e os acontecimentos que nela ocorrem
constituem momentos importantes de formac&o para o estudante do curso de Pedagogia. E
necessario considerar que o estudante do curso de Pedagogia em estagio, esta envolvido
em um universo amplo de disciplinas que podem permitir que ele as associe com as
experiéncias vividas e também aquelas de outrem, que temos acesso por meio dos relatos
dos professores e também de suas observagdes. Sendo assim, uma formagéo tedrica
importante, que possa contemplar questdes que levem a reflexdo da sua pratica e também
da pratica das pessoas que fazem a escola, tende a contribuir para processos de formacgéao
continuada estabelecidos no cotidiano escolar.

Nesse sentido, procuro refletir sobre a importancia da formacéo critico reflexiva
nos cursos de formagao de professores, em especial o curso de Pedagogia. As diretrizes
curriculares citadas nas resolugdes n°1 de 15/05/2006 e n°2 de 01/07/2015, apesar de
importantes para a construcdo dos projetos pedagodgicos dos cursos de formacdo de
professores e do curso de Pedagogia, ndo trazem em suas composicoes elementos
norteadores da relagéo teoria e pratica, tdo importante para o processo de formagéo de
professores, apenas citam a obrigatoriedade do estagio, a importancia deste acontecer
ao longo do curso e que deve estar articulado com as disciplinas de pratica pedagogica.
Entendo que os cursos de formacédo de professores podem fazer essa interlocucdo em
seus projetos pedagobgicos, mas quando essas orientacdes aparecem de maneira clara nas
resolucdes é mais garantido que sejam cumpridas. Nesse sentido, destaco que a formacao
docente que acontece no cotidiano das escolas em parceria com as ag¢des desenvolvidas
nas praticas teorizadas nas universidades proporciona que os licenciandos do curso de
Pedagogia ampliem seu processo formativo, concebendo que a formagéo docente se da
cotidianamente em varios espagos, seja nas escolas, por meio de sua pratica e vivéncia
da escola ou através da formacao proveniente de agentes externos, como os cursos de
formacao oferecidos pelas universidades e que sao elementos importantes na diversificacao
de espacos de construgdo de conhecimento. O interessante é que o professor tenha
consciéncia de que a formagéo € uma acgéo de poder, que ele devera fazer uso para que
sua pratica se torne critica e reflexiva e contribua para a sua identidade profissional.

Sendo assim, quando pensamos em qualidade na educacdo, a formacédo de
professores precisa ser um dos primeiros elementos a serem considerados, pois professores
com formagdo que atenda aos anseios educacionais atuais poderdo contribuir para que as
criancas vejam sentido em sua aprendizagem e se tornem autoras dessa aprendizagem.

Ainda no contexto formativo, penso ser importante destacar a formagéo continuada,
que acontece em servico e também em momentos especificos, esses buscados pelo
professor atuante (cursos, eventos, pos graduacado lato sensu e stricto sensu). Nesse
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sentido Paschoal e Machado*? analisando as metas do Plano Nacional de Educagéo (PNL)
para a Educagéo Infantil atentam para a formacgéo do profissional que ira atuar nesta etapa,
tendo em vista as exigéncias que o PNL propéem. Partindo do pressuposto de que se
trabalha com criangas muito pequenas e de condi¢cdes sociais e econémicas diversas e
também com diferengas culturais, é sensivel pensar na formacgéo inicial, mas também na
formacdo em servico, essa vindo com o intuito de colaborar com as reflexdes advindas
do universo do trabalho com as criangas. Nesse contexto corroboro com as palavras de
Barreto**em que destaca que a formagéao continuada ndo pode representar um instrumento
para suprir lacunas da formacao inicial, ela deve ser periédica e precisa acontecer além
do ambito do fazer da sala de aula e sim contemplar questdes relacionadas as politicas
publicas da educagéo e da sociedade como um todo.

A BNCC trouxe novamente a necessidade de atualizagdo no modo de fazer e
pensar a Educacéo Infantil, pois ela apresenta um desenho diferente, totalmente interligado
e trazendo uma reflexdo de que a acdo precisa contemplar direitos e objetivos de
aprendizagem, de acordo com a faixa etaria da crianca, ou seja, trabalhamos de maneira
plural nos atentando para as singularidades dos locais, da regidao e das criancas.

Nesse sentido, destaco a importancia de pensar em uma formagéo dos profissionais
que atuam nessa etapa da educacdo como uma formacgdo pluralizada que considere a
infancia como um terreno fértil para o desenvolvimento das competéncias e habilidades,
dentro dos aspectos emocionais, intelectuais e fisicos da crian¢a. De acordo com Bakhtin*4,
tomamos conhecimento de quem somos e 0 que somos, inicialmente pelas outras pessoas,
ou seja, a crianga vai ter o primeiro contato com quem é a partir dos adultos que estéo a
sua volta. Nesse sentido, entendemos que este contato precisa ser de qualidade e ndo
recheado de pré conceitos e julgamentos.

Sendo assim, ressalto a importancia da formagdo continuada acontecer pelo
principio da pluralidade e da inclusdo, aflorando, nas professoras e professores que
atuam nessa etapa da educacéo, a abertura para promover o desenvolvimento integral da
crianga, a partir de agdes cotidianas planejadas que explorem o potencial do cotidiano para
a aprendizagem. Quando as professoras e professores da educacéo infantil desenvolvem
atividades a partir da crianga, além de para a crianga, é possivel constatar que este sujeito
vai tomar consciéncia de si, vai se posicionar, porque criou junto, ndo apenas teve de se
encaixar em atividades prontas, com pouco valor, e sim em atividades que ela se reconhece
e interfere.

Outro aspecto que precisa ser considerado € a respeito a maturidade da crianca,
ou seja, as atividades e estimulos precisam estar de acordo com a maturidade da criancga.
Estudos tém alertado para o alongamento do periodo de amadurecimento do cérebro
humano frente a complexidade de armazenamento de informagoes*.

42. Ibidem referéncia 28.

43. BARRETO, Angela M. R. Situacéo atual da educagao infantil no Brasil. In: BRASIL. Ministério da Educagéo e do
Desporto. Subsidios para o credenciamento e funcionamento de instituicdes de educagéo infantil. v. 2. Coordenagao
Geral de educagao infantil. Brasilia: MEC/SEF/COEDI, 1998.

44. BAKHTIN, M. Estética da criac@o verbal. Trad. do Russo por Paulo Bezerra. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003.
374 p..

45. SILVA, S.A.M.; SILVA, G.F. BNCC: um curriculo integrador na infancia brasileira? Debates em Educacao, Maceio,
v.8, n.16, Jul./Dez. 2016.
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Diante disso, & importante ressaltar que as criangas precisam vivenciar com
intensidade e qualidade cada etapa da educacéao infantil, pois, dessa forma, cada uma vai
formando o arcabouco de experiéncias que se concretizam em desenvolvimento intelectual,
fisico, emocional e social.

A formacgéo do professor para trabalhar na educacgao infantil precisa ser plural, que
considere as especificidades da crianca para aprender, pois entendemos que ela aprende
de forma diferente que o adulto. Nesse sentido, as atividades direcionadas as criancas
precisam ser planejadas para cada faixa etaria e fase de desenvolvimento, considerando a
importancia das experiéncias vividas na escola para o desenvolvimento fisico, cognitivo e
emocional das criancas.

O planejamento das atividades precisa ser pensado levando em consideracao
0s niveis de aprendizagem, o desenvolvimento, as interacbes e a maneira como elas
respondem aos estimulos. De acordo com Repkin*® a crianga apresenta trés niveis de
aprendizagem, a saber: Aprendizagem no nivel das operagdes - estagio em que a crianca
tende a responder ao estimulo do professor, apenas repetindo, sem se apropriar do objeto
a que esta submetida. Aprendizagem no nivel das acges - a crianga ja tem conhecimento do
objeto, ainda assim ndo usa da criatividade e repete um modelo. Por fim, a aprendizagem
acontecendo em um nivel superior, neste caso a crianga tem consciéncia do motivo que
leva a agéo e o resultado do processo.

Sendo assim, a exposicéo a atividades bem elaboradas e pensadas para atender a
determinada faixa etaria, tende a contribuir para que a crianca crie um repertério de acbes
que irdo prepara-la para as novas exposicoes e para 0s novos desequilibrios cerebrais, que
levam a novas aprendizagens.

A experiéncia da educacéo infantil tem mostrado a importancia desses espacos no
desenvolvimento da crianga, na aprendizagem baseada em interagdes e brincadeiras e na
importancia das experiéncias para munir a crianga na sua trajetéria educacional.

A BNCC (BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR), vem sendo trabalhada
desde 2019 nas escolas de educacao infantil, e traz alguns pontos importantes para
pensarmos a educacgéo, sendo estes: os direitos de aprendizagem das criangas, 0s eixos
estruturantes interagdes e brincadeiras, os objetivos de aprendizagem e por fim os campos
de experiéncias. Considero pontos importantes quando nos referimos a educacéo infantil
voltada para o respeito da vivéncia da infancia. Por outro lado, tenho pontos que considero
lacunas nessa proposta, que se refere principalmente a formacao do professor, neste caso,
me refiro a formacgéo continuada para aqueles que ja atuam e também para a formacao
inicial oferecida nos cursos de Pedagogia.

Para a formagdo continuada, precisa haver uma proposta que envolva o
conhecimento da BNCC, a realidade de cada regido e a ligacéo entre as atividades que
estavam sendo trabalhadas pelos professores e professoras e a proposta da BNCC. Penso
ser importante estabelecer uma comunicagdo entre as praticas cotidianas das escolas
(estas realizadas por professores e criangas) e os objetivos e direitos de aprendizagem
da BNCC, entdo a formac&o precisa vir nesse encontro. E importante que o professor
identifique as suas atividades dentro da proposta da BNCC, para entender que 0 seu

46. REPKIN, V.V. Ensino desenvolvente e atividade de estudo. Ensino em Revista, v. 21, n.1, p.10-33, jan./jun. 2014.

Vamos falar um pouco de formacéo docente para atuar na Educacéo Infantil? m



trabalho ndo passa a ser invalidado a partir da BNCC, e sim que precisa haver reflexao
deste trabalho para atender os objetivos e direitos de aprendizagem da crianca.

Nesse contexto, pensar uma formagédo a partir das praticas dos professores
e professoras e como a BNCC pode ser inserida neste processo, contribuiria para o
sentimento de pertencimento do professor. Ja em relagdo a formagéo inicial, ofertada nos
cursos de Pedagogia, os projetos de curso deveriam, necessariamente, passar por uma
reformulacéo a partir da BNCC, e a contribuicéo para essa reformulacao poderia acontecer
em conjunto com as redes estaduais e municipais. O que tem se observado é que muitos
cursos de Pedagogia ndo tiveram essa preocupacdo, mantendo uma formagéo para um
mundo diferente daquele que as criancas e os professores vivem, um curso ainda baseado
em curriculos fechados e preocupados somente com as avaliagdes externas, oriundas do
MEC para reconhecimento e renovag¢édo de reconhecimento de curso. Os professores e
professoras provenientes dessa formacao estardo a parte da realidade das escolas, o que
faz com que a insercdo no mercado de trabalho seja mais dificil e a qualidade de suas
aulas seja duvidosa. Essa preocupacao em relagdo a formacgéo inicial dos profissionais
(professores e supervisores) que atuam na educagdo também pode ser observada em
Kishimoto*’, em que faz referéncia ao curriculo dos cursos de formagéo de professores,
principalmente em relacdo ao perfil do egresso, ou seja, que tipo de profissional a
instituicdo quer formar, para qual atuacao, e destaca que isso ocorre, muitas vezes, porque
as instituicbes de ensino superior priorizam determinados campos de conhecimento em
detrimentos de outros. Nesse contexto, a autora destaca que uma formacgéao fragmentada
dificilmente fornece subsidios para uma pratica articulada, ou até mesmo contextualizada.

47. KISHIMOTO, Tizuko Morchida. Avancos e retrocessos na formagdo dos profissionais de educagédo infantil. In:
MACHADO, Maria Lucia de A. (Org.) Encontros e desencontros em educacéo infantil. Sdo Paulo: Cortez, 2002. p.
107-115.
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AS PRATICAS VIVENCIADAS NA EDUCAGCAO INFANTIL - CAMPOS
DE EXPERIENCIAS, OBJETIVOS E DIREITOS DE APRENDIZAGEM
PREVISTOS NA BNCC

Crianca sujeito histérico e de direitos, que, nas interagoes, relacoes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo culturat.

As discussOes acerca de uma base curricular para o sistema educacional brasileiro
ndo sao recentes, ou seja, o artigo 26 da LDB faz mengéo a uma base unificada para o
ensino fundamental e médio, como segue:

Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema
de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos?.

Na redacéo dada pela Lei n° 12.796 de 2013 a Educacgao Infantil foi inserida no
texto tendo em vista a necessidade de garantir que as criangas tivessem acesso ao
desenvolvimento de suas habilidades através dos eixos estruturantes INTERAGCOES
E BRINCADEIRAS, garantindo os direitos de aprendizagem das criangas por meio de
campos de experiéncias e objetivos de aprendizagem.

A BNCC evidenciou, no trabalho realizado no ambiente da Educagéo Infantil, os
direitos e objetivos de aprendizagem, além de englobar as atividades em campos de
experiéncias. Partindo do pressuposto de que precisamos entender os conceitos da BNCC
para que possamos fazer a ponte entre o que ja é realizado na escola e a proposta da
BNCC (campos de experiéncia, objetivos de aprendizagem, direitos de aprendizagem).

Os DIREITOS DE APRENDIZAGEM constituem-se em: Conviver, Brincar, Participar,
Explorar, Expressar, Conhecer-se. Cada um desses direitos remete a crianca desenvolver-
se em sua plenitude, ou seja, quando esses direitos sédo assegurados, seja na familia ou
no ambiente da escola, ela tem maior possibilidade de desenvolver-se de maneira integral.
Vamos fazer uma imersdo em cada um dos direitos, para que possamos entender em que
momento do planejamento escolar eles sobressaem.

CONVIVER - A convivéncia com outras pessoas, seja na familia ou outros adultos
e também com os pares (no ambiente familiar ou no espaco da escola), possibilita que
a crianca desenvolva habilidades sociais. Essas habilidades s&o importantes para que
ela possa desenvolver a autonomia e oralidade, além de promover a convivéncia com a
diversidade, o que pode contribuir para que se inicie reflexdes acerca do respeito pela
pluralidade de ideias e culturas.

1. BRASIL. Conselho Nacional de Educagéo; Camara de Educagéo Basica. Resolucédo n° 5, de 17 de dezembro de
2009. Fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 18 de dezem-
bro de 2009, Secéo 1, p. 18. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=downloa-
d&alias=2298-rceb005-09&category_slug=dezembro-2009-pdf&ltemid=30192>. Acesso em: 09 de Setembro de 2020.
2. Ibidem referéncia 36.
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BRINCAR - A brincadeira surge naturalmente na crianga, pois possibilita que
ela vivencie os ambientes e também estabeleca lagos de amizade, desafios e recorra
a habilidades cognitivas, emocionais e sociais, para que possa aproveitar, 0 maximo, o
momento de prazer que o brincar proporciona. Além disso, o brincar é inclusivo e pode
acontecer tanto com outras criangas como também com adultos, o que as expdem a
diferentes experiéncias. O brincar faz parte da esséncia da crianca, ela aprende brincar
sozinha, nos, adultos ndo precisamos ensina-la a brincar, o brincar simplesmente surge
em diferentes locais e com diferentes objetos. A crianga consegue vislumbrar o brincar nos
mais indspitos lugares e com os mais improvaveis objetos. Isso acontece porque brincar
tem haver com a interacédo, ou seja, da crianga com outras criancas, da crianca com adultos
ou até mesmo da crianga com objetos. Dessa forma, ndo € importante a elaboracdo dos
brinquedos ou do espacgo para brincar, e sim a interagdo. Por isso que qualquer objeto
(que seria descartado pelo adulto) nas maos das criangas vira um brinquedo com grande
potencial de diverséo.

PARTICIPAR - A crianca expressa suas vontades e também suas insatisfacoes,
isso acontece em diferentes momentos na educacgéao infantil, na escolha dos brinquedos e
brincadeiras, nos locais preferidos, no momento da alimentagéo, do sono, e em diversas
situacdes do cotidiano. Essas escolhas interferem no funcionamento da escola, sendo
assim, podemos inferir que a crianca participa da gestao da escola, das decisdes para
aquisicdo de material pedagdgico ou ndo, e também das comemoragdes escolares.

EXPLORAR - O ambiente da escola deve ser organizado para que possa proporcionar
momentos de descoberta, cada espaco € organizado para possibilitar o aprendizado,
a imaginacédo, a escola se constitui em um espaco de transformacéo. As salas de aula
preparadas para receber as criangas (ludicas, coloridas, acessiveis) permitem que seja
0 momento da descoberta. Por exemplo, no nosso cotidiano de adultos, quando falamos
de um jacaré, ndo expressamos muita emocao, ou seja, € um animal mencionado em
um contexto. Por outro lado, quando falamos do jacaré para as criangas, usamos caras,
bocas e sons, criamos expectativa e imaginac¢do. Nesse sentido podemos entender que a
crianca esta tendo o direito de EXPLORAR atendido, pois ao possibilitar que ela sonhe e
use a imaginagao, permitimos que ela explore todas as possibilidades do seu universo de
interacoes.

EXPRESSAR - Quando pensamos em criangas bem pequenas e criangas pequenas,
atendidas na educacéo infantil, devemos pensar em pessoas que estdo no auge de sua
possibilidade de expressao. Mesmo nao falando com clareza e, algumas ainda néo falando
com palavras, € importante entender que elas se expressam, querem se comunicar,
desejam ser ouvidas, questionar agdes dos adultos e de outras criangas, fazer perguntas
aleatérias. A expressao acontece por meio de gestos, olhares, choro, sorrisos, conflitos,
cabe a nés adultos, inseridos nesse ambiente infantil, perceber, respeitar e dar visibilidade
a expressao das criancas.

CONHECER-SE - As interagdes e brincadeiras, eixos estruturantes do cuidar
e educar na educacgédo infantil, propiciam que as criancas se conhegam. Através das
brincadeiras elas podem experienciar sentimentos e sensagbes importantes para o
autoconhecimento, vao vivenciando conflitos e alegrias que permitem que elas possam ter
posse dos seus sentimentos e expresséa-los. As vivéncias no ambiente da educacéo infantil
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possibilitam o conhecimento de si em varios momentos e ambientes que fazem parte da
rotina da escola. Quando observamos as criangas ao chegarem a escola, a interagdo com
os colegas e adultos, a resposta as atividades, as preferéncias alimentares, a reagdo a
diferentes estimulos, enfim, a creche e a pré escola sdo ambientes ricos em experiéncias,
cada crianga vai interagir e reagir de acordo com suas vivéncias prévias e aquelas que ela
esta disposta a adquirir.

Tendo como pressuposto os eixos estruturantes INTERACOES e BRINCADEIRAS,
a BNCC com intuito de organizar os contetdos a serem trabalhados que atendessem aos
direitos de aprendizagem das criangas, prop0s a organizagdo curricular em CAMPOS
DE EXPERIENCIAS, com os seguintes temas: O eu, o outro e o nés; Corpo, gestos e
movimentos; Tracos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacao;
Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacgdes.

O EU, O OUTRO E O NOS - Somos seres sociais, portanto o contato com o
outro contribui para a construcao da nossa identidade. As criangas vivem a coletividade,
inicialmente no ambiente familiar e com pessoas proximas a familia. A medida que vao
convivendo com outras pessoas vao ampliando o repertério de vivéncias e interacdes e com
isso também a qualidade dessas interagées. Quando muito bebés, eles estéo limitados em
suainteracéo por balbucios, choro e pequenos gestos, a medida que crescem 0s movimentos
ficam ampliados e com o inicio da oralidade essas interagdes tomam propor¢coes maiores.
O ambiente da educacao infantil pode proporcionar a interacéo planejada. Essa interacéo
possibilita que as criangas sejam expostas a elementos culturais diferenciados, atividades
planejadas na coletividade e a exposicao a diferentes situacdes que envolvem o outro, ou
seja, a crianga passa a conviver com outras criangas e outros adultos, o que permite que
ela amplie o seu circulo de convivéncia e com isso, suas agdes, reagdes e autonomia. O
ambiente da educagéao infantil proporciona momentos ricos em interagéo em que a crianca
inicia seu processo de socializagdo guiada, considerando, além das emocgdes e sensagdes
do EU, também o OUTRO, para que possa haver relagdes pautadas no NOS.

CORPO, GESTOS E MOVIMENTO - O movimento faz parte do desenvolvimento
das criancas, elas usam os movimentos para brincar, expressar suas vontades,
fazer reivindicacbes. Ao se movimentarem as criancas estdo testando seus limites,
experimentando as sensacdes, explorando e reconhecendo espacgos. Na educacéo infantil
0 movimento é bastante explorado, e normalmente vem acompanhado de sons e ritmos,
desde a recepcdo das criangas, passando pela alimentagéo, atividades direcionadas e
despedida. Portanto, o planejamento das atividades pautadas em expresséo de movimentos,
através das encenacgdes, dancas, cantos, contribui para que a crianga tenha os direitos de
aprendizagem atendidos. Atualmente nas salas de educacgao infantil as professoras utilizam
muitos recursos como musica, teatro, cantigas de roda, contacao de histérias, e em todos
esses momentos 0os movimentos sao trabalhados, possibilitando que elas desenvolvam a
lateralidade, senso de direcéo e nogéo espacial. Em algumas escolas de educacgéao infantil
também ha momentos em que o movimento € direcionado por um profissional de Educacgéo
Fisica, ainda assim sdo atividades marcadas pela ludicidade. Penso que um profissional de
educacdo fisica atuando na educacéao infantil € importante, pois pode haver intervencdo em
movimentos corretivos, fazendo com que a crianca, em formacéo, realize os movimentos
da maneira correta (ao sentar, correr, arremessar) e também pode apresentar elementos
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esportivos pensados de maneira ludica para as criangas, iniciando o gosto pela pratica do
esporte.

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS - As criangas sdo naturalmente artistas,
cantores, compositores, artesaos, autoras, entre outras tantas habilidades. O motivo para
tanta exploséo de saberes e fazeres é porque sédo expontaneos, ou seja, elas simplesmente
se expdem, tentam, experimentam e se divertem com tudo isso. O ambiente da educacgéao
infantil & propicio para que elas explorem a sua criatividade, a pluralidade de ambientes,
pessoas e culturas contribuem para que elas possam utilizar as diferentes linguagens para
se comunicar com 0 ambiente e com as pessoas. Sdo momentos de grandes descobertas
do eu e do outro para as criancas, aumentando consideravelmente a autonomia e a relacao
com o mundo a sua volta. Atividades que possibilitem que as criangas se exponham e
explorem suas habilidades, aprimorem outras e experimentem o novo séo importantes na
construgdo da identidade da crianca e também na relagdo que ela vai instituir com o
conhecimento e com o ambiente escolar. Atividades que explorem a expresséao artistica da
crianca contribuem consideravelmente para que ela estabeleca uma relagdo positiva com
ela e também com os outros (outras criangas ou adultos), contribuindo no entendimento de
comunidade que ela esta exposta e qual a sua fun¢do neste espaco.

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAQI\O - A crianga se comunica com as
pessoas e com o ambiente de diversas maneiras, sendo, o choro, o sorriso, a oralidade,
os movimentos e olhares, as mais percebidas. Instituir possibilidades de comunicagéo
e entender as diferentes formas de se comunicar contribui para que a crianga se sinta
atendida, ouvida, inserida em um determinado local. As atividades que envolvem oralidade
como contacdo de histérias, encenacdo, mdusicas, sons, brincadeiras, e imaginagédo
despertam, na crianga, a necessidade de participar e com isso desenvolver a comunicagao,
a interacdo mediada pela maneira de comunicacao mais acessivel a crianga. Promover
diferentes momentos de escuta da crianga, ouvir suas histérias inventadas ou recontadas,
mostrar interesse pelo que esta expressando € muito importante nesse processo de
constru¢do da comunicagao.

ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELAGOES E TRANSFORMACOES - A
escola é um ambiente preparado para o aprendizado, podemos visualizar letras, nimeros,
cores e formas nas salas de educagéo infantil. O que se pretende ndo é alfabetizar a
crianca com essas ferramentas e sim familiariza-la com esses elementos de aprendizagem.
Ao trabalhar histérias, atividades com massinha de modelar, areia, pecas de encaixe, cores
variadas, formas, proporcionamos as criangas entrar em contato com o mundo fisico, com
0 ambiente, pois elas passam a identificar as formas e cores na natureza, os eventos
ambientais que vivencia (chuva, sol, vento, calor, frio), diferentes formas de vida (humanos,
plantas e animais). Ela passa a perceber e usar os sentidos para interagir com o ambiente,
e nesse contexto, ela sente que também é parte do espaco e que sendo parte, suas acbes
e reacdes interferem no ambiente. Atividades que agugcam a curiosidade da crianca, que
possibilitam o manuseio, formulagéo de hipoteses, questionamentos e criagdo, a partir de
suas observacgdes, sdo importantes ferramentas para desenvolver habilidades matematicas,
consciéncia ambiental e nogéo de espaco e tempo.
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As vivéncias na educacao infantil proporcionam que as criangas desenvolvam
habilidades, autonomia e conhecimentos, que sdo apresentados a elas através dos eixos
estruturantes INTERACOES e BRINCADEIRAS, desenvolvidos a partir de CAMPOS
DE EXPERIENCIAS e organizados em OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM. A BNCC
categorizou os objetivos de aprendizagem de acordo com a faixa etéria da criangca. Essa
perspectiva de categorizagdo € importante para garantir a singularidade das criangas a
partir das atividades, ou seja, possibilita que a professora da Educacgéo Infantil organize
suas atividades para a faixa etaria que ela esta trabalhando. O que observamos na pratica
€ que as professoras, em sua maioria, ja fazem adaptagbes de atividades e contetdos de
acordo com a faixa etaria que trabalham. A BNCC trouxe a necessidade de reflexdo dessa
acao, que atualmente ja acontece de forma natural na escola. Ao planejar atividades para
turmas de Educacao Infantil a partir de planos de aula/projetos/sequéncias didaticas que
tenham como ponto de partida atender aos Direitos de Aprendizagem, dentro de contextos
que estejam previstos nos Campos de Experiéncias e adaptando/elaborando atividades de
acordo com a faixa etéaria, prevé que a singularidade da crianca seja atendida e também
permite refletir sobre quem €& essa crianga que frequenta a educacgéo infantil. Dessa
maneira ouso inferir que a proposta é que a crianga seja promotora do conhecimento e
construtora de cultura com base em suas vivéncias e experiéncias. Pensando de forma
mais abrangente sobre a proposta da BNCC para a Educagéo Infantil e o protagonismo
da crianga na aprendizagem, é impossivel ndo associar o processo de aprendizagem
mediado pelo professor, sujeito que apresenta caminhos e possibilidades para as criancas
desenvolverem a sua autonomia e entdo construirem sua aprendizagem. Nesse sentido, a
Educacéo Infantil foi organizada de acordo com a faixa etaria da seguinte maneira:

CRECHE PRE ESCOLA

Criancas bem pequenas
(1 anoe 7 meses a 3 anos e 11
meses)

Criangas pequenas
(4 anos a 5 anos e 11 meses)

Bebés (zeroa 1 anoe 6
meses)

Fonte: BRASIL, 2017.

A seguir os objetivos de Aprendizagem por faixa etaria para cada Campo de
Experiéncia, de acordo com a BNCC.
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OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
O EU, O OUTRO E O NOS

Bebés (zero a 1 ano e 6 meses)

Criancas bem pequenas (1
ano e 7 meses a 3 anos e 11
meses)

Criancas pequenas (4 anos a 5
anos e 11 meses)

(EI01EOO01) Perceber que suas
acoes tém efeitos nas outras
criangas e nos adultos.

(EI02EO01) Demonstrar
atitudes de cuidado e
solidariedade na interacéo
com criangas e adultos.

(EI03EO01) Demonstrar
empatia pelos outros,
percebendo que as pessoas
tém diferentes sentimentos,
necessidades e maneiras de
pensar e agir.

(EI01EO02) Perceber as
possibilidades e os limites de
seu corpo nas brincadeiras e
interacbes das quais participa.

(EI02E002) Demonstrar
imagem positiva de si e
confianga em sua capacidade
para enfrentar dificuldades e
desafios.

(EI03EO02) Agir de maneira
independente, com confianca
em suas capacidades,
reconhecendo suas conquistas
e limitacoes.

(EI01EO03) Interagir com

criangas da mesma faixa etaria
e adultos ao explorar espacos,
materiais, objetos, brinquedos.

(EI02EO03) Compartilhar os
objetos e os espagos com
criangcas da mesma faixa
etéaria e adultos.

(EI03EO03) Ampliar as
relacdes interpessoais,
desenvolvendo atitudes de
participacao e cooperacgéo.

(EI01EO04) Comunicar
necessidades, desejos e
emocdes, utilizando gestos,
balbucios, palavras.

(EI02EO04) Comunicar-se
com os colegas e os adultos,
buscando compreendé-los e
fazendo-se compreender.

(EI03EO004) Comunicar suas
ideias e sentimentos a pessoas
e grupos diversos.

(EI01EO05) Reconhecer
Seu corpo e expressar suas
sensagdes em momentos
de alimentagéo, higiene,
brincadeira e descanso.

(EI02EO05) Perceber que as
pessoas tém caracteristicas
fisicas diferentes, respeitando
essas diferencas.

(EI03EO05) Demonstrar
valorizacdo das caracteristicas
de seu corpo e respeitar as
caracteristicas dos outros
(criancas e adultos) com os
quais convive.

(EI01EOQ06) Interagir com
outras criangas da mesma faixa
etéaria e adultos, adaptando-se
ao convivio social.

(EI02EO06) Respeitar
regras basicas de convivio
social nas interagoes e
brincadeiras.

(EIO3EO06) Manifestar
interesse e respeito por
diferentes culturas e modos de
vida.

(EI02EO07) Resolver
conflitos nas interacdes
e brincadeiras, com a
orientacdo de um adulto.

(EIOBEO07) Usar estratégias
pautadas no respeito mutuo
para lidar com conflitos nas
interagbes com criancas e
adultos.

Fonte: BRASIL, 2017.
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CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

Bebés (zero a 1 ano e 6
meses)

Criangas bem pequenas (1 ano e 7
meses a 3 anos e 11 meses)

Criangas pequenas (4 anos a 5
anos e 11 meses)

(EI01CG01) Movimentar
as partes do corpo para
exprimir corporalmente
emocoes, necessidades e
desejos.

(E102CGO01) Apropriar-se de gestos
e movimentos de sua cultura

no cuidado de si e nos jogos e
brincadeiras.

(EI03CGO01) Criar com o

corpo formas diversificadas

de expressao de sentimentos,
sensacoes e emogdes, tanto
nas situacdes do cotidiano
quanto em brincadeiras, danca,
teatro, musica.

(EI01CG02) Experimentar
as possibilidades corporais
nas brincadeiras e
interacdes em ambientes
acolhedores e desafiantes.

(EI02CG02) Deslocar seu corpo
no espaco, orientando-se por
noc¢des como em frente, atras, no
alto, embaixo, dentro, fora etc.,

ao se envolver em brincadeiras e
atividades de diferentes naturezas.

(ElI03CG02) Demonstrar
controle e adequagéo do uso
de seu corpo em brincadeiras
€ jogos, escuta e reconto de
histérias, atividades artisticas,
entre outras possibilidades.

(EI01CG03) Imitar gestos
e movimentos de outras
criancas, adultos e animais.

(E102CG03) Explorar formas de
deslocamento no espaco (pular,
saltar, dancar), combinando
movimentos e seguindo
orientacoes.

(EI03CGO03) Criar movimentos,
gestos, olhares e mimicas em
brincadeiras, jogos e atividades
artisticas como danca, teatro e
musica.

(EI01CG04) Participar do
cuidado do seu corpo e da
promocao do seu bem-estar.

(E102CG04) Demonstrar
progressiva independéncia no
cuidado do seu corpo.

(EI03CGO04) Adotar habitos de
autocuidado relacionados a
higiene, alimentacéo, conforto e
aparéncia.

(ElI01CG05) Utilizar os
movimentos de preenséo,
encaixe e lancamento,
ampliando suas
possibilidades de manuseio
de diferentes materiais e
objetos.

(ElI02CG05) Desenvolver
progressivamente as habilidades
manuais, adquirindo controle para
desenhar, pintar, rasgar, folhear,
entre outros.

(EI03CGO05) Coordenar suas
habilidades manuais no
atendimento adequado a seus
interesses e necessidades em
situacoes diversas.

Fonte: BRASIL, 2017

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

Bebés (zeroa1anoe 6
meses)

Criancas bem pequenas (1 anoe 7
meses a 3 anos e 11 meses)

Criancas pequenas (4 anos a
5 anos e 11 meses)

(EI01TS01) Explorar sons
produzidos com o préprio
corpo e com objetos do
ambiente.

(El02TS01) Criar sons com
materiais, objetos e instrumentos
musicais, para acompanhar
diversos ritmos de musica.

(EI03TS01) Utilizar sons
produzidos por materiais,
objetos e instrumentos
musicais durante brincadeiras
de faz de conta, encenacoes,
criagdes musicais, festas.
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(EI01TS02) Tracar marcas
graficas, em diferentes
suportes, usando
instrumentos riscantes e
tintas.

(EI02TS02) Utilizar materiais
variados com possibilidades

de manipulacéo (argila, massa
de modelar), explorando cores,
texturas, superficies, planos,
formas e volumes ao criar objetos
tridimensionais.

(EI03TS02) Expressar-

se livremente por meio

de desenho, pintura,
colagem, dobradura

e escultura, criando
produgdes bidimensionais e
tridimensionais.

(EI01TS03) Explorar
diferentes fontes sonoras e
materiais para acompanhar
brincadeiras cantadas,
cangdes, musicas e
melodias.

(E102TS03) Utilizar diferentes
fontes sonoras disponiveis

no ambiente em brincadeiras

cantadas, cangdes, musicas e
melodias.

(El03TS03) Reconhecer

as qualidades do som
(intensidade, duracao, altura
e timbre), utilizando-as em
suas producdes sonoras e ao
ouvir musicas e sons.

Fonte: BRASIL, 2017.

ESCUTA, FALA PENSAMENTO E IMAGINAGCAO

Bebés (zeroa 1 anoe 6
meses)

Criancas bem pequenas (1 ano e 7
meses a 3 anos e 11 meses)

Criancas pequenas (4 anos a 5
anos e 11 meses)

(EI0O1EF01) Reconhecer
quando é chamado por

seu nome e reconhecer 0s
nomes de pessoas com quem
convive.

(EI02EF01) Dialogar com
criangas e adultos, expressando
seus desejos, necessidades,
sentimentos e opinides.

(EIO3EF01) Expressar ideias,
desejos e sentimentos sobre
suas vivéncias, por meio

da linguagem oral e escrita
(escrita espontanea), de fotos,
desenhos e outras formas de
expressao.

(EI01EF02) Demonstrar
interesse ao ouvir a leitura de
poemas e a apresentacéo de
musicas.

(EI02EF02) Identificar e criar
diferentes sons e reconhecer rimas
e aliteracbes em cantigas de roda e
textos poéticos.

(EIO3EF02) Inventar
brincadeiras cantadas, poemas
e cancgdes, criando rimas,
aliteracbes e ritmos.

(EI01EF03) Demonstrar
interesse ao ouvir histérias
lidas ou contadas,
observando ilustracdes e os
movimentos de leitura do
adulto-leitor (modo de segurar
o portador e de virar as
paginas).

(EI02EF03) Demonstrar interesse

e atencao ao ouvir a leitura

de histoérias e outros textos,
diferenciando escrita de ilustracdes,
e acompanhando, com orientacao
do adulto-leitor, a direcéo da leitura
(de cima para baixo, da esquerda
para a direita).

(EI0BEF03) Escolher e folhear
livros, procurando orientar-

se por temas e ilustracoes e
tentando identificar palavras
conhecidas.

(EI01EF04) Reconhecer
elementos das ilustracbes
de histérias, apontando-os, a
pedido do adulto-leitor.

(EI02EF04) Formular e responder
perguntas sobre fatos da histéria
narrada, identificando cenarios,
personagens e principais
acontecimentos.

(EI03EF04) Recontar

historias ouvidas e planejar
coletivamente roteiros de videos
e de encenacdes, definindo os
contextos, os personagens, a
estrutura da historia.

(EI01EF05) Imitar as
variagoes de entonagdo

e gestos realizados pelos
adultos, ao ler historias e ao
cantar.

(EI02EF05) Relatar experiéncias
e fatos acontecidos, histérias
ouvidas, filmes ou pecas teatrais
assistidos etc.

(EI03EF05) Recontar historias
ouvidas para producéo de
reconto escrito, tendo o
professor como escriba.
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(EI01EF06) Comunicar-

se com outras pessoas
usando movimentos, gestos,
balbucios, fala e outras
formas de expressao.

(EI02EF06) Criar e contar historias
oralmente, com base em imagens
ou temas sugeridos.

(EIO3EF06) Produzir suas
proprias histérias orais e
escritas (escrita espontanea),
em situagcdes com fungéo social
significativa.

(EI01EF07) Conhecer

e manipular materiais
impressos e audiovisuais em
diferentes portadores (livro,
revista, gibi, jornal, cartaz,
CD, tablet etc.).

(EI02EF07) Manusear diferentes
portadores textuais, demonstrando
reconhecer seus usos sociais.

(EI03EF07) Levantar hipoteses
sobre géneros textuais
veiculados em portadores
conhecidos, recorrendo a
estratégias de observacéo
gréfica e/ou de leitura.

(EI01EF08) Participar de
situacbes de escuta de
textos em diferentes géneros
textuais (poemas, fabulas,
contos, receitas, quadrinhos,
anuncios etc.).

(EI02EF08) Manipular textos

e participar de situagdes de
escuta para ampliar seu contato
com diferentes géneros textuais
(parlendas, histérias de aventura,
tirinhas, cartazes de sala,
cardapios, noticias etc.).

(EIO3EF08) Selecionar livros e
textos de géneros conhecidos
para a leitura de um adulto e/
ou para sua propria leitura
(partindo de seu repertério
sobre esses textos, como a
recuperacao pela memoria, pela
leitura das ilustragdes etc.).

(EI01EF09) Conhecer

e manipular diferentes
instrumentos e suportes de
escrita.

(EI02EF09) Manusear diferentes
instrumentos e suportes de escrita
para desenhar, tracar letras e
outros sinais graficos.

(EIO3EF09) Levantar hipoteses
em relagéo a linguagem escrita,
realizando registros de palavras
e textos, por meio de escrita
espontanea.

Fonte: BRASIL, 2017.

ESPAGOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELACOES E TRANSFORMAGOES

Bebés (zeroa1anoe 6
meses)

Criancas bem pequenas (1 anoe 7
meses a 3 anos e 11 meses)

Criancas pequenas (4 anos a 5
anos e 11 meses)

(EIO1ETO1) Explorar e
descobrir as propriedades de
objetos e materiais (odor, cor,
sabor, temperatura).

(EI02ETO01) Explorar e descrever

semelhancas e diferencas entre as
caracteristicas e propriedades dos
objetos (textura, massa, tamanho).

(EIO3ETO1) Estabelecer
relacoes de comparacao entre
objetos, observando suas
propriedades.

(EIO1ETO02) Explorar relacdes
de causa e efeito (transbordar,
tingir, misturar, mover e
remover etc.) na interagdo com
0 mundo fisico.

(EI02ETO02) Observar, relatar e
descrever incidentes do cotidiano
e fenébmenos naturais (luz solar,
vento, chuva etc.).

(EIO3ETO02) Observar e
descrever mudancas em
diferentes materiais, resultantes
de agdes sobre eles, em
experimentos envolvendo
fendmenos naturais e artificiais.

(EI01ETO03) Explorar o
ambiente pela acéo e
observacao, manipulando,
experimentando e fazendo
descobertas.

(EI02ET03) Compartilhar, com
outras criangas, situacdes de
cuidado de plantas e animais nos
espacos da instituicao e fora dela.

(EIO3ETO03) Identificar

e selecionar fontes de
informacoes, para responder
a questoes sobre a natureza,
seus fenébmenos, sua
conservacgao.
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(EI01ET04) Manipular,
experimentar, arrumar

e explorar o espago por
meio de experiéncias de
deslocamentos de si e dos
objetos.

(EI02ETO04) Identificar relagcdes
espaciais (dentro e fora, em cima,
embaixo, acima, abaixo, entre e do
lado) e temporais (antes, durante
e depois).

(EIO3ETO04) Registrar
observagdes, manipulacdes
e medidas, usando mdltiplas
linguagens (desenho, registro
por nimeros ou escrita
espontanea), em diferentes
suportes.

(EI01ETO05) Manipular
materiais diversos e variados
para comparar as diferengas e
semelhangas entre eles.

(EI02ETO05) Classificar objetos,
considerando determinado atributo
(tamanho, peso, cor, forma etc.).

(EIO3ETO05) Classificar objetos
e figuras de acordo com suas
semelhangas e diferencas.

(EIO1ETO06) Vivenciar
diferentes ritmos, velocidades
e fluxos nas interagdes e
brincadeiras (em dancas,
balancos, escorregadores
etc.).

(EI02ETO06) Utilizar conceitos
béasicos de tempo (agora, antes,
durante, depois, ontem, hoje,
amanha, lento, rapido, depressa,
devagar).

(EIO3ETO06) Relatar fatos
importantes sobre seu
nascimento e desenvolvimento,
a historia dos seus familiares e
da sua comunidade.

(EI02ETO07) Contar oralmente
objetos, pessoas, livros etc., em
contextos diversos.

(EI03ETO07) Relacionar
nameros as suas respectivas
quantidades e identificar o
antes, o depois e 0 entre em
uma sequéncia.

(EI0O2ETO08) Registrar com numeros
a quantidade de criangas (meninas
€ meninos, presentes e ausentes)
e a quantidade de objetos da
mesma natureza (bonecas, bolas,
livros etc.).

(EIO3ETO08) Expressar medidas
(peso, altura etc.), construindo
graficos basicos.

Fonte: BRASIL, 2017.

Tendo em vista que a BNCC é uma realidade, devemos organizar o ambiente da
Educacéo Infantil com vistas a contemplar os Direitos de Aprendizagem da crianga, pois ao
elaborar as atividades com base nos direitos de Aprendizagem garantimos que a crianca
seja ouvida, desenvolva autonomia, vamos de encontro de uma educacéo emancipadora.
Ao longo de sua histéria observamos que a Educacdo esteve pautada em discussbes
acerca do assistencialismo, uma pratica que ndo considerava a especificidade educativa
das criancgas e da escolarizag¢éo, ou seja pautada em experiéncias do Ensino Fundamental.
Ao focarmos nos direitos de aprendizagem das criangas passamos a criar uma terceira
via que é a de cuidar e educar, sempre considerando o direito da crianga de ser crianga,
podendo desenvolver cognitivamente e socialmente por meio de interagdes e brincadeiras,
0s grandes eixos estruturantes. Ainda nessa perspectiva, ressalto que o trabalho docente
na Educacao Infantil precisa ser considerado tendo em vista as especificidades do publico
atendido, principalmente relacionado a cultura, mas garantindo o respeito a diversidade.

Apesar da Educacao Infantil ter grande contribuicdo para a crianga que inicia o
Ensino Fundamental, esse ndo pode ser o seu fim, ou seja, seu principio devera ser o
desenvolvimento integral, sendo respeitado a sua condi¢do de crianga, como previsto na
BNCC, a crianca é “alguém com um modo proprio de agir, sentir e de pensar na interacao
com outras criangas e adultos™.

3. BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: educagédo é a base. Ministério da Educag&o, Brasilia, 2017. Disponivel
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Nesse sentido as praticas vivenciadas no ambiente da Educacgéo Infantil devem
servir ao propoésito de considerar a crianga como um ser social, consumidor e produtor de
cultura, ativo nas suas produgdes e experiéncias e, portanto, um ser historico. A pouca
idade da criang¢a ndo pode ser confundida com uma folha em branco, ao contrario, ela ja
esta repleta de experiéncias que indicam muito do lugar de onde ela vem e, principalmente,
servem de alicerce para a construgéo e vivéncia das novas experiéncias. O conjunto de
experiéncias vivenciadas na Educacdo Infantii muda completamente a perspectiva da
crianga, mas também do adulto em relacdo ao mundo, ha uma troca importante entre a
experiéncia de vida e a abertura para o novo. Nesse sentido podemos entender o processo
de mudanca de estado sem possibilidade de voltar ao que era, tanto para um quanto para
o outro, como alteridade.

Dentro dessa perspectiva de troca e aprendizado ndo cabe para esta etapa
da educacdo pensar em apostilamento de atividades, engessamento de objetivos de
aprendizagem. O profissional que atua na Educacéo Infantil e que tem compromisso com
a sua profissdo precisa de liberdade de agéo, ou seja, cada trimestre aquele espaco esta
refletindo uma realidade, entdo ndo tem como sustentar atividades planejadas anualmente,
e organizadas em uma apostila. A grande caracteristica da aprendizagem ocorrendo de
maneira natural na Educacéo Infantil € a compreensdo de que cada dia naquele espacgo
sera surpreendente. Ressalto, no entanto, que nao existe uma proposta de educagao sem
planejamento, este precisa e deve acontecer, principalmente de forma coletiva, em que
os saberes e fazeres sdo compartilhados entre os pares, mas destaco a necessidade
deste planejamento acontecer ao longo do ano, entendendo o ambiente, as mudancas que
ocorrem na sociedade como um todo e também no ambiente micro que é a comunidade
em que a escola esta inserida. Além disso, os professores e professoras que atuam nesta
etapa da educacgéo entendem que o planejamento semanal é constantemente alterado,
pois a entrada na sala de aula ndo garante o cumprimento das atividades, ja que temos
que considerar que o ritmo é ditado pelas criancas. Nesse contexto, considero que o
apostilamento engessa o professor € ndo considera a espontaneidade da aprendizagem
das criangas. Outra questdo que precisa ser considerada é que a formagéo do professor
e professora da Educacdo Infantil a partir da BNCC precisa acontecer por meio da
compreensao da proposta do documento e da reflexdo de sua pratica a partir dos direitos
de aprendizagem, objetivos de aprendizagem e campos de experiéncias. Nenhuma
formacao é possivel quando invalida o que ja acontece, nesse sentido, precisamos pensar
a formagéo dos professores e professoras da Educacgéo Infantil a partir de suas praticas
refletindo sobre os direitos de aprendizagem, para que o professor seja protagonista de
sua formacgéo. Partindo do pressuposto de que o professor € o seu maior formador, e que 0
compartilhamento de experiéncias entre os pares enriquecem essa formacao. Sendo assim,
a melhor maneira de entender a BNCC é na escola, com as criangas e outros professores
e, em algum momento compartilhando com grupos maiores com outras experiéncias.

AIMPORTANCIA DO COTIDIANO PARA A FORMACAO PLENA DAS CRIANCAS

O cotidiano é o protagonista das mais incriveis aprendizagens. Isso ocorre porque

em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf> Acesso em: 18 jul. 2020.
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a repeticdo de agbes permite que o cérebro interiorize e compreenda que aquela agéo
ja faz parte do seu repertério, entdo fica pronto para receber o préximo estimulo. Sendo
assim, as rotinas estabelecidas no ambiente da educacao infantil abrem possibilidades
para aprendizagens e elaboracdo de novas estratégias de aprendizagem.

Muitos estudiosos da infancia tém defendido a importancia das experiéncias vividas
nos primeiros anos de vida para fortalecer as ac¢des futuras da crianca*. Em razéo disso,
a escola proporciona experiéncias ricas e que valorizam o ser crianga, 0 que contribui
substancialmente com a formacao do adulto. A escola se constitui em um espacgo organizado
para promover a aprendizagem, os seus cantos, objetos, pessoas, todos estdo nesse
espaco com o objetivo de aprender, por isso € tdo importante as criangas terem acesso
a escola desde bem pequenas, pois os estimulos oferecidos na escola contribuem para a
formacgéo da histéria académica da crianca como um todo. Todos os momentos vivenciados
na escola séo pensados para oferecer estimulos voltados ao desenvolvimento integral da
crianca, portanto, esse lugar de muitas experiéncias é rico em diversidade, em estimulos e
consequentemente em aprendizagem.

Nesse sentido o cotidiano € o grande aliado na formagao das criancas e também
das professoras e professores que trabalham com essa faixa etaria. O cotidiano é o grande
responsavel pelos saltos do desenvolvimento, como andar, falar, comer sozinho, sao os
estimulos diarios que levam as criangas a observar e tentar repetir o movimento, a acéo.

O convivio das criangas com seus pares e com o0s adultos nos ambientes das creches
e pré escolas acentua esse desenvolvimento, como descreve Elias®, “Toda a sociedade
humana consiste em individuos distintos e todo individuo humano s6 se humaniza ao
aprender a agir, falar e sentir no convivio com outros.” As atividades planejadas para o
desenvolvimento das criancas no ambiente da educacéo infantil, faz com que potencialize
os estimulos, favorecendo os saltos do desenvolvimento. Ainda nesse contexto recorro
a Edgar Morin® para refletir sobre a importancia das interagdes no desenvolvimento
dos individuos, em que para o autor “Uma sociedade é produzida pelas interacbes
entre os individuos e essas interagbes produzem um todo organizador que retroage
sobre os individuos para co-produzi-los enquanto individuos humanos.“ Nesse sentido
podemos refletir sobre a importancia da qualidade das interagdes e quando pensamos
que essas interagdes contribuem para a formacao das criangas, estas devem ser ainda
mais elaboradas, planejadas e pensadas com intuito de fornecer boas experiéncias para
promover bom desenvolvimento.

Também devemos considerar que cada sujeito € Unico e que reage ao estimulo
ou a interacdo de forma Unica, pois nenhuma’ pessoa vive o cotidiano de maneira igual.

4. VIGOTSKI, L. S. Aprendizagem e desenvolvimento intelectual na idade pré-escolar. In: VIGOTSKI, L. S,LURIA, A.
R.; LEONTIEV, A. N. Linguagem, Desenvolvimento e Aprendizagem. S&o Paulo: Icone/EDUSP, 1988. p. 103-117.
LEONTIEV, A. N. Uma Contribuigéo para a Teoria do Desenvolvimento da Psique Infantil. In: VYGOTSKY, L.S. e outros.
Linguagem, Desenvolvimento e Aprendizagem. S&o Paulo: icone/EDUSP, 1988.

MUKHINA, V. Psicologia da Idade Pré-Escolar. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1996.

ZAPOROZHETS, A. Importancia dos periodos iniciais da vida na formagdo personalidade infantil. In: DAVIDOU, V.;
SHUARE, M. (Org.) La Psicologia Evolutiva Y Pedagégica en la URSS (Antologia). Moscou: Progreso, 1987.

5. ELIAS, N. Sociedade dos individuos. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 1994. p. 67.

6. MORIN, e. Ciéncia com consciéncia. 6. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2002. p. 182.

7. OLIVEIRA, |; B.; SGARBI, P. Da diversidade n6s gostamos, ja que toda unanimidade é burra. In: Redes culturais,
diversidade e educacgéo. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.
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Sendo assim, nossas criangas ao vivenciarem os estimulos, o fazem embebidas em suas
vivéncias Unicas e que refletem esse cotidiano em suas agfes. As experiéncias vividas
por cada um séo singulares pois dependem da historia de cada pessoa, e sédo plurais no
sentido de que somos expostos a experiéncias semelhantes, o que diferencia € a maneira
como reagimos e processamos cada experiéncia. Com as criancas acontece da mesma
maneira, elas sdo expostas a um ambiente plural, com estimulos iguais, mas processam
essa vivéncia de forma diferente e elaboram a resposta também de maneira diferente,
seja para ser compartilhada no momento da agdo ou entdo armazenada para que seja
utilizada em outro momento de sua vida, pois somos o resultado de tudo o que vivemos. A
partir da perspectiva da experiéncia como algo particular e singular recorro ao conceito de
experiéncia de Larrosa®, que define:

A experiéncia é ‘isso que me passa’. [...] A experiéncia supde, em primeiro
lugar, um acontecimento ou, dito de outro modo, o passar de algo que nao
sou eu. E ‘algo que néo sou eu’ significa também algo que ndo depende de
mim, que ndo € uma proje¢cdo de mim mesmo, que ndo é resultado de minhas
palavras, nem de minhas ideias, nem de minhas representacdes, nem de
meus sentimentos, nem de meus projetos, nem de minhas intengdes, que ndo
depende nem do meu saber, nem de meu poder, nem de minha vontade. ‘Que
ndo sou eu’ significa que é ‘outra coisa que eu’, outra coisa do que aquilo que
eu digo, do que aquilo que eu sei, do que aquilo que eu sinto, do que aquilo
que eu penso, do que eu antecipo, do que eu posso, do que eu quero.

Nesse sentido, oportunizar que as criangas, desde muito pequenas, vivenciem o
ambiente da educacéo infantil &€ muito importante para seu desenvolvimento, sendo que
elas estardo convivendo com outras crian¢cas da mesma idade, outras de idades diferentes
e adultos. Essa convivéncia amplia o campo social da crianga, pois possibilita que a mesma
saia do ambiente familiar, que, por mais saudavel que seja, ainda assim n&o oferece
atividades totalmente direcionadas a faixa etaria da crianca.

O desenvolvimento que acontece no cotidiano € impulsionado por estimulos diarios
que sao potencializados pela repeticdo. Nesse sentido, nos valemos da perspectiva
de Carvalho e Fochi® em que para os autores o cotidiano: “[...] imprime sua marca na
vida social das criancas, ou seja, por meio dele, temos a possibilidade de encontrar o
extraordinario no ordinario vivido diariamente por elas em horas, dias, semanas, meses e
anos que passam na educacéo infantil.”

Partindo da perspetiva de que no cotidiano acontece os grandes eventos da
vida, devemos preparar o ambiente da educacgéo infantil para que esses eventos sejam
vivenciados da maneira mais saudavel, rica em estimulos e com boas perspectivas, para
que as experiéncias da educacéo infantil se tornem a referéncia de educagéo com liberdade
para as nossas criangas.

8. LARROSA, J. Experiéncia e alteridade em educacéo. Revista reflexdo e agdo, Santa Cruz do Sul, v. 19, n. 2, p. 04-
27,2011. p.02.

9. CARVALHO, R. S.; FOCHI, P. S. A pedagogia do cotidiano na (e da) educagéo infantil. Em Aberto, Brasilia, v.30,
n.100, p.15-19, set./dez. 2017. p.15 e 16.
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ALGUMAS REFLEXOES

Ao terminar esse livro, que se constitui em um convite a Educacgéo Infantil para
professores e professoras atuantes, aqueles que estdo em formagédo, e para todos que
demonstram interesse nesta etapa da educacéo, ficam aqui algumas reflexées que, espero,
acompanhe vocés.

A primeira reflexdo vem de encontro da importancia e necessidade de conhecer o
caminho da educacéo infantil, entender os desafios e também as vitorias pelas quais essa
etapa da educacao foi constituida. Entendendo que o conhecimento leva ao respeito e
entendimento que as conquistas trilham caminhos por vezes tortuosos.

Outra reflexdo que me acompanhou, e que foi motivo de muitas indagacgdes, foi a
busca pela autonomia dos municipios quanto a proposicéo de politicas publicas locais. As
maiores indagagdes ocorreram no sentido de que os municipios se fortalecem enquanto
sistemas de ensino e, no caso da educacgéao infantil, por ser uma etapa de responsabilidade
dos municipios, teria muitos beneficios pois poderia ser pensada de acordo com as
necessidades locais, claro seguindo as legisla¢des superiores.

A formacao dos professores e professoras, principalmente aquela que ocorre em
servico, produziu grandes momentos de reflexdo. Ressalto que esta formacdo precisa
acontecer no cotidiano da escola, com todos os atores envolvidos, pois os professores
e professoras sdao os grandes formadores. Existe uma explosdo de saberes e fazeres
na escola, que muitas vezes, esta invisibilizada, ou entdo precisa apenas de algum
direcionamento para que ocorra momentos de reflexdo de sua propria pratica.

Porfim, destaco que este livro nasceu em um momento atipico da historia, pois estamos
vivendo uma Pandemia, algo até pouco tempo, impensavel. Me sinto bastante privilegiada
por viver este momento na companhia de muitas professoras de educacao infantil, que
pude presenciar e acompanhar a riqueza de ideias que vieram dessas profissionais, assim
como a predisposicéo para aprender uma nova forma de comunicagdo com as criangas da
educacdo infantil por meio de aulas on-line, atividades ndo presenciais e grupos com 0s
pais utilizando aplicativos de mensagens. Professores e professoras que mostraram, na
pratica, o sentido da palavra resiliéncia, demonstrando forca e coragem em momentos de
caos e insegurancas. Quanto aprendizado e reflexdes vocés me proporcionaram! Sendo
assim finalizo com uma citagdo de Antonio Novoa que faz jus aos nossos professores e
professoras. “Aqui estamos nos. Nos e a profissdo. E as opgbes que cada um de nés tém
de se fazer professor, as quais cruzam a nossa maneira de ser com a nossa maneira de
ensinar. E impossivel separar o eu profissional do eu pessoal™.

1. NOVOA, Antonio. Os professores e sua formagéo. Lisboa: Dom Quixote, 1992. p. 17.
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