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ENSINO DE FILOSOFIA COMO PROCESSO DE FORMACAO
CRITICA: saber filoséfico como principio e pratica de humanizacao

e liberdade’

Helder Corréa LUZ ™

RESUMO: O presente artigo trata do ensino da Filosofia como parte do processo de
formacao critica do ser humano, pois consideramos o saber filoséfico como principio
e pratica de humanizacao, emancipacéao e liberdade. Partimos da hipdtese de que a
Filosofia € um saber indispensavel para a formacéo do individuo critico e consciente,
pautado pela razido, pela autonomia e pela liberdade do pensar. Sustentamos,
também, que as concepgdes educacionais sao transitorias e estdo sujeitas aos
contextos filosofico, ético-politico e socio-cultural de cada época. Nosso objetivo geral
foi analisar a importancia do ensino da Filosofia sob a perspectiva da criticidade, com
destaque as contribuicbes de grandes pensadores que influenciaram o campo
educacional. Os objetivos especificos foram: a) entender de que forma a Filosofia
influencia o processo formativo do ser humano. b) discutir os diversos cenarios e
concepgdes educacionais que ajudaram tragar o papel do ensino da Filosofia
enquanto instrumento de reflexdo e transformagao do ser humano e da sua realidade
e c¢) compreender os caminhos trilhados pelo ensino da Filosofia no Brasil. Como
procedimentos de investigagdo, optamos pelas técnicas de pesquisa bibliografica. A
presente metodologia foi importante para o alcance dos objetivos propostos,
sobretudo para a compreensdo da relevancia do ensino de Filosofia e do papel
fundamental que ela desempenha no processo de formacdo do ser humano,
independentemente da época ou da concepcao filoséfico-educacional predominante.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Filosofia. Pensamento critico. Educacéo. Liberdade.

1. INTRODUGAO

O foco deste estudo é tentar compreender o ensino da Filosofia enquanto fator
preponderante para o processo de formagao critica do ser humano, onde a Filosofia
€ caracterizada como um saber que se constitui como principio e pratica de

humanizagdo e de liberdade. A partir deste entendimento, vamos analisar as
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influéncias e as contribui¢gdes das diversas concepcgoes filoséficas e educacionais para
o ensino da Filosofia.

Para isso, fazemos uma discusséo acerca do percurso do ensino da Filosofia,
privilegiando a analise do pensamento de alguns grandes filésofos e escolas
filosoficas que influenciaram o pensamento critico e que renderam um legado
importante ao ensino da Filosofia, sem a pretens&o, evidentemente, de se realizar
uma analise aprofundada, pois demandaria um esforgo de grande envergadura, o que
nao € nosso intuito no momento.

Para este estudo elegemos algumas hipoteses como: a) a Filosofia € um saber
indispensavel para a formacéao do individuo critico e consciente, que prima pela razéo,
pela autonomia e pela liberdade do pensar e, b) o processo formativo € moldado a
partir do contexto econdémico, politico-filoséfico e cultural de cada época, onde as
concepgdes filosoficas e educacionais s&o transitorias e refletem, geralmente, a
influéncia do pensamento dominante.

A presente tematica foi escolhida para este estudo pois, ainda que durante
levantamento bibliografico para conhecimento do estado da arte tenham sido
encontrados varios estudos que guardam proximidade com a mesma, a relevancia do
tema permite e exige que novas reflexdes se fagam para contribuir com este debate,
principalmente nos dias atuais, quando o ensino de filosofia sofre duros ataques, cujo
proposito é desacredita-la e retira-la novamente da obrigatoriedade do ensino nas
instituicbes oficiais, o que significara, caso ocorra, sérios retrocessos para a formagao
de milhdes jovens pelo Brasil afora.

Além disso, objetivamos inserir-nos na arena destes debates porque
entendemos que a reflexdo acerca do ensino de Filosofia deve fazer parte de um
esforco coletivo e que tenha o intuito de correlacionar as varias teorias e perspectivas
filosoficas no campo da educagdo, buscando contribuir de forma objetiva para o
debate politico e académico. Quando falamos em reflexdo gostariamos de assinalar

o sentido que atribuimos a este conceito:

Reflexao significa movimento de volta sobre si mesmo ou movimento
de retorno a si mesmo. A reflexdo € o movimento pelo qual o
pensamento volta-se para si mesmo, interrogando a si mesmo. A
reflexdo filosofica é radical porque € um movimento de volta do
pensamento sobre si mesmo para conhecer-se a si mesmo, para
indagar como é possivel o proprio pensamento. (CHAUI, 2000, bp.
12)



Neste estudo, optou-se pelas técnicas de pesquisa bibliografica. A presente
metodologia foi importante para compreendermos os percursos trilhados pelo ensino
de Filosofia e o papel fundamental que ela desempenhou e ainda desempenha no
processo de formacgao do ser humano, independentemente da época ou da concepgao
filosofico-educacional predominante. Assim, para o éxito deste estudo tivemos que
recorrer as obras de grandes pensadores do campo filosofico-educacional, bem como
a seus intérpretes mais renomados, que sao referéncia nas discussdes sobre a
presente tematica, como: Silvio Gallo; Antdnio Severino; Marilena Chaui, entre outros.
Outras ferramentas também foram utilizadas neste estudo, como as Bibliotecas
virtuais da Unisa e da Scielo e o Portal de Periddicos, Teses e Dissertacdes da Capes
e do CNPq, a partir dos quais selecionamos o hosso aporte tedrico, tendo como critério
de pesquisa as palavras-chave: “Ensino de Filosofia”, “Filosofia da Educacao” e
“Pensamento Critico”.

2. AFILOSOFIA E O PENSAMENTO CRITICO

Ao iniciar esta discussao partimos da ideia de que a esséncia da Filosofia € o
ato de filosofar, ou, ainda, o ato de “pensar por si mesmo” (GALLO, 2007), ndo um
pensamento ingénuo, indcuo, mas sim um pensamento concebido e direcionado pela
“verdadeira filosofia [que] é reaprender a ver o mundo”, conforme entende o fildsofo
francés Merleau-Ponty (2015, p.23). E interessante notar que para Deleuze, a Filosofia
juntamente com a Ciéncia e as Artes representam os trés pilares basicos do
conhecimento.

No livro “Histéria da Sexualidade: o uso dos prazeres”, Foucault indaga-se
sobre o proprio conceito e o sentido de filosofar, quando diz: “o que é filosofar hoje em
dia senado o trabalho critico do pensamento sobre o proprio pensamento? Se nao
consistir em tentar saber de que maneira e até onde seria possivel pensar
diferentemente em vez de legitimar o que ja se sabe?” (FOUCAULT, 1984, p. 13).

Essa indagacdo de Foucault nos remete a necessidade de se refletir, de
questionar, de provocar a assungdo de uma nova maneira de o sujeito encarar o
mundo, a sua realidade, sem se submeter as relacbes de poder instituidas, as
“verdades” absolutas ou a dogmas que limitem sua capacidade reflexiva ou que



impecam o emergir da sua criticidade. Interpretando o pensamento de Nietzsche,
conhecido como o filésofo da critica do niilismo, do eterno retorno, da vontade de

poténcia, Giacdia Jr. (2004, p. 97) ressalta que:

O pensamento critico esta desde sempre inserido na trama das
relagdes de poder, ele &, antes de tudo, combate e resisténcia contra
valores e avaliagbes pretensamente universais, contra os consolos
ideoldgicos em que nosso conformismo inveterado dificilmente se furta
a buscar refugio.

O mesmo autor afirma, ainda, que “pela via da Filosofia encontramos novas
formas de existéncia” (GIACOIA Jr. 2004, p. 97). Ou seja, podemos identificar nestes
excertos que a Filosofia valoriza o viés da razao, a formacgao ética e a primazia do
pensamento critico no contexto das interrelagées humanas.

No entanto, nos sobrevém alguns questionamentos que sao importantes para
examinarmos o percurso e as praticas que norteiam o ensino de Filosofia: Sera que o
ensino de Filosofia sempre pretendeu a autonomia e o pensar critico do individuo? O
ensino de Filosofia sempre esteve condizente com a perspectiva de uma formacao
humanizadora e libertadora? Na atualidade, quais os maiores entraves que cerceiam
0 acesso dos jovens a um ensino de Filosofia com consténcia e qualidade?

A propoésito, as respostas para tais questionamentos poderiam muito bem ser
encontradas nas ideias emanadas por renomados pensadores que marcaram a
historia da Filosofia, como por exemplo: Platao e Aristoteles, que cunharam o ideal de
Paideia Grega; Santo Tomas de Aquino e Santo Agostinho, teélogos do cristianismo,
que defenderam uma educacao baseada na fé e na moral crista; Descartes e Bacon,
representantes da modernidade, da defesa e valorizagdo da raz&o e da ciéncia
moderna; Kant e Rousseau, que refletiram sobre uma educacao ilustrada e que se
preocuparam com o ideal de emancipagao do sujeito pela razdo autbnoma, que se
propunha a embasar a educacao como formacao politica, entre outros autores.

Porém, aqui iremos privilegiar a analise dos pensamentos de Marx, Nietzsche
e os representantes da Escola de Frankfurt, por entendermos que tais pensadores
representam um viés critico da filosofia e que foi responsavel pela disseminacéo de
ideias transformadoras, revolucionarias e que defendiam os principios humanistas, a
liberdade e a emancipag¢ao do ser humano.

Um intelectual que emerge desse debate sobre a questdo da educagéao e o



ensino de filosofia e ganha protagonismo atualmente é o brasileiro Antonio Joaquim
Severino, o qual ressalta que “a formacao é processo do devir humano como devir
humanizador, mediante o qual o individuo natural devém um ser cultural, uma pessoa”
(SEVERINO, 2006, p, 621).

E importante notar que sob o ponto de vista do devir, o autor sugere que o
processo educacional vai sendo moldado a partir do contexto pedagdgico-filoséfico-
cultural de cada época. Isso quer dizer que o proprio sentido e a concepcao de
educacéao sao transitorios. Dessa forma, caberia a Filosofia da Educagéo interpretar
os postulados que sustentam a tese de que a educagdo seria um processo de
formacao, no sentido de uma sucessiva busca de uma condi¢gao de maior perfeicao
em seu modo de ser humano. (SEVERINO, 2006).

3. ENSINO DE FILOSOFIA: CONTRIBUIGOES PARA UMA PEDAGOGIA CRITICA

“Eu vos trago a peste”. Foi com essas palavras que Tobias Barreto apresentou,
pela primeira vez, no Brasil, o pensamento de Nietzsche. E I6gico que se trata de uma
metafora, mas pelo tom solene e pelo ambiente de curiosidade que se propagou a
partir daquela recepg¢ao, em 1876, péde-se perceber, ja a época, que o espirito critico
das ideias do criador do personagem Zaratustra irradiaria o desejo transformador
daqueles jovens estudantes universitarios pela busca uma nova maneira de pensar.

A partir daquele ano o pensamento filoséfico de Nietzsche tornou-se cada vez
mais conhecido no Brasil, suas ideias se popularizaram, novos adeptos eram
“arrebanhados” a cada dia, ao mesmo tempo que seus detratores também
aumentavam em grandes proporgoes.

Mas o contexto pedagogico do ensino de Filosofia ndo mudou
significativamente, as transformagdes n&o chegavam no ambiente escolar com a
mesma rapidez e entusiasmo. O ensino continuava reproduzindo praticas
descontextualizadas e ao largo de qualquer perspectiva que priorizasse o livre pensar,
a critica as injusticas, a realidade politico-econémica e social brasileira, a busca da
vontade de poténcia; etc.

As ideias de Nietzsche ndo foram tdo bem recebidas nos gabinetes
governamentais e o ensino de filosofia, enquanto potencial porta-voz da critica

intelectualizada ante o laconismo reinante das elites e das classes médias, na maior



parte do tempo, continuou estéril, afénico, anémico, em inanicdo quase que
permanente. Sem embargo, ha que se reconhecer, o devido destaque a Nietzsche, ao
seu espirito critico e a sua teoria da estética. Mas por que pensar que as ideias de
Nietzsche poderiam influenciar qualquer tipo de mudanca no ensino de Filosofia no
Brasil? O qué e como fazer para que suas ideias ressoassem de forma a sacudir as
evidéncias de uma sociedade escravocrata, elitista, tho apegada ao conservadorismo
e a valores ja ha muito obsoletos, e que pudessem representar uma outra alternativa
para aquele estado de coisas? Justamente porque se cré que ele representava e,
quica ainda representa, o que pode haver de mais inovador e transformador no
contexto do pensamento critico, que se choca com o ambito da filosofia institucional,
que é eivado de relagcdes de poder amesquinhadoras, de defesa do status quo, das
influéncias da moral, da cultura, da permanéncia e nado da transformagao. Essas
caracteristicas engessam um devir potencializador, capaz de modificar a realidade.
Esse quadro preocupante, no entanto, ndo se vislumbra apenas no Brasil. Na
Europa, o exemplo francés é bastante elucidativo quando se se debruga sob os
aspectos que demarcaram o contorno das reformas do ensino universitario e dos
curso de formacao de professores, durante a década de 1980, ocorreu um fato que
opds um dos filésofos “rebeldes” da academia francesa, Jacque Derrida e outros, aos
defensores do establishment educacional. Este pensador desvelou brilhantemente as
antinomias presentes no ensino de filosofia, e suas ideias se configuraram como uma
esteira de luta contra os retrocessos que se pretendiam implantar no sistema

educacional daquele pais.

[...] a analise, proposta por Derrida, das antinomias que marcam o
ensino de filosofia, € de uma ironia magistral. Ele traz a lembranga da
oposicao, subjacente “a teoria do ensino de filosofia” de Kant, entre a
liberdade da filosofia, enquanto uma “faculdade inferior”, e as ciéncias
subordinadas ao Estado, enquanto “faculdades superiores”. Essa
lembranga sugere uma critica implicita do anacronismo, tanto por
parte de certas disputas em torno do ensino de filosofia, como por
parte da estrutura das relagdes entre instituicdes, saberes e Estado,
de modo que a figura do “professor kantiano de filosofia”, que
pressupde essa estrutura, continua, ainda hoje, a fazer sentido,
carregando consigo as principais antinomias que podemos reconhecer
na tarefa do ensino de filosofia de modo geral (CEPPAS In KOAN,
2013, p. 89).

Como veremos no topico subsequente, no Brasil, o ensino de filosofia também



sofreu questionamentos e duros ataques de organismos oficiais que defendiam sua
exclusao dos curriculos escolares e universitarios, chegando a ser banido por varios
periodos. N&o por acaso, até hoje ha setores da sociedade que negam a importancia
do ensino de filosofia para o processo de formagao do ser humano e o exercicio da
sua cidadania.

Assim como Derrida, Nietzsche, por sua vez, também vai na contramao do
pensamento filosofico kantiano, ele vai nos presentear com uma reflexdo critica
totalmente oposta a ética e a tradicdo da filosofia moral de Kant. Nietzsche elabora
uma critica genealdgica de toda moral tradicional, o que podemos chamar de “ética
da reagao”, a qual se mostra diametralmente contraria a concepgao ético-moral do
cristianismo, do idealismo, do positivismo e de todas as correntes filoséficas que
defendiam a existéncia de valores morais universais, eternos e absolutos. Nesse

sentido ele sustentava que:

[...] a fungdo da educagéo - e também do ensino de Filosofia - é
promover o homem superior, € impulsionar a autonomia, a formagao
como crescimento, como desdobramento e ndo como estandartizacéo
da vulgaridade dos fracos. Mas n&o uma autonomia iluminista dos
comuns, da emancipacao pelas luzes em oposi¢do as demais forgas
do homem, e sim uma autonomia gerada na ampliagédo da liberdade,
que incita a vontade de poténcia. E uma autonomia da diversidade e
da criagéo (DIEZ; CUNHA, 2012, p. 5).

Nietzsche considera que a sociedade tem valorizado muito o lado apolineo da
vida, ou seja, aquela conduta baseada no racionalismo socratico, pautado na medida,
na moderagao, no equilibrio, na ordem, na racionalidade, em detrimento do lado
dionisiaco do viver, que deixa emergir a fruicdo do prazer, as pulsbées humanas, a
criacdo, o desejo, a forga instintiva, a paixdo, a fantasia, a musica, a desordem, a
loucura, como aquilo que extrapola a razdo, algo que vai para além da racionalidade
e nao a sua expressao (DIEZ, 2012). O ideal de formacao humana para Nietzsche

refere-se a:

[...] uma educagdo que deseja formar o espirito livre em oposigao a
ovelha, ao integrante do rebanho, deve destruir a marteladas os idolos
consagrados da moral cristd, do iluminismo e do socialismo, bem
como tudo o que escraviza a sociedade livre, para resgatar forgas que
estavam inscritas na nossa natureza” (DIEZ; CUNHA, 2012, p. 5).



Como se percebe, Nietzsche (1998) foi um severo critico da tradigao filosdéfica
e dos valores morais da civilizagado ocidental que optaram pelo culto da razéo e, nao
obstante, pela repressdo da dimensao dionisiaca do ser humano. Através de uma
abordagem que ele chamou de genealogia da moral, ele empreende um estudo
acerca da formacgao histérica dos valores morais, concluindo que ndo ha um sentido
absoluto para o bem e para o mal. Ele entende que os valores morais séo constructos
historicos e obedecem a interesses humanos que muitas vezes sao naturalizados e
assimilados pelas pessoas como se fossem a vontade de Deus.

Nietzsche propde uma transvaloragdo dos valores, que significa ndo apenas
refletir sobre nossas concepgdes morais, mas questionar o fundamento do valor dos
valores que nos sao impostos. Nietzsche valorizava o particular em termos de um
sentido proprio em detrimento da concepgéao da moral universal de Kant, que tem por
fundamento o conceito de vontade desinteressada. Uma frase deste filésofo que diz:
‘ouse conquistar a si mesmo” talvez sintetize este entendimento do particular, onde
Nietzsche aconselha que se deve viver a liberdade da razdo, porém, sem
conformismo, resignagado ou submisséo.

Como professor da Universidade da Basileia, Nietzsche pdde experimentar, na
pratica, as amarras do sistema de ensino e a burocratizagao do saber. Pode-se afirmar
que, parresiasticamente, ele nao se absteve de repreender todo aquele
aparelhamento institucional que impedia, de acordo com ele, o desenvolvimento do

pensamento critico e emancipador do ser humano. Acosta (2017, p. 182) ressalta que:

Foi o contato direto com a realidade educacional de seu tempo, que o
possibilitou desferir intensas e duras criticas a educacao, a culturae a
filosofia. Seu olhar critico levou-o a desvelar o apequenamento do
homem, devido a precariedade das instituicdes alemas e seus
métodos educacionais. As reflexdes acerca da critica de Nietzsche,
portanto, as instituicdes educacionais do seu tempo, revelam segundo
o filésofo, como tais estabelecimentos de ensino eram extremamente
nefastos, pois contribuiram para a massificagdo e mediocrizagdo da
populacao, produzindo uma “barbarie cultivada”. Suas reflexdes sobre
a educagao centram-se no periodo de juventude, ou seja, esse
periodo coincidiria com boa parte do tempo em que permaneceu como
docente de filologia classica na Universidade da Basileia.

Estas palavras sintetizam claramente a inquietagcdo de Nietzsche acerca dos
percursos trilhados pela educagdo, bem como as estruturas e as ideais que

embasavam o processo formativo de sua época, criticando a cultura “tutelada” pelo



Estado alemao e a organizacdo dos estabelecimentos de ensino. Nesse sentido ele

denunciava que:

A barbarie da pseudo-cultura ditava a sua pseudo-educacdo. Os
estabelecimentos de ensino reformados perdiam a finalidade original
e transformavam-se em estabelecimentos de ensino, para a miséria
de viver®. O ginasio e a universidade haviam perdido os seus vinculos
com o "ser" da Alemanha: o espirito da Reforma, da Musica e da
Filosofia. Recupera-los, dependeria da identificagdo do que havia de
especifico, nessa barbarie do século XIX. O jovem filésofo assume o
papel de arauto. As conferéncias sobre o futuro dos estabelecimentos
de ensino serao o ponto de partida para a identificagéo proposta. As
tendéncias errbneas de ensino sdo pedras de toque, indispensaveis,
para o exame das condi¢des da cultura e do proprio homem moderno
(FRAGOSO, 1974, p. 2).

Assim, a relevancia dos aspectos que pautavam o pensamento nietzscheano é
inafastavel e dignos de reconhecimento, sobretudo quando se pensa a educagéao
como um constructo das relagées humanas que atravessa o processo de formagao
de qualquer individuo, mesmo que periodicamente sua reflexao filoséfica se propunha
a uma tarefa distinta, que ndo a educacado, embora seu olhar sempre estivesse
direcionado para aspectos importantes da vida do ser humano.

Ainda no campo das principais escolas do pensamento critico, € importante
analisarmos também a influéncia do pensamento de Marx e das correntes marxistas
que marcaram as reflexdes sobre o ensino da filosofia e da educacgéo de forma geral.
No que concerne aos pressupostos filosofico-educacionais da teoria marxiana, pode-
se dizer que sua preocupacgao sempre esteve vinculada a critica da compreenséao de
uma realidade estruturada a partir da perspectiva do senso comum e da visao
imediatista e religiosa, que muitas vezes concebem a existéncia de um mundo
fundamentado em realidades estaticas e imutaveis. Marx foi um critico contumaz das
estruturas sociais, politicas e econémicas que mantinham os privilégios de uma elite
em detrimento de uma grande massa de explorados (LUKACS, 1979).

Para Marx, a superagdo da compreensao fragmentada e unitaria do processo
historico € condigao sine qua non para o processo de transformagao da realidade, que
se efetivaria mediante a tomada de consciéncia da classe oprimida, deixando de ser
uma classe em-si, passando a tornar-se uma classe para-si. Essa condi¢cdo seria
necessaria para a derrubada do regime vigente e a instauragdo da “ditadura do
proletariado”, conceito que significa o periodo de construgdo de uma sociedade
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democratica na qual quem governa € o proprio povo, a maioria. Somente no processo
de revolugcdo social o homem poderia perceber-se enquanto individuo social,
buscando superar as condi¢des alienantes de sua prépria existéncia, causadas pelas
contradigdes do capitalismo.

Nesse sentido, Marx faz reiteradas observagdes sobre a fundamental
importancia de que o individuo apreenda, objetiva e subjetivamente, as relagdes que
estabelece entre si e com a natureza a partir do trabalho, como categoria fundante do
ser social. E partir da categoria “Trabalho” que Marx vai realizar a sua “Teoria
Ontoldgica do Ser Social” (LUKACS, 1989). Na medida em que assume (nem sempre)
essas diretrizes e os postulados do marxismo, o ensino de filosofia ganha uma
importéncia tremenda no contexto das lutas e das reivindicagbes sociais, mas
arregimenta, ao mesmo tempo, muitos inimigos, uma vez que, apoiada nestas
premissas apontadas pela tradigdo marxista, torna-se possivel revelar as contradigdes
e as injusticas presentes na sociedade. Assim, € o poder de discernimento e a postura
critica que o ensino de filosofia pode oferecer como legado para a formagao do sujeito.
A respeito desse tipo de discernimento voltado para o pensamento critico, Carvalho
(2015, p. 91) ressalta que:

[...] & preciso investir no ensino de Filosofia como ferramenta de
producdo de discernimento. A hipdtese € a de que o discernimento
seria a capacidade elementar que se aprende para poder agir com o
pensamento, com as acdes e as atitudes com o intuito de compreender
situacoes em suas distingbes valorativas, intelectivas, volitivas; mas
também seria perceber, com clareza, a distingao e a diferenca de tudo
que possa permear as condigdes histérico-sociais que engendram a
materialidade existencial, também responsaveis por formar juizos,
apreciagbes, avaliagbes nos sujeitos, a fim de que eles possam
aprender a identificar as causas e os efeitos de se viver como se vive,
de se pensar como se pensa, de se fazer o que se faz e de agir como
se age.

Além das propostas de Nietzsche e da tradigdo tedrica marxista para a
educacao e para o ensino da filosofia, destaca-se também a Escola de Frankfurt, que
foi outra corrente de pensamento que se propds a pensar criticamente as praticas e
as bases filosoficas da conjuntura educacional. Esse grupo contou com ilustres e
renomados filésofos, como Theodor Adorno, Max Horkheimer, Walter Benjamin, Eric
Marcuse, Jurgen Harbermas, etc., que teorizaram acerca do pensamento critico, do

esclarecimento, da emancipag¢ao, da comunicagado, da autonomia intelectual, dentre
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tantos outros temas relevantes para a contemporaneidade. Os frankfurtianos tentaram
‘conjugar a contribuicdo de Karl Marx e Sigmund Freud no que diz respeito a
compreensdo da sociedade contemporanea, especialmente no que se refere a
contestacado do otimismo racionalista — positivista e cientificista” (SGRILLI, 2008, p.
310).

E a partir dos filésofos da escola critica de Frankfurt que vai surgir o conceito
de formacgao cultural no sentido de uma estética da vida e da emancipagao dos
sujeitos em face da massificagao e alienagao impostas pela industria cultural e pelo
capitalismo. A respeito das concepgdes educacionais defendidas pela Escola de

Frankfurt, Severino (2006, p. 632) destaca que:

Na perspectiva da Teoria Critica, o papel da educagcdo é o de
assegurar a sobrevivéncia da formagao cultural numa sociedade que
a privou de suas bases. E que a industrializag&o cultural comprometeu
essa formacdo. Cabe aos processos educativos investir na
transformagéao da razéo instrumental em razdo emancipatoéria”.

Em que pese os esforgos para uma guinada emancipatéria do ser humano, o
fato € que as transformacgodes efetivadas na sociedade do século XX, capitaneadas
pelo desenvolvimento da ciéncia, da tecnologia e da informagao, foram manchadas
pelos horrores e pelas barbaries nazifascistas e stalinistas, nos levando a crer que:

O homem se emancipou, sim, em relagao a natureza, mas, por outro
lado, se tornou vitima impotente de um mundo de guerras, crise e todo
tipo de calamidade; impotente, porque a ele s6 é dada a possibilidade
de se enquadrar na totalidade. Nesse sentido, o processo de
emancipagdo do homem nado se concluiu. A razdo se desenvolveu
como instrumento de dominagao e so. E ela perde, cada vez mais a
capacidade de se conhecer, de achar um sentido para si, de auto-
reflexdo. E é aqui, ainda, nessa impossibilidade, que o esclarecimento
acaba impedido de se concretizar em sua forma mais plena (SGRILLI,
2008, p. 314).

Mediante essa discusséo fica patente o quao importante foram essas teorias
criticas para o ensino de filosofia. Mostra também a necessidades de buscarmos cada
vez mais outros referenciais significativos para consubstanciar o nosso constante
processo de aprendizagem através do mundo da filosofia, ndo apenas entre os
filbsofos do chamado campo euro-referenciario, mas também entre os filosofos de

culturas ndo-hegemonicas, como os africanos, latino-americanos, orientais, etc., que
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tém importantes contribuigdes para pensar o ensino de uma filosofia critica ou da
prépria filosofia como arte de viver, que dé conta de discutir o sujeito sob perspectivas
diferentes, que leve em conta a realidade de cada lugar, de cada cultura, considerando
seus principios ontoldgicos, sua cosmovisdo e sua epistemologia. Mas para isso,
Carvalho (2015, p. 99) aponta que é necessario:

[...] fazer com que o acesso ao campo filosdéfico, dentro das escolas,
seja sinceramente um laboratério que arme os alunos para
minimamente viverem com sanidade em um mundo cada vez mais
adoecido pela miséria social, a exclusido, a indiferenca, a falta de
solidariedade, a concorréncia que mutila o respeito proprio e ao
proximo, a banalizagcdo da violéncia, o fetiche do consumismo, a
aparéncia estigmatizante, enfim, a certeza de que pouco se pode para
mudar as coisas como estdo. Nesse caso, talvez valeria uma
parafrase a partir de Marx: o ensino de filosofia luta, constantemente,
a favor da insubordinacio do discernimento.

3. UMA SINOPSE DO ENSINO DA FILOSOFIA NO BRASIL

Historicamente, o ensino de filosofia no Brasil € bastante controverso e, a priori,
nao era revestido da preocupagao, de certa forma, como o concebemos hoje, ou, pelo
menos, como deveriamos concebé-lo, como sendo instrumento de autonomia e
liberdade do pensamento.

Galina e Horn (2000 apud Dutra e Del Pino, 2010, p. 86) afirmam que a época
do periodo colonial o ensino de Filosofia era muito influenciado pelo pensamento
aristotélico e pela filosofia escolastica e voltava-se quase que exclusivamente a fé,
confundindo-se, geralmente, com os principios cristdos e a catequese catolica. Desde
essa época, no entanto, a Filosofia ja constava nos curriculos da educagéo a nivel do
ensino secundario, porém sem espaco para a reflexao critica, haja vista o dominio do
sentido religioso ofertado pela educacgao jesuitica.

Apdés a expulsdo dos jesuitas, o ensino no Brasil experimentou muitas
mudanc¢as na sua estrutura curricular, onde o ensino passou a ser ministrado por
pessoas leigas e aulas régias foram passaram a ser ministradas em todo o territorio
nacional. Com o passar do tempo, influenciado pelos “ideais iluministas, o ensino
escolar e em especial a Filosofia comegou, aos poucos, a se afastar de seu viés
religioso” (DUTRA & DEL PINO, 2010, p. 87).



13

Como o advento do periodo imperial novas reformas foram implementadas no
sistema educacional; mantinha-se, porém, o ensino da Filosofia na grade curricular e
isso perdurou até o limiar do periodo republicano, quando, em 1890, no auge da
difus&do e da influéncia das ideias positivistas no Brasil, o ensino de Filosofia foi alijado
do curriculo ginasial, sofrendo, assim, o seu primeiro banimento, depois de muito
tempo (HORN, 2000 apud DUTRA; DEL PINO, 2010).

Decorrido longo periodo, ja em 1915, através de mais uma reforma, o ensino
de Filosofia retorna, mas apenas em carater facultativo, tornando-se obrigatorio
novamente s6 em 1942, com a famigerada Reforma Capanema. Desse ano até o
principio da década de 1960, o ensino de Filosofia acompanhou os rumos das varias
alteragdes no sistema de educacgao brasileiro, hora mais valorizada, hora menos
valorizada, todavia sempre presente no curriculo escolar como disciplina obrigatéria
(PILLETI, 1987).

De acordo com as analises de Gallina (2000 apud DUTRA & DELPINO, 2010)
o ensino de Filosofia no Brasil sofre um duro golpe a partir da vigéncia da primeira
LDB, em 1961 (Lei 4.024/61), quando deixa de ser disciplina obrigatéria e passa a ter
um carater meramente complementar.

O ano de 1961, marca, portanto, um novo ciclo de desvalorizagdo do ensino de
Filosofia e que vai piorar a partir da chegada do regime militar, em 1964. As mudancgas
impostas pela ditadura se refletiram desde o ensino fundamental ao ensino superior,
e, visavam reorientar o ensino de Filosofia em diregdo a um carater civico-ideoldgico,
“sequestrando” o seu viés critico e reflexivo (DEL PINO, 2010; ARANHA, 2001).

Outro ano emblematico, no sentido negativo, evidentemente, foi 1971, quando
o presidente Médici sancionou a nova LDB (Lei n® 5.692/71), que baniu definitivamente
o ensino de Filosofia das grades curriculares do ensino no Brasil, com o argumento
de que a educacéo deveria se adequar as novas demandas impostas pelo do mercado
de trabalho (ARANHA, 2001).

A LDB (Lei 9394/96) restaura mais uma vez o ensino de Filosofia, porém nao
como ensino disciplinar, mas uma espécie de ensino transversal. Isso parecia um
avango, de certa forma, mas ainda n&o era o suficiente, era necessario restituir o lugar
da Filosofia como disciplina obrigatéria na grade curricular. Varias reivindicagdes de
setores educacionais e politicos oposicionistas foram deflagradas neste sentido, apos
anos de discusséo, finalmente o congresso nacional aprova a alteragdo no artigo 36
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da LDB que reconhecia o status de disciplina obrigatoria ao ensino da Filosofia.
Contudo, lamentavelmente, num gesto triste para a histéria da educagéao brasileira, o
projeto de Lei é vetado pelo ent&o presidente Fernando Henrique Cardoso (FAVERO,
et. al, 2004).

Apoés longo périplo de pressbes e clamores, finalmente, no ano de 2008,
através da Lei n°11.684/08, sancionada pelo presidente Luiz Inacio Lula da Silva,
restaura-se, ainda que tardia, o lugar do ensino de Filosofia como disciplina obrigatoria
no ensino médio das escolas brasileiras (LORENZONI, 2009). Apds anos de lutas,
concordamos com Chaui (2001, p. 229) quando diz que assim “se desmistifica(m)
propostas autoritarias que pretendem impor-se pela via pedagoégica”.

A despeito desta vitoria, cabe ressaltar a necessidade de estarmos vigilantes,
pois a cada dia novos atores emergem do submundo do obscurantismo e, alinhados
a ideologias retrogradas e nocivas levantam-se contra a Filosofia e contra tudo que
ela representa na luta pela emancipag¢ao do ser humano e pelo exercicio consciente
da sua cidadania. Assim, é necessario que o ensino de Filosofia continue sendo uma

plataforma firme onde:

[...] se caminhe em diregdo ao desenvolvimento do senso critico, mas
também se entende que um pensamento critico ndo surge ao acaso
de modo autdctone. Ele precisa ser cultivado com conceitos e empiria,
de forma a exceder-se a si mesmo, como diria Nietzsche, para
constituir-se em espirito livre. (DIEZ; CUNHA, 2012, p. 01)

5. CONSIDERAGOES FINAIS

A filosofia é tao fantastica que, segundo Margareth Rago, ela pode, inclusive,
ter uma funcao terapéutica, porque faz bem pra alma, para o ser. Ela esta em
consonancia com a analitica da verdade. Foucault, no entanto, defende que a filosofia
€ um modo de vida, que precisa ser praticado e que visa a transformacao. Ressalta,
ainda, que ela serve pra sacudir as evidéncias, problematizar o que ja esta instituido
como verdade, como dogma.

Assim, refletir sobre a educacao e, especialmente, sobre o ensino de Filosofia,
faz-nos crer que o conhecimento filoséfico pode representar mais um instrumento

efetivo e potente de lutas e reivindicagdes contra toda forma de injusti¢a, preconceito
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ou negacao de direitos. Fazer parte deste debate a partir de uma postura critica,
emancipadora e humanizadora € dever de cada um, acreditando sempre que 0 ensino
de Filosofia € um direito elementar e que precisa ser resguardado e ofertado a todo
cidad&o.

Durante as leituras do aporte te6rico, confirmou-se o que ja supunhamos, ou
seja, que o ensino de Filosofia € um instrumentos de fundamental importancia para a
formacao dos sujeitos, na medida em que proporciona uma viséo critica das estruturas
e das ideologias que fizeram e ainda fazem parte da historia da educagao e da
formacdo humana de forma geral. No Brasil, especificamente, desvelou-se que o
ensino da Filosofia nem sempre buscou o preparo critico dos individuos e suas varias
interrupgdes e distanciamentos do ensino deu-se por conta de alinhamentos politico-
ideoldgicos de governos que nao tinham a preocupagao com uma formagao ampla e
libertadora do cidadao.

Fazer parte deste debate € muito gratificante ndo apenas pela formacgéo ética,
politica e cultural e pela assimilagdo de novos conteudos necessarios a nossa
formacao de filésofos e educadores, mas também pela tomada de consciéncia do
desafio de se pensar a educacao em seu devir, com a tarefa de construir nossa prépria
histéria enquanto seres emancipados e criticos, cuja capacidade de nos indignar
diante das injusticas possa abrir novas trajetorias de lutas e reinvindicagdes em prol
de uma educacédo embasada nos principios da razéo e da liberdade do ser humano.
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