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Hermano americano
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Con un grito en la voz!

(Cancién Con Todos
Armando Tejada Gémez e César Isella)
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PREFACIO

Piaget e Habermas provocam no meio académico,
independentemente da concordéncia ou nio com suas ideias, uma
reacdo de respeito e consideragio pela complexidade das teorias
construidas por eles. Teorias densas em textos que nao se entregam
facilmente ao leitor, trazem contribuicoes imensas a diversas dreas de

conhecimento.

Jean Piaget, bidlogo de formacio, se debruga sobre a
construgio da inteligéncia com o objetivo de esclarecer como ¢é
possivel O Conhecimento. Como ¢ possivel o pensamento 16gico?
Como ¢é possivel a matemdtica? Desenvolve a Epistemologia
Genética, tendo, entretanto, refletido e pesquisado outras dimensoes
da psique humana e da sociedade, produzindo textos de filosofia,

sociologia, psicologia moral, dentre outros temas.

Jiirgen Habermas, filésofo e socidlogo de formagao, pertence
a0 quadro de estudiosos contemporineos mais importantes. Seus
estudos sobre o agir comunicativo tém reflexos em vdrias dreas do
conhecimento, assim como seus escritos sobre a democracia e

emancipagao.

A aproximagao desses tedricos foi a tarefa assumida por
Vinicius Bozzano Nunes nesta obra. Com muita clareza e com muita
transparéncia, inclusive em rela¢io ao seu percurso como estudioso

dos autores, Vinicius propde que pensemos na homologia possivel
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entre a passagem da agdo ao conceito teorizada por Piaget e da agao

instrumental & comunicativa pensada por Habermas.

Mas, o que ja seria bastante trabalho ¢é ainda ampliado por
uma reflexdo final sobre a educagio emancipatéria. O autor fala
sobre a educagio com propriedade tedrica e prética e abre uma
estrada para pensarmos na constituicdo de uma educagio
ressignificada que vence o paradigma tradicional. A escola
democrdtica é anunciada ao pensarmos nas ideias aqui tratadas. Uma
escola que promova o desenvolvimento do individuo, a construgao
de conhecimentos, a critica da realidade e proposicao de novos

caminhos.

Por fim, afirmo ter sido uma enorme honra para mim, ter
acompanhado a construg¢do do presente trabalho e apresenti-lo
como uma leitura proficua que por certo contribuird muito,

particularmente com estudiosos da educacio.

Patricia Unger Raphael Bataglia
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INTRODUCAO

No momento em que este livro é publicado, o Brasil e o
mundo atravessam uma fase politica bastante conturbada. O
acirramento desse estado de crise manifesta-se pela polarizacao de
distintos projetos de mundo, hoje postos em disputa. Os sinais que
permitem esse diagndstico sio nitidamente observdveis. A
democracia, por exemplo. Se hd pouco debatiam-se modelos de
democracia, hoje é comum que sua validade seja radicalmente
questionada. E hd outros desses indicios. O capitalismo neoliberal
maximiza a exploragio de crises, férmula de sua cruel continuidade.
Ressurgem no contexto social manifestagoes de cardter
assumidamente fascista, racista e intolerincias dos mais diversos
tipos. A violéncia dos discursos se disfarca sob a alcunha de liberdade
de expressio. Revigoram-se argumentos religiosos de natureza
fundamentalista. Conservadorismos se contrapdoem a conquistas no
campo dos Direitos Humanos. Enquanto isso, as desigualdades
sociais sao gradativamente mais gritantes e a fome, silencioso
problema, persevera. Uma crise sanitdria de escala global desnuda a
fragilidade da espécie, mesmo diante de todo desenvolvimento
cientifico e tecnolégico ji alcangado. O esmaecimento dos
horizontes utépicos — baseados nos ideais da justica, da liberdade e
da verdade —, sugerem que a emancipagiao humana nio é mais um

projeto tao desejado.

Essa leitura da conjuntura contemporinea desenha uma

paisagem civilizatéria catastréfica. Ela muito se assemelha as
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previsdes do grupo de pensadores alemaes pertencentes a Escola de
Frankfurt. Esse quadro foi por eles anunciado no seio de sua Teoria
Critica, em seus estudos iniciais, j4 na primeira metade do século
XX. Para esses tedricos, o grande problema da humanidade é que a
razio estd submetida a um processo histérico de crescente
esvaziamento e consequente instrumentalizagdo. Seu valor ¢
atribuido, cada vez mais, segundo critérios de eficiéncia. Significa
que a razio ¢ vdlida tdo somente enquanto Uutil, mesmo lhe
escapando a ideia de humanidade como fim dltimo. Isso explica a
razdo pela qual, mesmo diante de tantos avangos cientificos e
tecnolégicos, fomos capazes de produzir o holocausto nazista. De

modo andlogo, também explica a crise emergente na atualidade.

O fatalismo desse diagndstico, no entanto, nao representa o
esgotamento das possibilidades de reflexao sobre o tema. O debate
hoje acessivel se constitui por esse posicionamento, sim, mas
também por perspectivas diversas. Boa parte delas se mostram um
tanto mais otimistas com relagio ao futuro da humanidade. Algumas
descrevem um mundo além, anunciando alternativas para a
superagio dos obstdculos da contemporaneidade. Seus esforcos
descritivos se concentram em definir “o que” ¢ esse lugar além do
hoje, ao qual podemos almejar chegar. Outras perspectivas tedricas,
por sua vez, detém-se sobre a explicagao de um ou outro aspecto
dessa transi¢ao paradigmadtica. Destinam-se a busca de respostas para
a pergunta “como?”. Este livro se situa dentro deste espectro. E com
o mesmo interesse em possibilidades emancipatérias que o leitor

identificara sua natureza.

Uma das alternativas aqui trazidas é a Teoria do Agir

Comunicativo, elaborada por Jiirgen Habermas. Ele, pensador
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também integrante da escola frankfurtiana, comunga algumas das
ideias desse circulo intelectual. No entanto, questiona a tese do
esgotamento das possibilidades da razio. A racionalidade
hegemaonica, segundo ele, poderia dar origem a outra racionalidade,

esta sim, imbuida de potencial emancipatdrio.

Além dos estudos de Habermas, o trabalho de Jean Piaget é
outro pilar sobre o qual se sustentam os argumentos aqui
apresentados. O epistemélogo suico investigou, dentre outros
assuntos, a formagao da representagio na crianga, detalhando seus
processos evolutivos. Por analogia, as suas explicagdes nos permitem
enxergar melhor “como” pode ser possivel a transicao desde a
instrumentalidade  até um  paradigma da racionalidade

comunicativa. Esse paradigma é o “o que” descrito por Habermas.

Os estudos de um e outro autor nao sio novidade dentro de
seus respectivos campos cientificos. As reflexoes sobre as provaveis
aproximagoes entre as teorias de Habermas e Piaget também nao sio
inéditas. Este livro distingue-se de outros trabalhos, basicamente,
por duas coisas: sua abordagem e a conclusio a que se chega por
meio dela. A abordagem se sustenta na releitura critica dos reais
interesses de Piaget com seu trabalho, considerando as guinadas em
sua obra e a apropriacao dela feita por Habermas. A intersecgo entre
os dois autores ¢ conduzida a um lugar diferente do outrora tido por
convencional. Desse novo ponto de vista, defende-se a existéncia de
uma analogia funcional entre a) o movimento evolutivo desde a
inteligéncia das agbes até a inteligéncia conceitual, conforme
explicado por Piaget; e b) a transigao da racionalidade instrumental

para a comunicativa, conforme Habermas. Demonstrar a analogia
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entre esses dois movimentos de transicao implica a admissao da

existéncia de um caminho a ser trilhado até a emancipagio.

Do modo como aqui é apresentada, a Teoria do Agir
Comunicativo possui uma interface com a educagio. Por essa
interface, revela-se um grande potencial para que a educacio se
reencontre com seu sentido emancipador. O resgate desse potencial,
no entanto, depende da explicacio da génese e da evolugio da
racionalidade. Esse debate, por sua vez, traz implicagdes inevitdveis
ao campo das Ciéncias da Educagido. A educagao, do modo como a
concebemos tradicionalmente, estd estreitamente vinculada 2
racionalidade instrumental. Por mais que a ela sejam agregados
avangos tecnoldgicos, docentes progressistas, métodos inovadores,
nao hd educagao emancipadora sem uma critica do dominio da
instrumentalidade. Por outra via, a dimensio comunicativa do agir
oferece reais possibilidades de que o sentido da educagio se converta
em compromisso ético com o fim da barbdrie, com a emancipagio

humana.

Essas ideias sdo desenvolvidas ao longo dos trés capitulos do
livro. No primeiro, hd uma reflexdo sobre as poténcias e limitagoes
da escolha de Habermas como referéncia tedrica e uma discussio
sobre os conceitos de racionalidade em suas faces instrumental e
comunicativa. A meio caminho, sdo definidas as ideias de mundo da
vida e mundo sistémico, assim como sao apresentados a teoria dos
atos de fala — locuciondrio, ilocuciondrio e perlocuciondrio — e os
sistemas de referéncia de mundo — objetivo, subjetivo e social. Esses
tépicos integram um panorama geral do trabalho de Habermas,
necessdrio para que o leitor identifique seu viés interacionista,

Ambito em que é possivel seu encontro com a obra piagetiana.
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Jean Piaget ¢ o eixo do segundo capitulo. Nessa parte, sao
contadas as reais intengbes do autor com sua obra e, também, os
objetivos por ele perseguidos ao longo de sua carreira cientifica. E
delimitada a origem de seu pensamento no campo da biologia,
discutindo-se os reflexos dessas raizes em seu pensamento sobre
epistemologia. Mais adiante, o debate focaliza a mudanga de rumos
que marcou definitivamente a teoria de Piaget. Esse ponto é bastante
importante, pois, com base nele pode-se demonstrar que Habermas
importa para sua teoria um momento do pensamento piagetiano ji
superado pelo préprio Piaget. A relagio entre Habermas e a teoria

de Piaget, ¢ reconstituida a partir de uma nova ordenagio.

Feito isso, o terceiro capitulo aborda inicialmente o processo
de formagao da representacio segundo Piaget a partir da obra A
Formagio do Simbolo na Crianga: imitacio, jogo e sonho, imagem e
representacdo (PIAGET, 1971a [1945]). Nesse momento, sio
explicados os esquemas de acdo, os esquemas verbais, os pré-
conceitos, primeiros raciocinios, transdugc’)es, até chegar ao

pensamento conceitual.

Essa apresentacio preliminar resulta em um desenho mais
nitido do que se propde aqui como aproximagao entre as teorias de
Piaget e Habermas. Especialmente no que diz respeito as trajetérias
da inteligéncia da agao ao conceito e do agir instrumental ao agir
comunicativo. Essa analogia permite algumas reflexoes, dentre as
quais, destacam-se as que miram as consequéncias dessa
aproximagao para a democracia, para as aspiragoes emancipatdrias e

para a educagio, o que poderd ser lido nas consideragoes finais.
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HABERMAS:
DA RACIONALIDADE INSTRUMENTAL A COMUNICATIVA

O que se deseja com este texto é mostrar a existéncia de uma
analogia funcional entre os movimentos evolutivos do agir
instrumental a0 comunicativo e dos esquemas de agio ao conceito,
descrevendo a dinimica desse desenvolvimento. H4 uma trajetéria a
ser percorrida para tanto. Este capitulo estd especificamente
reservado 4 apresentacdo da contribuicido habermasiana a essa
analogia. Antes de iniciar, porém, uma ressalva é importante: nao ¢
possivel abordar a obra deste autor em sua totalidade, por conta de
sua vasta extensao. Mesmo assim, ¢ preciso assumir o risco da
subsisténcia de algumas lacunas de entendimento ao longo do
percurso. O leitor poderd supri-las realizando busca complementar
na obra habermasiana. Contudo, os conceitos capitais, necessdrios
para que se possa atender ao objetivo proposto serio aqui

apresentados.

Inicialmente, serd justificada a ado¢io de Habermas como
base tedrica. Para tanto serd discutido o lugar de sua obra entre dois
extremos: da obsolescéncia até a representacio de uma filosofia para
além de seu tempo. Adiante, chega-se a seu conceito de
racionalidade, que funda e sustenta sua Teoria do Agir
Comunicativo. Sao sublinhados seus contrapontos com relagao a
concep¢dao de racionalidade formulada por Max Weber, seu
principal interlocutor nesse assunto. Abre-se uma reflexao sobre o

contexto do agir comunicativo a partir dos conceitos de mundo da
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vida e sistema. Desse momento, parte-se a distincao entre
racionalidade instrumental e comunicativa, delineando os aspectos

mais relevantes de cada uma dessas modalidades.

Possibilidades e limites da abordagem teérica habermasiana

Ao passo que Habermas é reconhecido como um pensador
enciclopédico, pela vasta gama de 4reas do conhecimento, temas e
referéncias com as quais lida no processo de confeccao de seu
pensamento, é também um pensador controverso. Quanto maior o
alcance das dreas com as quais trava seu debate, maior também ¢é o
espectro das criticas que recebe. Elegé-lo uma das referéncias teéricas
deste estudo implica concordar com seu programa tedrico sem deixar

de ter em consideragio as ressalvas dirigidas a sua obra.

Dito isso, adiante serdo apresentados o contexto histérico,
social e politico que influenciaram a formulagao de suas ideias, assim
como as transformagdes econdmicas responsdveis por tornar essa
reflexao mais complexa. Serao ressaltadas as principais criticas
recebidas por Habermas. Desde as que tém como alvo seu
racionalismo, seu humanismo, sua ideia de entendimento mutuo,
passando pela critica a0 modelo deliberativo de democracia, até as

que se referem as questoes de género e movimentos sociais.

Sua vasta produtividade académica teve inicio precoce. Hd
muito, dentro das Ciéncias Humanas e Sociais, vem se constituindo
leitor de seu préprio tempo histdrico. Filho da Escola de Frankfurt,
ancorou seu olhar académico no cendrio das Guerras Mundiais e do
Holocausto, na primeira metade do século passado. Dessa raiz, nasce

sua critica a racionalidade que, por sua vez, permitiu a elaboragio da
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Teoria do Agir Comunicativo. Resulta dessa biografia que sua

Teoria esteve e permanece vinculada a uma determinada leitura da

realidade.

A construgio de sua critica se apoiou em sua experiéncia
durante o periodo nazista. Este, um movimento politico e cultural,
sim, contudo, também dotado de forte viés econdmico. Isso
considerado, nao se pode perder de vista que a dinAmica econdmica
mundial j4 ndo se orienta mais pelos mesmos padroes que os da
Alemanha nazista. Os fins do capitalismo contemporineo sio
outros. As ferramentas e estratégias de que langa mio para sua
efetivagao também sao distintas. E isso exige um esfor¢o um tanto

maior para compreender a proposi¢ao habermasiana.

O conjunto de diferenciagdes ocorridas ao longo da histéria
do capitalismo culmina na forma hodierna do neoliberalismo. O
neoliberalismo nio é mera continuidade dentro de um macroprojeto
de natureza capitalista. Nio se trata somente de “uma ideologia, um
tipo de politica econdmica. E um sistema normativo que estendeu
sua influéncia a0 mundo inteiro, estendendo a légica do capital a
todas as relagoes sociais e a todas as esferas da vida” (DARDOT;
LAVAL, 2016, p. 7). A grande esperanca das esquerdas era de um
colapso no capitalismo e uma consequente tomada de consciéncia
global — realocando a humanidade nos trilhos de sua emancipagio.
Porém, a ldgica engendrada pelo neoliberalismo tem cardter
autoimune. Ou seja, o capitalismo neoliberal se fortalece a cada crise

por ele mesmo disparada.

As titicas de enfrentamento desse estado de coisas

encontram muitos obstdculos. O sistema neoliberal possui alto nivel
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de complexidade, grande quantidade e diversidade de atores nas
dreas politica, burocrdtica e financeira (despersonalizando as relagoes
e dificultando a identificagio de “quem” ou “o que” deve ser
combatido), persuasiva presenca que instiga alto indice de
competitividade entre os sujeitos. Aliado a isso, promove sequenciais
crises econdmicas, for¢a a readequacio do papel do Estado (de
mantenedor das minimas garantias sociais a sabotador de suas
préprias finalidades), atua pelo enfraquecimento da organizacio dos
interesses coletivos populares, levando, por fim, a uma conjuntura
obtusa que dissuade qualquer possibilidade de superacao que tenha
origem comunicativa. Nesses termos, o neoliberalismo ¢

fundamentalmente antidemocritico.

Para além de pritica econdmica ou ideologia, o
neoliberalismo instaura nova racionalidade. Seu espirito ¢é a
generaliza¢io da concorréncia enquanto modo de acio e da empresa
como ideal de subjetivagio. A primeira das generalizagoes poe o
outro no lugar de adversdrio. Na sociedade em que as conquistas
vélidas sao as individuais e, portanto, sé adquirem relevo quando
comparadas ao fracasso alheio, o outro ¢ um inimigo a ser vencido.
Isso se reflete em uma ética da concorréncia, que coloca a centragio
do eu como meta tltima da busca humana. O sucesso na perseguicao
dos fins dessa ética depende de uma administragao eficiente de si

mesmo realizada pelo sujeito.

2

E nesse ponto que passa a fazer sentido a segunda
generalizacio, da empresa como modelo de subjetivagio. As
tecnologias de si, com vista ao sucesso entranham-se cada vez mais
profundamente no modo de ser dos sujeitos. Estes, buscam

resultados cada vez melhores pelo aprimoramento dessas
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tecnologias. A histéria do capitalismo ¢ também a histéria da
introjecao dos valores instrumentais até a dimensao subjetiva. Em
seu atual momento, atinge os meandros da formagio da

subjetividade humana.

Esses dois aspectos, a concorréncia nas relagdes e a vida como
empreendimento, instalam-se de forma andloga tanto na dimensao
subjetiva quanto nas dimensodes socioldgica e politica. Seu cardter
desarticulador, que implica uma “desdemocratizagio”, acessa
finalmente o patamar da cultura e promove o surgimento de uma
nova razdo. Diferentemente do que as leituras cldssicas do
neoliberalismo disseram até o momento, para Dardot e Laval, nio
necessariamente chegou-se a este ponto por uma articulagao politica
sistemdtica e bem pensada. Muito pelo contririo, eles defendem que
a virada do neoliberalismo tenha se estabelecido “ao longo do
préprio confronto, se imposto a for¢as muito diferentes em razio da
prépria légica do confronto e, a partir desse momento, feito o papel
de catalisador, oferecendo um ponto de encontro a forgas até entao
relativamente dispersas” (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 189). Esse
ponto dd destaque a uma voz diferente e muito importante para a
discussdo sobre a superagio do cardter instrumental da razio, o

conflito.

Concordando ou n2o com a tese do surgimento de uma nova
racionalidade de bases fundadas na sociedade neoliberal, é razodvel
considerar que os reflexos dessa transformagao social toquem as
estruturas da razdo. Ter em conta essa possibilidade implica a
elaboragao de outra questdo. Se o contexto econémico, politico e
social contemporineo instaurado pelo neoliberalismo sugere o

aparecimento de uma nova racionalidade, ainda tem validade o
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modelo habermasiano sustentado no bindmio racionalidade
instrumental/comunicativa? Seriam a critica a racionalidade
instrumental da Teoria Critica e a proposicio da racionalidade
comunicativa enquanto sua antagonista, possibilidades aceitdveis de
resposta aos problemas que Habermas propée resolver? Ou ainda, ¢
possivel afirmar ser Habermas um pensador obsoleto frente aos
desafios contemporaneos? Essa ¢ uma forma de colocar a questdo da

adequagio do autor alemao ao tempo presente.

Contudo, talvez Habermas nio esteja estagnado em algum
lugar do passado, mas, de modo inverso, fixado em projecoes
futuras. A proposicio habermasiana da Teoria do Agir
Comunicativo pressupde um sujeito capaz afetiva, moral e
cognitivamente de interagir com outrem tendo por meta comum o
entendimento mutuo. Para isso, haveriam de ser atributos desse
sujeito a capacidade de descentragio de seu ponto de vista, a postura
empdtica, a capacidade de coordenar perspectivas com outros
sujeitos, de sustentar seus argumentos articulando sua corregio
normativa, pretensoes de verdade objetiva e de veracidade, a
capacidade de transitar entre as perspectivas de um falante nas
primeira, segunda e terceira pessoas. Esse sujeito é ideal e as
condigbes concretas para sua existéncia nao sao acessiveis a todas as
pessoas. Habermas postula um sujeito que ainda nio existe e o
caminho para que chegue a se tornar concreto fica apenas implicito

em sua obra.

Se o sujeito habermasiano for compreendido como um
sujeito situado no futuro, é possivel estender tal entendimento a sua
teoria, vendo-a como também ancorada no amanha. A teoria do agir

comunicativo e seu sujeito sio o esfor¢o de seu autor nio apenas de
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realizar a leitura critica de seu tempo, como também de propor um
paradigma alternativo para além do tempo presente. Nesse sentido,
é possivel que Habermas seja interpretado por seus leitores como um
autor 2 frente de seu tempo, na melhor acep¢io, ou, por outra, como
um pensador desconectado dos contextos reais onde hoje se produz

a vida.

.

E necessdrio relativizar essas colocagdes sobre o ajuste
temporal da obra habermasiana, trazendo ponderacdes a uma e a
outra. H4 poténcias que nio se pode ignorar, mas também
limitagoes na obra do pensador alemao diante das quais nao ¢é
possivel cerrar os olhos. De forma genérica, Habermas avanga
bastante a tarefa de revelar as possibilidades ainda inexploradas da
racionalidade, no entanto, seu sistema teérico deixa a desejar em

outras dimensoes. A seguir, algumas delas serao problematizadas.

Habermas é um pensador multidisciplinar e, como tal, traz
prismas distintos nio apenas no que diz respeito aos conteidos, mas
também quanto as formas de trabalhar os problemas. Assim,
enquanto cientista social, por exemplo, ndo poderia abster-se de
considerar o real a partir de elementos concretos. Tampouco,
fil6sofo, poderia prescindir do exercicio especulativo que por vezes
demanda que o pensamento se liberte das amarras do tempo. Que
Habermas tenha proposto um sujeito do agir comunicativo que
supera o sujeito comum e o tenha feito a partir da leitura critica de
seu proprio tempo e da histéria, entdo, demonstra o cardter
dinimico de seu pensamento, que entretece as perspectivas

sincronica e diacronica.
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Ele também conserva como caracteristica o debate ativo com
seus interlocutores. Embora nio o exima das acusagbes de
obsolescéncia, esse traco demonstra sua inclinagao em nio cristalizar
seu pensamento, buscando atribuir a ele um cardter dinimico.
Tendo ou nio sucesso em sua empreitada, Habermas parece
esforcar-se por manter sua obra como um sistema aberto, capaz de
atualizar-se em func¢io das criticas recebidas. Isso o vincula ao
pensamento de sua época e também o desprende do teor categérico
de suas primeiras publicagdes. A mobilidade de seu pensamento ¢é

por ele perseguida dialogicamente.

A percepgao de obsolescéncia da obra de Habermas pode
entrar pela mesma porta da critica filoséfica a racionalidade. Essa
critica se fortalece historicamente com as palavras de Friedrich
Nietzsche, que se contrapdoem ao predominio do Apolineo em
detrimento do Dionisfaco. Esse posicionamento filoséfico situa
“Nietzsche como ponto de inflexdo” da entrada na pés-modernidade
(HABERMAS, 2000b, p. 121). No séc. XX, o método e o fazer
filoséfico de Nietzsche ressonam em Michel Foucault. Ele é sucessor
da critica & modernidade, “cientista cético, que deseja desvelar a
perversio da vontade de poder, a revolta das forgas reativas e a
origem da razdo centrada no sujeito com métodos antropoldgicos,
psicoldgicos e histéricos” (HABERMAS, 2000b, p. 141),
juntamente com outros como Bataille e Lacan. Desde ai, em
diferentes escalas, circulam com crescente intensidade no imbito
académico interrogagoes sobre distintos aspectos da racionalidade.
As mais radicais delas advogam pela extingao da razao. Por essa ética,
Habermas, que defende a tese de que o potencial da razao ainda nao

se esgotou, estd obsoleto.
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Habermas defende sua linha de trabalho no debate que trava
com os sucessores de Nietzsche. Ele relembra que o diagndstico
foucaultiano a respeito das aporias da filosofia da consciéncia jd fora
outrora realizado por Schiller, Fichte, Schelling e Hegel. Mesmo
assim, a teoria do poder nio foi capaz de demonstrar uma solugio
plausivel, senio que produzindo outras aporias. Ele aconselha
“repercorrer o caminho do discurso filoséfico da modernidade até o
seu ponto de partida — para reexaminar mais uma vez em suas
encruzilhadas a direcao entao adotada” (HABERMAS, 2000b, p.
412). Essa intengdo estd viva em suas ligoes, mas nio pode ser

encontrada do mesmo modo na obra de Foucault, por exemplo.

Portanto, sua teoria nido acompanha os propositores da
racionalidade moderna, tampouco seus criticos pés-nietzschianos.
Mas perscruta o discurso filoséfico desde sua génese na modernidade
para propor uma teoria da racionalidade, agora, sobre novas bases.
Torna-se compreensivel, logo, que uma parcela dos pensadores da
p6s-modernidade o perceba como circunscrito pelos limites da razio
moderna. Essa critica ele proprio se incumbe de desmistificar,

justificando as razdes para a adogdo de seu programa.

Com sua defesa da racionalidade, Habermas propoe uma
alternativa a ideia de razio moderna, dispensando dela alguns
aspectos, mas mantendo e valorizando outros. Dos tragos que
preserva, destacam-se os que conferem um cardter inegavelmente
humanista a sua proposta. Se humanismo pode ser entendido como
“a atitude filoséfica que faz do homem o valor supremo e que vé nele
a medida de todas as coisas” OAPIASSG; MARCONDES, 2001, p.
96), e esse homem ¢ criador de si mesmo e gerador da natureza

humana por meio da histéria, entdo, de fato o autor da Teoria do
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Agir Comunicativo nao poderia ser mais humanista. A centralidade
do humano enquanto poténcia e horizonte é ponto forte em sua

teorizagao.

Sobre esse acentuado humanismo recai mais uma das
objegoes a seu trabalho. Dentre as criticas jd tecidas ao humanismo,
tem destaque a que realizou o filésofo Michel Foucault: “o homem
nao é o mais velho problema nem o mais constante que se tenha
colocado ao saber humano [...] é uma invencio cuja recente data a
arqueologia de nosso pensamento mostra facilmente. E talvez o fim
préximo” (FOUCAULT, 1999, p. 536). A centralidade humana,
que na teoria habermasiana aparece como argumento inegdvel, ¢
relativizada pelo pensador francés. O lugar de Deus foi ocupado na
modernidade pelo conceito de homem. Foi trocada uma figura de
autoridade por outra, permanecendo sua sombra. Nietzsche apela
para que a sombra de Deus seja vencida (NIETZSCHE, 2005
[1882], p. 105). A sujei¢do do espirito a divindade suprema, que
obscurece o desenvolvimento médximo da poténcia humana, nao se
encerra com a morte de Deus. Ela apenas é transferida para o homem
enquanto simbolo, um ideal de homem. A ciéncia assume o lugar da
teologia. A sombra, portanto, é projetada hoje na forma do

humanismo.

Os estudiosos da Teoria do Reconhecimento também tém
ressalvas com relacio ao trabalho de Habermas. Um de seus
expoentes é Axel Honneth, diretor do Instituto de Pesquisa Social,
ber¢o da Escola de Frankfurt, ex-assistente de Jirgen Habermas.
Com base na teoria do reconhecimento, do jovem Hegel, ele
estabelece um modelo tedrico segundo o qual a auséncia de

reconhecimento em trés esferas distintas — amor, direito e
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solidariedade (HONNETH, 2009b) — gera demandas individuais.
Essas demandas, quando atendidas, possibilitam aos individuos que
se refiram a si mesmos enquanto sujeitos. Quando nio atendidas,
sio os principais motores dos conflitos que movem as relacoes
sociais. Nesse sentido, Honneth desloca o centro do equilibrio das
relagoes para a dimensio do conflito, diferentemente de Habermas,

que o coloca na busca por entendimento mdtuo.

O advento da luta pelo reconhecimento como contraste a
Teoria do Agir Comunicativo abre um flanco de possibilidades, mas,
nem por isso subjuga esta como superada. Um exemplo disso é que
Habermas enfatiza em obras posteriores o papel do Direito enquanto
medium das relacoes entre sociedade e Estado, mundo da vida e
sistema. Sem o Direito, a democracia deliberativa nio teria
condi¢des de existéncia. Honneth aposta no conflito. Para ele, a
desobediéncia civil e outras formas de manifestagio popular
contemporineas sio recusas a essa forma institucionalizada de
organizagio da vida. Contudo, “a proposta de Habermas de
compensar os déficits normativos da economia e do Estado pelo
direito parece mais efetiva e realista do que uma confianga tao grande
no amor e naquilo que ¢ infenso a juridicizagao” (DUTRA, 2017,
p. 165). Ou seja, a depender do ponto de vista, a proposta do
programa habermasiano, em sua busca por suprir lacunas
sociolégicas da comunidade ideal de comunicagao pelo direito, pode
ser interpretado como mais consistente do que o sugerido por
Honneth, que deposita demasiada crenca no poder das mobilizacoes

nao racionais.

Outra critica a limitagao habermasiana se aproxima pela via

das ciéncias politicas, especialmente pelos estudos sobre a
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democracia. A elaboragio da Teoria do Agir Comunicativo enseja
um modelo de democracia deliberativo. As deliberagées, por sua vez,
seguem o modelo instaurado pela racionalidade comunicativa, que

se orienta pelas seguintes caracteristicas:

1) a participacdo na deliberagio é regulada por normas de
igualdade e simetria; todos tém as mesmas chances de iniciar
atos de fala, questionar, interrogar e abrir o debate; 2) todos
tém o direito de questionar os tdpicos fixados no didlogo; e (3)
todos tém o direito de introduzir argumentos reflexivos sobre
as regras do procedimento discursivo e 0 modo pelo qual sio

aplicadas ou conduzidas (BENHABIB, 2007, p. 51).

Chantal Mouffe opoe-se a proposta deliberativa e desenha
um modelo agonistico de democracia. Segundo ela, a democracia
deliberativa classifica-se “em duas grandes escolas: a primeira
amplamente influenciada por Rawls, a segunda por Habermas”
(MOUFFE, 2005, p. 13). Ambas sio suscetiveis a sua critica e
podem ser suplantadas por seu modelo alternativo. Mouffe explica

que

De fato, a deliberagio publica livre e desimpedida de todos
sobre matérias de interesse comum ¢é uma impossibilidade
conceitual, dado que formas particulares de vida que sdo
apresentadas como seus “empecilhos” s3o sua propria condicio
de possibilidade. Sem elas, a comunicagio ou a deliberagio
jamais adviriam. Nao hd justificacio alguma para atribuir
privilégio ao chamado “ponto de vista moral” governado pela
racionalidade e pela imparcialidade e em que um consenso
racional universal poderia ser alcancado (MOUFEFE, 2005, p.
19).
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A tendéncia universalizante, segundo o ponto de vista da
autora, subjuga as formas particulares de vida, reduzindo as
possibilidades de efetivagio de uma democracia pluralista. Em nome
do consenso, os processos deliberativos levam, em tltima instincia,
a anulagio do particular, do diferente, do minoritdrio. No entanto,
contraditoriamente, sio esses mesmos elementos a razio de ser da
deliberagio, pois, a partir deles, sujeitos buscario entenderem-se
sobre algo no mundo. O modelo agonistico, por sua vez, almeja
integrar esses elementos retirando a racionalidade de seu lugar
privilegiado, sendo “muito mais receptivo do que o modelo
deliberativo & multiplicidade de vozes que as sociedades pluralistas
contemporaneas abarcam e a complexidade de sua estrutura de
poder” (MOUFFE, 2005, p. 22). Entdo, a énfase racionalista da
proposta de Habermas ¢ deficiente por ndo integrar a dimensao das
paixdes e afetos, que ampliaria o horizonte tedrico para a

contemplagio de representatividades minoritdrias.

Em linha semelhante estdo as criticas feitas por Nancy
Fraser, que tematizam as questoes de género. Procurando o
enquadramento de uma teoria feminista-socialista critica em relagao
a0 capitalismo e ao estado-providéncia, olha para a Teoria Critica de
Habermas apontando falhas no que diz respeito ao género. A
principal dessas lacunas é a oposigao categérica que Habermas
aponta entre as institui¢des do mundo sistémico e as institui¢coes do
mundo da vida. Uma Teoria Critica que nao seja cega ao género,
como a habermasiana, nio pode colocar “a familia nuclear chefiada
pelo homem e a economia oficial regulada pelo Estado em dois lados
opostos da divisdao conceitual principal” (FRASER, 2003, p. 88). A

tese da colonizagio do mundo da vida pelo sistema nio leva em
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consideracio o fato da dominacio das mulheres nio ser restrita a
uma ou outra sec¢do, nao havendo garantias de que o deslocamento
da racionalidade em dire¢io comunicativa venha suprir as demandas
de grupos sociais minoritdrios, excluidos da esfera publica social. Dai
conclui que Habermas afasta a Teoria Critica dos movimentos

sociais, reduzindo seu cardter eminentemente politico.

As criticas aqui listadas dao ideia de que a opgio de
Habermas por determinados caminhos leva-o a implicagdes ora
defensdveis, ora nao. Algumas dessas escolhas (como o viés
racionalista, por exemplo) trazem em seu bojo, juntamente com boas
solugdes, algumas dificuldades insoliveis. Sopesados os efeitos
colaterais, Habermas ainda pode trazer respostas consistentes a
questoes atuais. Se o potencial da razio nio estd ainda totalmente
explorado, em sua teorizagao ainda hd muito por encontrar. Essa ¢
uma das razoes que justificam sua escolha como referéncia tedrica e

que, também, animou a escrita deste livro.

O conceito de racionalidade de Marx a Weber

Na contramio de algumas das correntes pés-modernas do
pensamento, que advogam a favor do fim da razdo, Jiirgen
Habermas aposta no contrdrio. Seu propésito é o resgate do
potencial emancipatério da racionalidade pela via da comunicagio.
Com isso, conduz a trilha do pensamento filos6fico em outra
dire¢do. Essa guinada afeta a prépria Teoria Critica, movimento
filoséfico do qual se reconhece como integrante. Por conta disso,
Habermas ¢é associado a sua segunda geragao, pois seu pensamento

se distingue em alguns aspectos importantes do trabalho dos
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pioneiros da Escola de Frankfurt como Theodor Adorno, Max

Horkheimer, Herbert Marcuse e Walter Benjamin.

Ele sustenta que os radicais ataques a razio, desde Nietzsche
até parte do pensamento pds-moderno, apresentam um déficit
histérico, pois se negam a reconstrugio critica da histéria da
racionalidade. Eles repetem o erro que manteve a modernidade
aprisionada ao paradigma da racionalidade instrumental. Para
Habermas, a “hostilidade metodoldgica contra a razio pode ligar-se
a ingenuidade histérica com que as investigagoes desse tipo se
movem hoje na terra de ninguém, situada entre a argumentagao, a
narrativa e a ficcio” (HABERMAS, 2000b, p. 422). Se, por um
lado, a modernidade nao foi capaz de enxergar na linguagem um
elemento de superagio de sua prépria légica, também seus criticos
nio conseguiram ver além e preferiram atacar a razio sem antes
examind-la historicamente de modo suficiente. Esse é o argumento.
Na obra Para a Reconstrugio do Materialismo Histérico
(HABERMAS, 1990), os leitores poderdo encontrar integralmente
o ataque de Habermas aos criticos mais duros da racionalidade

moderna.

A bandeira que o trajeto tedrico habermasiano levanta é a de
que foi apressada a despedida da modernidade, tal qual anunciada
por alguns pensadores da chamada pés-modernidade. Existe um
potencial ainda inexplorado na razio. Ela nio chegou ao
esgotamento de suas possibilidades. Defender isso nio faz de
Habermas baluarte da conservagao da razio moderna. Sua raiz na
Teoria Critica faz dele um inconformado com a racionalidade,
entretanto, em seu cardter instrumental. Tanto ¢ assim que, para ele,

tampouco “na razdo comunicativa ressurge o purismo da razao pura”
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(HABERMAS, 2000b, p. 420). Portanto, ao negar o fim da razio
também nao estd propondo a ressurreicao da conceituagao cldssica

de razdo em seu lugar.

Feitas essas consideragdes, chega-se as seguintes questdes: se
as ponderagoes a respeito da razio sio pertinentes e, mesmo assim,
nao sio suficientes para que seja decretado seu fim, que aspectos da
racionalidade sdo rejeitdveis e quais permanecem no lugar? De que
forma o conceito de racionalidade habermasiano rompe com as
ideias modernas? De que modo esse conceito é por ele reconstruido
sobre outras bases? Afinal, de que nos fala Habermas quando fala em

razao?

Para ele, esse é o tema principal da filosofia. “Pode-se dizer,
até mesmo, que o pensamento filos6fico tem sua origem no fato de
a razao corporificada no conhecer, no falar e no agir tornar-se
reflexiva”? (HABERMAS, 2012b, p. 19). Quer dizer, filosofar ¢
pensar a racionalidade das agdes, da linguagem e da busca pelo
desvendar do mundo. A funcgio da filosofia, nesse caso, deixa de ser
a de indicadora de lugar e juiz das ciéncias, das artes, da moral
(HABERMAS, 2013), mas a de “assegurar uma abertura
permanente de todos os saberes na busca de fundamentos universais
capazes de justificar os conhecimentos e as a¢oes diante de todos os
concernidos” (MUHL, 2011a, p. 1049). Ou seja, guardadora de

lugar (guardia da racionalidade) e intérprete.

Na modernidade, acreditava-se que o modelo de razao
vigente conduziria a humanidade ao esclarecimento. Kant (2005
[1784]) resume esclarecimento como a saida do estado de

minoridade, sendo esta o contririo da autonomia. Se nos
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instruissemos e avangdssemos técnica e cientificamente,
caminharfamos naturalmente rumo ao esclarecimento. Porém, esse
projeto nio se concretizou tal qual profetizara Kant. O
conhecimento nio estd desvinculado do interesse (HABERMAS,
2014) e é atravessado pelas crencas da tradi¢io e pela dindmica do

poder.

Por isso, em nossa civilizacgio hd uma disjun¢io entre o
avanco do conhecimento cientifico e o desenvolvimento no sentido
humano. E essa é a maior limita¢io da racionalidade moderna, que
se traduz em sua caracteristica mais marcante, a instrumentalidade.
A saida dessa condi¢io é objeto do interesse da Teoria Critica e
também de algumas especulagoes teéricas pés-modernas. Habermas,
de sua parte, dedica-se & reconstru¢io hermenéutica da ideia de
razdo, com interesse em compreender onde estd o entrave que

impede trazer 4 tona sua dimensao comunicativa.

A busca de Habermas comec¢a no marxismo. Assim como o

fizeram seus antecessores da Escola de Frankfurt.

Nio ¢ possivel refazer o percurso da histéria da teoria critica
sem compreender sua divida com a obra de Marx. Qualquer
um dos nomes mais importantes que compdem esta tradigio de
pensamento — de Max Horkheimer até seus mais recentes
representantes — mostraram que o confronto critico com a
teoria de Marx acompanha necessariamente toda renovagio de
seus diagndsticos de época bem como de seus conceitos
centrais. O jargdo “com Marx contra Marx” continua presente
em praticamente todos os seus mais diversos representantes.
Mas este jargao guarda nuances decisivas para a compreensio
das muitas recep¢oes de sua teoria. Tais recepgdes nunca sio

desinteressadas. Elas sio motivadas tanto por questdes
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histdricas e politicas desafiadoras quanto por necessidade de
adequagéo tedrica. O que se evidencia, no entanto, é o cariter

nio dogmdtico do reconhecimento da for¢a de sua teoria

(MELO, 2016, p. 41).

Habermas estabeleceu as bases da proposicao de suas ideias
sobre a racionalidade comunicativa apoiado em leituras da obra
marxiana. A necessidade de reformulacio do conceito de razio, em
intima relacgio com a atualizagdo do diagnéstico de época,
impulsionou-o a acompanhar seus predecessores com o jargao “com
Marx contra Marx”. Tendo compreendido a importincia da adogao
da categoria “trabalho” para a anilise das lutas por emancipagao ele

adquire condigoes para contraditar a forma como Marx a concebe.

Para compreender a critica de Habermas a Marx ¢é preciso
lembrar que este pde o problema do desenvolvimento da sociedade
em duas esferas distintas e complementares: as forcas produtivas e as
relagbes de produgio. A primeira diz respeito a dimensdo do
desenvolvimento tecnoldgico propriamente dito. A segunda, faz
mengio as lutas de classe e aos processos emancipatérios. Ambas
estao contidas na categoria trabalho. A emancipacao seria alcangada
pela tomada de consciéncia dos sujeitos explorados em relagdo as
contradigoes internas dessa légica. Mas isso ndo ocorre, porque o
aprimoramento das relagdes de produgao gera um contexto social
em que tais contradigoes sao cada vez menos perceptiveis. Diante
dessa dificuldade, nem o sujeito do conhecimento, nem o sujeito da
agdo, que Marx propde, sio capazes de executar a meta

revoluciondria.

Marx nio logra desvincular-se das categorias pertencentes ao

paradigma do sujeito (MUHL, 2011b) e por isso as duas dimensoes
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— forgas produtivas e relagoes de produgao — permanecem habitadas
pela mesma 16gica, da razdo instrumental. Ele considera o trabalho
a matriz unitdria de racionalidade, negligenciando a categoria
interagdo e, com isso, resta que “sem a mediagio simbdlica, nao ¢
possivel a emancipagio” (MUHL, 2011b, p. 20). A emancipagio
estd, pois, “em um outro nivel, fora das relacoes imediatamente
orientadas pela racionalidade instrumental” (MACHADO, 1988, p.
39). Ela reside no agir comunicativo, que gera a racionalizagio de
contetidos  simbdlicos, convertendo-se em  oportunidades
emancipatérias. Se Marx olhasse para além do trabalho, percebendo
que ao seu lado existe a interagao, superaria o paradigma da filosofia
do sujeito pelo da intersubjetividade, reoxigenando a luta por

emancipagao.

As ideias de Habermas sobre a racionalidade tomam Marx
por base, contudo, nutrem-se também da filosofia da Escola de
Frankfurt. Partindo de argumentos com base psicanalitica, os
pensadores da Teoria Critica previram que a trajetdria da razo teria
um desfecho trégico. Para eles, o cardter instrumental da razao tendia
a se densificar gradativamente ao longo da histdria. E esse seria um
caminho sem volta. Um impedimento ao sonhado esclarecimento.
A racionalidade instrumental, de que se falou acima, é definida como
aquela estritamente relacionada com meios e fins ( HORKHEIMER,
2002 [1947]), uma razio menor.

Esses tedricos desconfiaram da heranga recebida do
iluminismo — da ciéncia e técnica como exercicio pleno do dominio
do homem sobre a natureza, gerando o sonho de gléria da
humanidade por meio de seu esclarecimento. A critica a razio feita

no seio desse movimento intelectual permitiu que olhassem para a
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expectativa moderna de esclarecimento, chegando ao diagnéstico da
impossibilidade da redencao da humanidade por essa via
(ADORNO; HORKHEIMER, 1985 [1947]; HORKHEIMER,
2002 [1947]). Suas conclusées indicaram que a busca pela verdade
nao traz consigo o desenvolvimento do senso de justica. O alto nivel
tecnolégico pode dividir lugar com um baixo nivel civilizatério, sem
que, por conta disso, suas contradigdes se tornem insustentdveis. Foi

isso que Adorno (1995) caracterizou como barbdrie.

O desenvolvimento do conhecimento/técnica e a agudizacao
das injusticas sociais coexistem tranquilamente numa relagio de
retroalimentagdo. Nao basta, pois, superar o estado de minoridade;
¢ preciso tomar consciéncia dos entraves a essa superacao e redefinir
as lutas sociais em fung¢ao de sua remogao, ou seja, da retirada de si
das maos que aprisionam, da emancipagio. A questao central posta
a partir das andlises da Teoria Critica niao ¢é apenas a do

esclarecimento, mas, principalmente, a da emancipacio.

Para forjar seu conceito de racionalidade, Habermas vai a
seus antecessores da Escola de Frankfurt e com eles compartilha a
mesma critica feita a razdo iluminista. Retorna também ao
marxismo, de onde infere que considerar a categoria trabalho, sem
ter em conta a interagdo, nio gera emancipacdo. Essas duas
categorias estao circunscritas pelo paradigma da filosofia do sujeito,

0 que torna as conclusdes marxianas incompletas. Habermas explica:

Enquanto os conceitos bdsicos da filosofia da consciéncia
obrigarem a compreender o saber exclusivamente como um
saber sobre algo no mundo objetivo, a racionalidade ¢ medida
pela maneira como o sujeito solitdrio se orienta pelos contetidos

de suas representagées e de seus enunciados. A razio centrada
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no sujeito encontra sua medida nos critérios de verdade e éxito,
que regulam as relagoes do sujeito que conhece e age segundo
fins com o mundo de objetos ou estado de coisas possiveis

(HABERMAS, 2000b, p. 437).

Habermas entende que a racionalidade nao é o préprio saber
e, também, “tem menos a ver com a posse do conhecimento”
(HABERMAS, 2012a, p. 31) que com a capacidade para adquiri-lo
e aplicé-lo. Ele define a racionalidade como sendo “a disposi¢ao dos
sujeitos capazes de falar e de agir para adquirir e aplicar um saber
falivel” (HABERMAS, 2000b, p. 437). Entao, para encontrar a
racionalidade ¢ preciso procurd-la nas exteriorizacoes verbais ou nao
verbais dos sujeitos aptos a falar e agir. No caso das exteriorizagoes
verbais “manifesta-se o saber de maneira explicita” (HABERMAS,
2012a, p. 31). J4 quanto as agoes, o saber estd implicito. Porém, o
elemento mais forte dessa assercio é a falibilidade do saber. Isso
subverte o conceito tradicional de verdade, que passa a ser uma

pretensio a ser validada em um contexto intersubjetivo.

Na Teoria do Agir Comunicativo, analisa o uso da expressao
“racional” com o propésito de “aclarar as condigoes de
racionalidade, tanto de exteriorizagoes como de sujeitos capazes de
agir e de usar a linguagem” (HABERMAS, 2012a, p. 92). Avanga
situando a racionalidade desde a compreensio mitica de mundo,
passando pela compreensio religiosa-metafisica, chegando a
compreensio moderna. Com isso, demonstra a existéncia de
processos de aprendizagem social, marcadores do desenvolvimento

da autocompreensio geral das imagens de mundo.

Nesse ponto, introduz seu debate com a “teoria da

racionalizagio de Max Weber” (HABERMAS, 2012a, p. 263), de
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cuja andlise extrai uma importante inconsisténcia. Weber entende “a
moderniza¢ao como resultado de um processo histérico-universal de
racionalizagio” (HADDAD, 1996, p. 147) e explica como essa
racionalizagio pode se enveredar por trés caminhos distintos: da
racionalidade cognitivo-instrumental, estético-prtica e moral-
priatica (HABERMAS, 2012a, p. 422). Essas trés dimensées no
sistema tedrico de Weber nio se harmonizam na vida das sociedades
modernas. Do mesmo modo, nio sio determinantes da prética
comunicativa cotidiana nessas mesmas sociedades. Por qual motivo
isso se daria? Esse é o ponto trazido a luz na teoria weberiana por

Habermas.

Por haver vinculado suas premissas mais bdsicas a teoria da
agao, “Weber havia prejulgado de tal maneira essa pergunta, que os
processos de racionalizagao social s6 poderiam ser considerados sob
o ponto de vista de uma racionalidade finalista” (HABERMAS,
2012a, p. 475). A deficiéncia da teoria da agio de Weber ¢
compensada pela Teoria do Agir Comunicativo. Esta, tem por
caracteristica “ndo se fixar na racionalidade teleolégica como aspecto
Gnico sob o qual se possam criticar ou corrigir as agoes”
(HABERMAS, 2012a, p. 574). A teoria da agio ¢ o ponto central
sobre o qual divergem os posicionamentos de Habermas e Weber e
exatamente sobre esse ponto repousa a esperanca de Habermas na

racionalidade.

A andlise weberiana ¢ de que o processo de racionalizagio
moderna teria se dado em duas fases: a) desencantamento do
mundo, seguida de b) “processo de racionalizacio das estruturas e
das agoes social, politica e econémica, que caracterizaria a fase da

consolidagio do capitalismo liberal na Europa e na América do
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Norte” (BANNELL, 2013, p. 20). A leitura feita por Weber revelou
a existéncia de um processo histérico onde a primeira fase (a) ¢
sucedida pela segunda (b). Desse diagndstico, concluiu que a
modernidade criara a prépria “jaula de ferro” na qual se encarceraria,
pois 0 avango no processo de racionaliza¢io produziu o afastamento
entre a dimensio moral e a dimensdo da razao. Essa tese inspirou a
primeira geragio da Teoria Critica e a elabora¢do do conceito de

barbdrie.

Habermas (2012a) contesta a existéncia da sequéncia entre
essas duas fases e aponta esse como sendo o erro de Weber. A
instrumentalizagao da institucionalizagio racional das esferas social,
politica e econémica nao foi consequéncia da ascendéncia de uma
ética vinculada ao protestantismo. Nao houve nisso uma relagio de
causalidade. Para Habermas, a “passagem das sociedades (europeias)
tradicionais as sociedades capitalistas tardias” (BANNELL, 2013, p.
23), é um tunico processo de racionalizagio da sociedade moderna,
constituido por dimensoes distintas. Uma das dimensoes abarca a
ética e a cultura, a outra, o Estado e a economia capitalista. Mundo

da vida e sistema.

Mundo da vida e mundo sistémico

Mundo da vida e sistema sdo conceitos fundamentais para a
compreensio do modelo proposto por Habermas. Essas dimensoes
dizem respeito, respectivamente, a reprodugio simbdlica e a
reprodugio material da sociedade. Elas integram um tnico processo
de racionalizacio. A relagio entre elas é importante porque
representa um modelo de compreensio dos processos de

racionaliza¢ao do mundo mais alinhado com o diagnéstico de época.
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Mundo da vida, Lebenswelt em lingua alema, é um termo
anterior a teoria habermasiana. Em Habermas, surge inicialmente
inspirado na defini¢do dada por Husserl. Este, por estar certo de que
Kant deixara de examinar os pressupostos do conhecimento
objetivo, caracteriza mundo da vida como um precedente desse
conhecimento. Uma espécie de arcabougo esquecido e
inquestiondvel que confere sentido as ciéncias. Um horizonte dado
de antemao. Esse mundo, “configura uma espécie de saber holistico,
o qual envolve uma totalidade de convicgdes, de certezas que nao
podem ser demonstradas objetivamente” (SIEBENEICHLER,
2018) e, por isso, apenas acessivel a partir do préprio sujeito em
tempo e espago presentes, no aqui e agora. Essa abordagem traz
fortemente impressos os tragos da fenomenologia. Todavia, a
arqueologia do conceito de mudo da vida, executada por Habermas,

o torna mais amplo que o husserliano.

Goergen (2004, p. 125), sintetiza a ideia dizendo que “numa
palavra, o mundo da vida ¢ o saber de fundo comunicativamente
estruturado, a partir do qual ordenamos nossos processos de
entendimento e justificamos nossas agdes”, um pano de fundo
constituido por temas em principio nio problematizdveis, mas

pressupostos no contexto da agio comunicativa.

A esséncia dessa defini¢ao é mantida por Habermas ao longo
de sua obra, embora o papel que a ela ¢ atribuido se transforme. Em
trabalhos mais recentes, confere outro status ao mundo da vida, nao
mais o considerado ideolégico e parcial, mas matéria prima
primordial no processo de constru¢ao de novas verdades e valores

universais.
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Cabe destacar que, se em Conhecimento e interesse (CI) e em
outros textos da fase inicial da vida intelectual do autor, o
mundo da vida ¢ refigio de falsa consciéncia e de ideologias,
nas obras mais recentes ele passa a ser tratado como fonte
geradora das idealizagbes que tornam possivel o surgimento das
verdades e dos valores de natureza universal (MUHL, 2016, p.
101).

No mundo da vida estdo guardadas as condigdes para a
manifestagio do potencial emancipatério da humanidade,
concretizdvel por meio do agir comunicativo. Os participantes do
processo de entendimento destacam do mundo da vida assuntos
sobre os quais nio sao capazes de concordar a priori e transformam-
nos em objeto da negociacao linguistica. Satisfeitas as condigoes do
agir comunicativo, tendo sido algum grau de entendimento mutuo,
o tema (sobre o qual nio mais se discorda igualmente) volta a ser
parte do universo do mundo da vida. “O agir comunicativo é o
mecanismo central da reprodu¢io social no mundo da vida”
(BANNELL, 2013, p. 81), quer dizer, o gérmen emancipatério estd

contido na prépria dindmica do mundo da vida.

Entendidos o conceito de mundo da vida e o lugar do agir
comunicativo enquanto seu motor social, pode-se compreender a
emancipacio como algo acessivel 2 humanidade. Por quais motivos
entdo ainda nio foi possivel atingi-la? A resposta dada por Habermas
¢ de que “hd outros mecanismos — especificamente, dinheiro e poder
— que operam nos subsistemas da sociedade” (BANNELL, 2013, p.
81) e exercem forga antagdnica as da emancipagio. Essa constatacao
nos dirige ao conceito que complementa o de mundo da vida, o

sistema:
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Com auxilio desse conceito é possivel descrever aquelas
estruturas societdrias que asseguram a reproducio
material e institucional da sociedade: a economia e o
Estado. Trata-se, neste caso, de dois subsistemas da
sociedade que desenvolveram certos mecanismos auto-
reguladores: o dinheiro e o poder que asseguram a
"integracdo sistémica’. No interior do sistema a
linguagem ¢é secunddria, predominando a agdo
instrumental ou estratégica. O sistema ¢ regido pela razao
instrumental (FREITAG, 1995, p. 141).

O sistema tende a se tornar cada vez mais complexo e,
gradativamente, menos sujeito a influéncia de qualquer
normatividade e mais alheio a0 dominio comunicativo. O sistema
se distancia do mundo da vida ao negar suas estruturas simbdlicas.
O sujeito do sistema, logo, nao é, nem poderia ser o comunicativo.
Ele ocupa um lugar instrumental dentro de uma légica que também
¢ a0 mesmo tempo instrumental e instrumentalizante. “O sistema
representa um espago de acoes formalmente organizadas onde o ator
se engaja no papel de trabalhador ou cliente” (GOERGEN, 2004,
p. 126) e essa condigao torna esse ator vulnerdvel a um processo que

o transforma em funcio da economia e da burocracia.

A sociedade pode ser “concebida, a0 mesmo tempo, como
mundo da vida e como sistema” (HABERMAS, 2012b, p. 220),
entdo, compreendé-la depende da leitura da dinimica simbidtica
entre as duas dimensoes. Tal dindmica engendra um jogo pelo qual
suas forgas estao em maior ou menor grau de equilibrio. Nesse jogo,

o mundo sistémico, por meio de seus desdobramentos economia e
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Estado, tende a desacoplar-se do mundo da vida e a colonizd-lo. Por
outro lado, o mundo da vida guarda em si um potencial
comunicativo emancipatério inacessivel ao sistema, por mais que
haja sucesso no processo de colonizagio daquele por este. A
existéncia dessa reserva é a semente esperangosa do futuro da

humanidade.

Pressupostos da racionalidade comunicativa

A transposi¢io da ideia da razio emancipadora, desde a
dimensao do sujeito até uma esfera prépria a teoria da sociedade,
demandou que Habermas encontrasse uma forma distinta de olhar
para a filosofia. Isso jd foi dito neste livro. O paradigma da filosofia
do sujeito até entdo vigente levara ao “beco sem saida” da razio
instrumental. Contudo, a valorizagio da intersubjetividade, presente
na filosofia da linguagem, pode apontar uma solugao. Para

Habermas, essa solucio € a racionalidade comunicativa.

Na racionalidade comunicativa que instaura o mundo da vida,
ele identifica um elemento de resisténcia contra a dominagio
total da racionalidade sistémica, instrumental. Essa resisténcia
ndo ¢ irracional, mimética, mas racional, utdpica; ela nio
aponta para um retorno ao estado natural, mas para a
possibilidade da realizagio de uma situagio menos opressora na
hist6ria, embora nao possa definir a priori a forma de ser dessa
nova ordem social (MUHL, 2011a, p. 1043).

A racionalidade comunicativa deriva da critica a
insuficiéncia da razao moderna quanto a resolu¢ao dos problemas da
humanidade. Ela é uma proposta para a instaura¢ao de um novo

patamar na histéria da civilizacao. Resta saber de que maneira isso
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pode acontecer, de que artificios a Teoria do Agir Comunicativo
pode lancar mao para a efetivagao desse esperangoso projeto. Esses
artificios serdo aqui tratados como pressupostos da racionalidade
comunicativa. Sio eles os conceitos de referéncias de mundo,
pretensdo de validade, orientagio da a¢io, atos de fala e modos de

agir.

A discussdo sobre referéncias de mundo confere um passo a
mais a constru¢io do conceito de racionalidade. Para além da ideia
de mundo da vida para Habermas, um apanhado geral dos conceitos
sociolégicos da agdo permite que sejam identificados trés mundos
onde essa a¢do se manifesta: o objetivo, o subjetivo e o social. A partir
de cada modelo de agdo, o sujeito refere-se a um ou mais desses

mundos de forma distinta.

No agir teleolégico, que pode ser ampliado a estratégico a
depender da orientagio maniqueista de pelo menos um dos atores,
“o conceito central é o da decisao entre diversas alternativas, voltada
a realizagdo de um propdsito, derivada de médximas e apoiada em
uma interpretacio da situagio” (HABERMAS, 2012a, p. 163). Esse

modelo pressupde apenas um mundo objetivo.

O agir regulado por normas nio tem como foco a ideia do
sujeito isolado frente a um mundo objetivo e incorpora a percepgao
de um sujeito integrado a um grupo social. A referéncia passa a ser

agora voltada a dois mundos, o objetivo e o social.

No agir dramattrgico “o ator, ao apresentar uma visao de si
mesmo, tem de se relacionar com seu préprio mundo subjetivo”

(HABERMAS, 2012a, p. 176). O conceito de interagdo social, nesse
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caso, ¢ diferente. O outro é considerado pelos atores como parte de

um publico diante do qual se apresentam.

Por fim, como ultimo item na relacio entre modelos de agao
e referéncias de mundo, estd o agir comunicativo, “marcado por
tradi¢oes das ciéncias sociais filiadas ao interacionismo simbdlico de
Mead, a concepgio wittgensteiniana de jogo de linguagem, a teoria
dos atos da fala de Austin e A hermenéutica gadameriana”
(HABERMAS, 2012a, p. 184). Os modelos de acio teleoldgico,
segundo normas e dramaturgico, fazem cada um deles, referéncia a
um dos mundos. O agir teleolégico se difere deles por fazer tripla

referéncia, considerando os mundos subjetivo, objetivo e social.

Ao observar o movimento das imagens de mundo, de
padrées menos elaborados aos mais complexos, Habermas constréi
uma analogia. Com o apoio na teoria de Jean Piaget, identifica o
progresso estrutural da mente com o trajeto da racionalizagio das
imagens de mundo. Estas, caminham desde uma percepgio
egocentricamente marcada até uma tomada de posigio
descentralizada. Assim como no desenvolvimento da inteligéncia, a
forma instrumental da razio também nao ¢ a dltima instincia no
processo de racionalizacio da modernidade. E possivel ainda outro
estdgio em que a coordenagdo de perspectivas, gerada pela inclusao
empdtica do “outro” aos pontos de vista individuais, proporciona a
abertura de novas portas para a emancipagio, em um sentido que

estd por ser construido.

A comunica¢io é o elemento central dessa inclusio da
perspectiva do outro, pois hd uma demanda comunicativa que

emerge da necessidade de coordenar agoes, inerente a vida em
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sociedade. Essa demanda por entendimento linguistico é demanda
por um mecanismo da coordenac¢io de agoes. Por esse motivo, nas
teorias analiticas do significado, atentas em primeira instincia a
“estrutura da expressio linguistica” e nao das “intengdes dos
falantes” (HABERMAS, 2012a, p. 479), Habermas encontra-se
com a ideia de validade. Para além da verdade dos enunciados, sio
importantes as condi¢oes em que determinada sentenca pode ser
assumida como verdadeira. Nesse ponto, passamos a falar a respeito

das pretensoes de validade.

[...] assim que concebemos o saber como algo mediado pela
comunicagio, a racionalidade encontra sua medida na
capacidade de os participantes responsdveis da interagio
orientarem-se pelas pretensoes de validade que estdo assentadas
no reconhecimento intersubjetivo. A razio comunicativa
encontra seus critérios nos procedimentos argumentativos de
desempenho diretos ou indiretos das pretensoes de verdade
proposicional, justeza normativa, veracidade subjetiva e
adequacio estética (HABERMAS, 2000b, p. 437).

A pretensao de validade impée que uma argumentagio, para
que mereca o status de racional, atenda simultaneamente a trés
critérios: de autenticidade, correcio e veracidade. “Portanto, o
conceito-chave da pragmdtica universal nao é a verdade, mas a
validade, entendida num sentido epistémico, ou seja, como
aceitabilidade racional” (DUTRA, 2003, p. 219). Com isso a ideia
de verdade deixa o prévio status de superioridade e equipara-se em
valor aos outros critérios. Essa guinada, que confere mais grave
acento as questdes da estrutura das asser¢oes em detrimento de seu

contetido, dirigindo a racionalidade no sentido do entendimento
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mutuo, representa a virada pragmadtico-linguistica na apropriagao

habermasiana da Teoria Critica.

Para que essa virada se efetive enquanto novo projeto de
racionalidade, ¢é preciso o “desenvolvimento da critica ao
reducionismo produzido pela visio positivista de racionalidade,
como a reconstru¢io de uma visao ampliada de racionalidade que a
teoria da interagio comunicativa pode oferecer” (MUHL, 201 1a, p-
1043). Esse é um trabalho em duplo sentido. O primeiro sentido
implica o rompimento com o paradigma vigente. Por estar tao
fortemente instaurado, infiltra-se até mesmo nos mecanismos que
sustentam a elaboragio das criticas que recebe. Porém, em seu
segundo sentido estd a inovagdo de sua proposi¢io. Apds o
rompimento, é preciso a reconstru¢do de um novo patamar da
racionalidade, transpondo o atual e amplificando-o em um sentido

comunicativo.

Através de bloqueios intrapsiquicos e intrapessoais da
comunicagio, as relagoes coercitivas penetram “imperceptivelmente
nas estruturas comuahnicativas, impedem que os conflitos sejam
afirmados conscientemente e regulamentados de modo consensual”
(HABERMAS, 1990, p. 34). As relagoes de coercio distorcem a
comunicagio a ponto de transformar os consensos, quanto as
pretensoes de veracidade e corregio, em meros simulacros. Ao serem
canceladas as relagoes coercitivas no contexto comunicativo, este,
assume um novo sentido. Racionalizar, entao, representa a superagao
desse tipo disforme de comunicac¢io tendente ao éxito e nao ao

entendimento.
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A agio do agir comunicativo é uma ag¢do que visa o
entendimento mutuo. Jd a agdo instrumental, distintamente, fixa-se
no éxito. Habermas trabalha com a distin¢io dessas duas orientacoes
basicas da agdo para uma melhor compreensio do quadro do agir
comunicativo. “O é&xito é definido como ocorréncia de um estado
desejado no mundo, estado que pode se efetivar de maneira causal,
por feito ou omissdo direcionados a um fim” (HABERMAS, 2012a,
p. 495). Uma agdo orientada pelo éxito pode ser considerada
instrumental ou estratégica. Ela é instrumental quando vista “sob o
aspecto da observancia de regras técnicas da agao e quando avaliamos
o grau de efetividade de uma intervencdo segundo uma
concatenacio entre estado e acontecimentos” (HABERMAS, 2012a,
p. 495). A acao ¢é estratégica “quando a consideramos sob o aspecto
da observincia de regras de escolha racional e quando avaliamos o

grau de efetividade da influéncia exercida sobre as decisdes de um
oponente racional” (HABERMAS, 2012a, p. 495). Uma agio social.

A agio ¢ denominada comunicativa “quando os planos de
agao dos atores envolvidos sdo coordenados nao por meio de célculos
egocéntricos do éxito que se quer obter, mas por meio de atos de
entendimento” (HABERMAS, 2012a, p. 496). Essa é a perspectiva
descentrada de um ponto de vista. Por ela, o éxito de si mesmo nio
¢ a principal meta perseguida, os participantes buscam “seus fins
individuais sob a condi¢io de que sejam capazes de conciliar seus
diversos planos de ag¢io com base em defini¢oes comuns sobre a
situagdo vivida” (HABERMAS, 2012a, p. 496). Essas definigoes
“visam a um comum acordo que satisfaca as condigbes de um

assentimento racionalmente motivado quanto ao conteido de uma
exteriorizagio” (HABERMAS, 2012a, p. 498). Os entendimentos
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assim assumidos sio um tipo distinto de concordincia e nao

representam simples acordos fiticos externamente induzidos.

Nos processos de entendimento nota-se uma linha ténue —
em algumas situagoes, imperceptivel ao interlocutor — entre acoes
com intengoes estratégicas ou comunicativas. Isso acontece porque
a orientagio da a¢do em um contexto argumentativo se expressa
como sua intenc¢do. Se a necessidade de ver atendidos os propésitos
particulares fizer um dos participantes utilizar-se de “recursos
linguisticos manipuladores da vontade alheia” (HABERMAS,
2012a, p. 500) para conduzir o comportamento do outro em favor
de si, entdo, essa passard a ser uma agao orientada pelo éxito. Ocorre
que por vezes se faz necessdrio alcancar determinada consequéncia
pela via linguistica e isso acontece sem que seja abandonada a
orientagdo para o entendimento mdtuo. Para saber qual é a
orientagdo das agdes dos falantes é preciso, antes, reconhecer a

natureza de cada ato comunicativo.

Para explicar essa natureza, Habermas busca apoio na
diferenciacio de Austin sobre atos locuciondrios, ilocuciondrios e
perlocuciondrios, que rendeu contributo para a pragmdtica
linguistica. No primeiro desses atos, se expressam estados de coisas.
Pelo segundo, age-se ao dizer algo. J4 em conformidade com o
terceiro, hd uma inten¢ao de desencadear em quem ouve alguma
reacio ou efeito, ou seja, realiza-se algo por meio da acdo de dizer

algo.

As perlocugoes enquadram-se como um tipo especial, uma
categoria de interacio estratégica. Diferentemente, o autor

denomina como sendo o agir comunicativo “o tipo de interagdes em
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que todos os participantes buscam sintonizar entre si seus planos de
agao individuais e em que, portanto, almejam alcancar seus objetivos
ilocuciondrios de maneira irrestrita” (HABERMAS, 2012a, p. 509).
Este sim teria por efeito a coordenagio de agdes com efeito unitivo,
por meio de atos de fala com propésito ilocuciondrio, excluindo-se
dessa classificagdo os atos de fala com quaisquer fins que nio tenham
somente tal propésito. Algo andlogo ocorre no caso da conceituagio
de agir estratégico. “Considero agir estratégico mediado pela
linguagem as interagdes em que ao menos um dos participantes
pretende ocasionar com suas agoes de fala efeitos perlocuciondrios
em quem estd diante dele” (HABERMAS, 2012a, p. 510). Com isso,
acrescenta-se ao conceito de agir comunicativo a ideia de que
somente o s3o aqueles processos de entendimento em que se buscam

irrestritamente fins ilocucionarios.

Os diferentes fins apresentados estao vinculados aos distintos
tipos de atos de fala: teleoldgico, regulado por normas, dramattirgico
e comunicativo. Do primeiro ao tltimo, hd pressupostos ontolégicos
que se tornam gradativamente mais complexos. O dltimo estdgio
inclui “todas essas fun¢oes de linguagem, permitindo, assim, ao
falante estabelecer, simultaneamente, uma relagao reflexiva com os
trés mundos em processos de alcancar o entendimento”
(BANNELL, 2013, p. 40). Nesse momento do desenvolvimento,
quando se torna capaz do agir comunicativo, o sujeito busca o
entendimento mutuo pela comunicagio e o faz apelando a um
“mecanismo que coordena a agdo entre os individuos” (BANNELL,
2013, p. 40). A capacidade de coordenar agbes implica o
reconhecimento do outro, o entendimento de que hd diferenciagao

<« » <« » <« » . .
entre o “eu” e o “outro” e entre 0 “outro” e o mundo objetivo. Tal
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atitude representa uma descentra¢io em relagao a um ponto de vista

em principio egocentrado.

Em oposicio, o estdgio teleoldgico se relaciona com a agio
orientada ao sucesso. Seus critérios de racionalidade sao a efetividade
técnica e estratégica. Quer dizer, o que se considera para avaliar se a
a¢ao alcanca seus objetivos s3o a forma da execugio e o cumprimento
de seus propdsitos, sejam eles quais forem. Prevalecem os interesses
particulares que, na intera¢io buscam se sobrepor aos do

interlocutor, denotando uma centragio de ponto de vista.

Os modos do agir teleolégico e comunicativo nao sio
excludentes entre si. Eles se manifestam nas interagbes sociais
concomitantemente, predominando um ou outro, de acordo com a
situagdo. “As interagdes sociais s20 mais ou menos cooperativas e
estdveis, mais ou menos conflituosas e instaveis” (HABERMAS,
2013, p. 164), o que quer dizer que a relagio entre modos de agir
nao se estabelece em uma légica bindria. Ela se estabelece de maneira
complexa e alinhada a uma perspectiva evolutiva, sustentada pelo
mecanismo de desenvolvimento. Um modo de agir nio ¢
definitivamente suplantado por outro, por isso, no agir
comunicativo ¢ sempre necessirio o cumprimento de condicoes

elementares, de que serd falado a seguir.

Din4mica do agir comunicativo

Se a interagio social adota a ldégica da racionalidade
comunicativa, entao é preciso que seus participantes coordenem seus
planos de acdo para que “Alter possa anexar suas agdes as acoes de

Ego” (HABERMAS, 2013, p. 164). E necessirio também que a
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manuten¢do da interagdo seja garantida por uma gestdo dos
conflitos. Um acordo preexistente ou a negociagdo mdtua de
situagoes e consequéncias aguardadas, feita de modo claro, orienta a
persecugao das metas individuais por individuos que buscam a

harmonia interna entre seus planos de acio.

De modo contririo, em wuma interacio inclinada
exclusivamente para o sucesso, os atores “tentam alcancar os
objetivos de sua a¢io influindo externamente por meio de armas ou
bens, ameacas ou sedugdes, sobre a defini¢ao da situagao ou sobre as
decisbes ou motivos de seus adversdrios” (HABERMAS, 2013, p.
165). A légica comunicativa favorece a vinculagao de planos de agao,
a coordenacao de perspectivas, a troca pela via da interaglo,
enquanto a outra as limita. Neste subitem serd tratada essa dindmica
do agir comunicativo por seus principais elementos: coordenagao de
perspectivas, ética do discurso, descentracio e estruturas de interagio

social.

O conceito central dessa dinimica é a coordenacio. Nao
basta deslocar o eixo do sujeito para as interagoes. E preciso também
uma organizagao dessas interagdes como um sistema aberto, ao qual
o ponto de vista do outro possa ser incorporado e vice-versa. Essa
abertura ¢é garantida por mecanismos formais da situagao
argumentativa, como regras implicitas e explicitas. E também por
aspectos do desenvolvimento cognitivo dos sujeitos envolvidos.
Somente com a mobilidade dos esquemas mentais, que asseguram
uma atitude empdtica, ou seja, diante de uma manifestagio da
capacidade representativa viabilizadora do exercicio de colocar-se no
lugar do outro, ¢ possivel executar uma interagio comunicativa onde

as perspectivas dos atores busquem coordenar-se entre si. O
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empenho dos atores frente a uma situagio argumentativa demanda
zelo pela manutengao dessa abertura do sistema. Com isso, tornam-
se vidveis as coordenacoes de perspectivas, mola propulsora dos

processos de desenvolvimento.

A motivagio para o empenho coletivo em fungido desse zelo
é subsidiada por uma ética. A Etica do Discurso tal qual concebida
por Habermas é o que atribui uma base a racionalidade
comunicativa. Nela, assim como na Teoria do Agir Comunicativo
como um todo, estd impresso o rompimento com o paradigma da
filosofia do sujeito. Ao considerd-lo como sendo aquele que estd “[...]
inseridlo numa comunidade em que o conhecimento ¢
linguisticamente mediatizado e relacionado com o agir [filosofia da
linguagem], Habermas tenta destacar o nexo das préticas e da
prépria comunica¢do cotidianas” (POLLI, 2013, p. 23).
Coerentemente alinhada a Teoria, essa ética de cardter intersubjetivo

estd alicercada basicamente sobre dois principios, “U” e “D”.

O principio “U” ¢ o principio de universalizagio. Segundo

ele, toda norma vilida precisa satisfazer a seguinte condigio:

[...] que as consequéncias e efeitos colaterais, que
(previsivelmente) resultarem para a satisfacio dos interesses de
cada um dos individuos do fato de ser ela universalmente
seguida, possam ser aceitos por fodos os concernidos (e
preferidos a todas as consequéncias das possibilidades
alternativas e conhecidas de regragem) (HABERMAS, 2013, p.
86).

Diferentemente do imperativo categdrico kantiano, para se

efetivar o principio “U” ndo basta que uma norma universalmente
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vélida possa ser seguida por todos. Ao inferir a validez universal de
uma norma, na Etica do Discurso, é preciso submeté-la ao crivo de
mais pessoas. Elas reconhecerio ou nio aquela norma como
universal. Também ¢ necessdria a consciéncia de cada um dos
envolvidos sobre os previsiveis efeitos colaterais e possiveis
consequéncias resultantes de sua aceita¢do. Essa aceitagdo, por sua
vez, ndo assume a forma do acato, mas, diferentemente, espelha a
satisfacio do interesse de cada sujeito em ver essa norma sendo
seguida. A satisfacio se traduz na preferéncia dessa alternativa em

detrimento de outras assim como de suas consequéncias.

Outro dispositivo é o principio “D”, principio ético-
discursivo. Ele fundamenta a ideia da Etica do Discurso. Por ele,

estabelece-se que

[...] uma norma sé deve pretender validez quando todos os que
possam ser concernidos por ela cheguem (ou possam chegar),
enquanto participantes de um discurso prético, a um acordo

quanto a validez dessa norma (HABERMAS, 2013, p. 86).

Os principios “U” e “D” da Etica do Discurso integram o
rol de mecanismos formais que asseguram a efetivagio das condicoes
objetivas para o agir comunicativo. Desde que essas condi¢oes
minimas estejam garantidas por esse pano de fundo ético, abre-se o
terreno para a manifestacio das competéncias dos sujeitos para o

engajamento no agir comunicativo.

Essas competéncias sao aprimoradas pelo sujeito ao longo do
seu processo de desenvolvimento. Elas nao sio inatas, tampouco

acontecem naturalmente em qualquer situagio comunicativa. E
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preciso mobilizar habilidades para referir-se a algo no mundo com
outrem e coordenar o uso dessas habilidades com o desempenho de

habilidades relativas aos papéis comunicacionais.

Por um lado, os participantes da comunicagio precisam ter a
competéncia para adotar, se necessdrio, em face de estados de
coisas existentes, uma atitude objetivante; em face de relacoes
interpessoais legitimamente reguladas, uma atitude conforme
normas; em face das prdprias vivéncias, uma atitude expressiva
(e de variar, uma vez mais, essas atitudes em face de cada um
dos trés mundos). Por outro lado, precisam também, a fim de
poder se entender uns com os outros sobre algo nos mundos
objetivo, social e subjetivo, poder adotar as atitudes ligadas aos
papéis comunicacionais da primeira, segunda e terceira pessoas

(HABERMAS, 2013, p. 169).

Esses dois tipos de perspectivas — relativo ao sistema de
referéncias formal dos mundos e aos papéis comunicacionais em
situagoes de fala — estio integrados em uma forma complexa,
caracteristica da compreensao descentrada do mundo. Afirmar que
determinado sujeito age segundo uma compreensao descentrada de
mundo ¢ afirmar seu dominio de uma capacidade complexa, quer
seja, a de manobrar de forma integrada, dentro de uma situagio
comunicativa, duas dimensées: o a) sistema de referéncias formal dos
trés mundos e a b) adog¢do de atitudes relativas a diferentes papéis

comunicacionais.

Contudo, “compreensio descentrada do mundo” ¢ uma
expressdo ainda bastante genérica em Habermas. Ele faz uso desse
termo para ilustrar uma caracteristica do sujeito capaz de realizar tal

tarefa, mas nao explica em detalhes os mecanismos dessa capacidade
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complexa. Tampouco detalha o caminho percorrido pelo sujeito até
a aquisicao de tal competéncia. Adentrar esse campo implicaria
dispensar maior atengio a esses mecanismos ou estruturas da
interagdo. Ele mesmo afirma sua convicgao de que “a ontogénese das
perspectivas do falante e do mundo, que leva a uma compreensio
descentrada do mundo, s6 poderd ser esclarecida em conexao com o
desenvolvimento das correspondentes estruturas da intera¢io”
(HABERMAS, 2013, p. 170). Habermas nao completa essa tarefa e
concede os créditos dessa explicacdo a Piaget. Para ele, existe uma
relagdo natural entre a compreensao descentrada do mundo e as

estruturas da intera¢o.

Se partimos, com Piaget, do agir, isto ¢, confronto ativo de um
sujeito que aprende construtivamente com seu mundo
ambiente, é natural supor, primeiro, que o complexo sistema de
perspectivas se desenvolve a partir de duas raizes: por um lado,
a partir da perspectiva do observador, que a crianca adquire
através de um relacionamento perceptivo-manipulador com seu
mundo-ambiente fisico, bem como, por outro lado, a partir das
perspectivas eu-tu relacionadas uma a outra reciprocamente,
que a crianca exercita através do relacionamento
simbolicamente mediatizado com pessoas de referéncia (no
quadro da interagio socializadora). A perspectiva do observador
consolida-se mais tarde numa atitude objetivante em face da
natureza externa (ou do modo dos estados de coisas existentes),
a0 passo que as perspectivas eu-tu se perenizam naquelas
atitudes das, primeira e segunda, pessoas que estio associadas
aos papéis comunicacionais do falante e do ouvinte. Elas
conquistam essa estabilizagdo gracas a uma transformacio e
diferenciagio das perspectivas originais: a perspectiva do
observador ¢ encaixada no sistema de perspectiva do mundo; e

as perspectivas eu-tu completam-se no sistema de perspectivas
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do falante. Ao mesmo tempo, o desenvolvimento das estruturas
de interagio pode servir como fio condutor para a reconstrucio

desses processos (HABERMAS, 2013, p. 170).

Primeiramente, Habermas acompanha a proposi¢ao
piagetiana de que o principio da relagio de conhecimento ¢ o agir.
Sua origem nio estd entdo no pensamento, mas na agio. Essa agdo
ja contém, mesmo que embrionariamente, o cardter interativo. No
entanto, ela toma tais contornos gradativamente. O sujeito age sobre
o mundo e por essa agao diferencia-se dele. A percep¢ao inicialmente
centrada em si mesma, ao assimilar os elementos objetivos do
mundo ambiente, desenvolve-se no sentido de uma perspectiva de
observador que, mais adiante, se configura em uma atitude
objetivante, uma atitude em terceira pessoa. Quando dessa agio
sobre o mundo se olha para as relagoes entre os sujeitos, as relacoes
eu-tu, o desenvolvimento caminha no sentido do aprimoramento

das perspectivas de primeira e segunda pessoas.

A reconstrugao dos processos de que fala Habermas pode ser,
segundo ele, conduzida pelo desenvolvimento das estruturas de
interacdo. Para entender como sdo construidas as condigdes para a
atuagao no contexto do agir comunicativo, é preciso compreender
como se desenvolvem as estruturas da interacio. Para enfrentar esse
desafio, Habermas acredita apenas ser possivel uma tese sobre “a
ontogénese das perspectivas do falante ¢ do mundo, apoiando-nos
sobre as investigagdes empiricas existentes” (HABERMAS, 2013, p.
172). Por isso, apela a interpretacio dos estddios da adogio de

perspectivas elaborados por Robert Selman.
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A tomada de perspectiva social é uma forma social da
cognicio. Ela estd entre o pensamento légico e o pensamento moral.
Habermas identifica “estdgios distintos do desenvolvimento da
tomada de perspectiva a partir da proposi¢io de uma extensio da
teoria do desenvolvimento cognitivo de Piaget e da teoria do
julgamento moral de Kohlberg” (FEITOSA ez. al., 2016, p. 103) e
com isso leva além as ideias de Mead e do préprio Piaget. A
semelhanca de DPiaget e Kohlberg, arquiteta uma estrutura
organizada em uma sequéncia de estddios e niveis. O primeiro Nivel
¢ o da adogao de perspectiva a) diferenciada e b) subjetiva (entre os
5 ¢ 9 anos); o Nivel 2 é o da adogao de perspectiva a)
autorreflexiva/na segunda pessoa e b) reciproca (entre os 7 e os 12
anos); o Nivel 3 é o da adog¢do da perspectiva a) da terceira pessoa e
b) mdtua. A cada passagem de um estddio para o outro, ocorrem
transformag6es na estrutura de perspectivas. Cada uma delas traz

novidades, sendo estas a base para a continuidade da progressio.

A passagem para o terceiro nivel, ao final, traz ao dominio
da interacio a perspectiva do observador e a vinculagio dessa
perspectiva com aquelas do eu-tu. A partir dessa nova condicio, “a
reciprocidade das orientagées da agdo, instaurada no estddio
precedente, pode ser objetualizada e trazida a consciéncia em seu
contexto sistémico” (HABERMAS, 2013, p.180). A coordenacio de
agoes passa a atingir um novo nivel em que o sistema de perspectivas
do falante pode ser considerado completo. Com isso, inaugura-se a
referéncia a um mundo social. Os participantes da situacio
comunicativa podem escolher agir ou nao conforme normas.

Também podem escolher entre um agir estratégico ou nio-
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estratégico. Com esse elemento a interagio pode assumir sua forma

pds-convencional.

Evocando Kohlberg e Selman, Habermas busca explicar
como se constroem e progridem as condi¢des para a participagio no
agir comunicativo. Tanto um quanto outro, partem dos estudos de
Piaget para fundamentar suas pesquisas no campo do
desenvolvimento da moral e das interagdes sociais, respectivamente.
O principio motriz que possibilita 0 avanco entre estdgios, assim
como os pormenores de seu funcionamento em uma abordagem
mais elementar, sao aspectos primordiais as explicagdes de seus
modelos tedricos. Os créditos da dindmica do agir comunicativo,

logo, devem ser atribuidos aos estudos de Jean Piaget.

Neste capitulo foi apresentada a teoria da racionalidade
comunicativa habermasiana. Iniciou-se por questionar a atualidade
da proposta de Habermas situando-a em um lugar entre a
obsolescéncia e uma filosofia do futuro. Consideradas as distintas
perspectivas a partir das quais se pode examinar esse problema,
conclui-se que seu extenso trabalho ainda pode render contributos
a0 campo das Ciéncias Humanas, pois seu potencial nio foi
totalmente explorado. Solvida a questdo, resgata-se seu conceito de
racionalidade a partir do didlogo com Max Weber. Esse conceito ¢
melhor compreendido através da definicao de sociedade como
mundo da vida e sistema. A relacio entre esses dois elementos,
distintos e complementares, é o terreno sobre o qual se erguem os
pressupostos do agir comunicativo. Adentrar a dinimica do agir
comunicativo faz sobressaltar a questao das coordenagoes de

perspectivas. Ela é subsidiada pelas explicagdes de Selman sobre a
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evolugao das estruturas de interagio social. A origem dessa

explicacao ¢é a pista que leva até Piaget.
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PIAGET:
SENTIDO E DIMENSAO SOCIOLOGICA

Habermas colocou para si o desafio de redimensionar o
materialismo histérico, fazendo uma critica a atencio exclusiva dada
pelo marxismo a questao do trabalho. Para ele, essa énfase nao
explica suficientemente os fendmenos sociais tais quais se
desenovelaram nos séculos seguintes ao apogeu teérico da tradigao
marxista. Frente a esse diagndstico, rompeu parcialmente com o
mote principal do marxismo e passou a construir uma nova
possibilidade de leitura do social. Sem abandonar o progressismo da
esquerda tedrica, pareou a interacao a categoria trabalho, formando
o binémio a partir do qual acredita ser possivel uma nova
compreensdo da dinidmica social. Mais que uma compreensao, uma
base sobre a qual se torna possivel refletir e reagir as previsdes menos

otimistas sobre os caminhos da humanidade.

Fazendo isso, precisou buscar para sua Teoria do Agir
Comunicativo uma justificativa que superasse as dificuldades de
uma epistemologia focada nas relagoes sujeito-objeto, caracteristica
aderida ao materialismo. O materialismo histérico preconizou a
superagio de um estado de coisas socialmente injusto por meio da
revolugao, que pode ser resumida como a virada dos explorados em
detrimento das classes dominantes. Essa virada ¢ fruto do cimulo
das contradigoes emergentes da dinimica entre o aprimoramento
das forcas produtivas e a consciéncia da natureza das respectivas e

injustas relacoes de producio. Esse sujeito ainda é o sujeito da
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filosofia da consciéncia, que age exclusivamente sobre o mundo
objetivo. Quando postula um sujeito que reconhece o outro
enquanto sujeito também agente, Habermas procura reposicionar o
acento da verdade objetiva — que até o momento residia fora — rumo
ao interior das relagoes. As interacoes entre os sujeitos, mediadas
pelo ato comunicativo, passam a integrar o centro da questao

epistemoldgica.

O capitulo anterior encerrou com a seguinte conclusio:
Habermas se vale da leitura piagetiana para endossar sua tese de que
em situagoes argumentativas, onde hd coordenacio de um complexo
sistema de perspectivas, manifesta-se uma racionalidade
comunicativa. Essa racionalidade, por sua vez, se viabiliza nas
condigbes presumidas no contexto do agir comunicativo. L4,
buscou-se imprimir a ideia de fundo de que o soci6logo valoriza em
Piaget o aspecto da descentragio. Esse conceito, descentragio,
entende-se como sendo um processo de desenvolvimento que
encaminha o sujeito desde um olhar egocentrado até uma

perspectiva deslocada do préprio sujeito.

Entretanto, este nao ¢ o dnico sentido da contribuicio de
Piaget para a Teoria do Agir Comunicativo. Assumir a dimensao das
interagoes levou Habermas a considerar a existéncia de um sistema
mais complexo, do qual também passam a fazer parte as relagoes
sujeito-sujeito, de natureza distinta das que acontecem entre os
sujeitos ¢ o mundo objetivo. Inserir a dimensiao da interagao
implicou também um novo olhar para a comunicagao e, por
conseguinte, para a linguagem. Essa mudanca paradigmdtica

reinventa um olhar e, a partir dele, a totalidade das coisas.
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Mais do que um descortinar de uma possibilidade até entao
escondida, o encontro com o paradigma da comunica¢io desaloja o
sujeito da sua posigao diante da consciéncia para colocd-lo frente a
um mundo que estd por ser conhecido e construido. Nesse mundo,
cada sujeito é também agente e, com isso, sua responsabilidade
individual ¢é redimensionada. Esses componentes da reforma
proposta por Habermas trazem em si um grande potencial de

transformacio.

Nio seria possivel, no entanto, que sua teoria apontasse
caminhos futuros para a humanidade sem se alicercar no
conhecimento da génese dos processos evolutivos do sujeito e da
sociedade. Por tal motivo, a Teoria do Agir Comunicativo
necessitou de um fundo explicativo que demonstrasse,
primeiramente, como nascem as interagbes entre sujeitos e, em
seguida, qual a dinAmica dessas interagoes. A epistemologia genética
piagetiana, por seu empenho em demonstrar como se dd a
psicogénese, ou a génese psicoldgica do conhecimento, foi utilizada
por Habermas como substrato para essa tarefa em trés dimensoes:
cognitiva, moral (seus estudos de Kohlberg), e das interagoes sociais

(suas leituras de Selman).

A ideia de progressao em Piaget pode ser entendida de modo
abrangente como o movimento do desenvolvimento. Essa nogao ¢é
cara a Habermas. Ela traz embutidas a importincia do conflito e de
sua superacio, que explicam a dinimica do aprimoramento das
imagens de mundo, que conduzem ao paradigma da racionalidade
comunicativa. Um estado de equilibracdo nio permanente recebe
uma perturbacio (conflito), responde a ela e produz uma resposta

em um novo patamar (superagao). O novo patamar nega o anterior,
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mas, em alguma medida, também o contém. Sem esse conceito
chave, que explica como se passa de um momento a outro, o resgate

do poder emancipatério da razio em Habermas se esvaziaria.

Piaget trata desse processo de descentragio, mas basicamente
atém-se a dimensio do sujeito. Em algumas de suas ilagées, chegou
a desenvolver melhor ideias a respeito da relagao que tal dinimica
tem com a dimensdo sociolégica. Habermas se preocupa com as
mesmas dimensdes: “a evolugio da sociedade moderna por um lado,
e o desenvolvimento do sujeito individual por outro”
(KESSELRING, 1997, p. 242). A tese habermasiana ¢ a de que, em
esséncia, os processos que encaminham o desenvolvimento do
sujeito individual também mobilizam a evolugao da sociedade
moderna. Ele nio se dedica profundamente a investigacao cientifica
na inten¢io de demonstrar como acontece esse desenvolvimento,
mas estabelece uma série de analogias para explicar o fendmeno,
referindo-se sempre a Piaget com relagio ao conceito de

desenvolvimento.

Sem duvidas, os pontos de intersecgio entre o pensamento
de Piaget e Habermas sdo diversos e a ideia de evolugio social a partir
do conceito de desenvolvimento é um dos seus elos mais fortes. O
didlogo a respeito desse encontro poderia avancar sem muitas
delongas, nao fosse uma observagao. A no¢io de desenvolvimento
ou descentragio em Piaget passa por uma transformacio profunda,
que muda suas questoes ¢ métodos de pesquisa daquele ponto em
diante. O fato deriva dos continuos avancos de seus estudos, gerando
a necessidade de que se realizassem ajustes ao longo de sua trajetéria

de pesquisas. Dentre esses ajustes, estdo aqueles provocados pelas
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mudangas ocorridas no campo da teoria biolégica. Suas implicacoes

sao apresentadas e discutidas a seguir.

Habermas se refere ao conceito de desenvolvimento de
Piaget utilizando ora o termo descentragio, ora abstragao reflexiva.
No trecho da Teoria do Agir Comunicativo em que trata da
evolugio das compreensoes de mundo mitica e moderna, adota a
descentragio para explicar como a sociedade chega a um
desencantamento do pensamento mitico. Se esse termo se reserva
mais exclusivamente aos processos coletivos, “tao logo transpée o
limiar do dominio da psicogénese, Habermas prefere como fio
condutor o conceito de ‘abstracio reflexiva’ ou, mais corretamente,
a nogao de reflexao” (KESSELRING, 1997, p. 248). Acontece que
houve uma transformacao do conceito de descentragao em Piaget.
Essa transformagao acompanhou as mudangas pelas quais passou sua
ideia de adaptagdo. Habermas, no entanto, nio notou — ou talvez
nio tenha considerado — essa distin¢iao entre um momento e outro,

permanecendo vinculado & primeira nogio.

Segundo a primeira teoria, todo desenvolvimento psicogenético
¢ um processo continuo de uma tnica descentragio, um
processo que parte de um estado dito de ‘autismo’ — que Piaget
pensava, na época, como tipico da crianga pequena — e atinge o
pensamento légico e racional no adulto. De acordo com a
segunda teoria, a nogio de descentragio refere-se a relativizacio
de algo tido como absoluto, e Piaget sublinha que esse processo
se repete em cada nivel de desenvolvimento (KESSELRING,
1997, p. 251).

Como resultado, a Teoria do Agir Comunicativo ancorou-

se em subsidios tedricos de Piaget, contudo, sem incorporar os
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elementos da nova etapa piagetiana que poderiam enriquecé-la.
Uma questao que parece urgente ¢é saber por qual motivo Habermas
deixou de observar essa transicio, sendo que ela ji estava estabelecida
na época em que formulara a Teoria do Agir Comunicativo.
Segundo Kesselring (1997), a explicacio é simples. Habermas nunca
se aproximou da explicagio do desenvolvimento com base na
abstracio reflexiva e isso aconteceu porque o alemio nunca esteve

preocupado em seguir a ontogénese intelectual.

Se de fato Habermas nao se debrugou sobre os pormenores
do processo de abstragio reflexiva, entio, além de nao haver
percebido a mudanga de rumos que Piaget empreendeu, nao pdde
justificar de que modo seria possivel transportar um conceito de sua
aplicagdo subjetiva a socioldgica. Para Piaget, a abstracao reflexiva
nao ¢é coletiva, mas sim um processo individual. Diante disso, resta
a questdo sobre “se, e eventualmente em que sentido, processos de
abstracio em sentido coletivo — como o sugerem, por exemplo, os
marxistas — podem acontecer” (KESSELRING, 1997, p. 252).

Neste capitulo, serdo apontadas algumas reflexdes a partir da
primeira afirmagido de Kesselring: a abstracio reflexiva nao é coletiva.
Serdo evocadas as intengoes originais do pensamento piagetiano,
demonstrando haver, desde 14, uma preocupagio em fornecer
respostas no campo sociolégico. Em um didlogo com a sociéloga
Barbara Freitag, vé-se que o modelo do desenvolvimento social nao
se encontra acabado na teoria de Piaget, mesmo assim, ela nunca
desvinculou-se de uma perspectiva coletiva. Essa perspectiva conduz
suas conclusdes desde um conceito de adaptacao inspirado na

biologia cldssica até a ideia de abstragdo reflexionante. Por fim, as
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dimensoées subjetiva e social de seu interesse sociolégico serao

apresentadas.

O sentido da obra de Jean Piaget

Para conhecer o sentido da obra de Jean Piaget é preciso
contextualizd-la. Ele inicia sua carreira académica prematuramente,
empenhando-se intensamente em sua produgao até os tltimos anos
de sua vida. Foi caracteristica de sua organizagio para o trabalho a
capacidade para aglutinar outros pesquisadores em torno dos
objetivos cientificos por ele perseguidos. Aliado a isso, a
contundéncia de suas ideias exponenciaram o alcance de seu
trabalho. Essa grande amplitude, no entanto, nao foi atingida sem
que a acompanhassem alguns percalcos. Dentre seus efeitos

colaterais, estdo os equivocos na interpretagdo de seu trabalho.

H4 quem pense, por exemplo, que Piaget tenha sido o
criador das “escolas construtivistas”. H4 igualmente quem o defina
como um educador, no sentido estrito da palavra. Para outros, o
suico teria se dedicado exclusivamente a psicologia do
desenvolvimento. Para outros, ainda, ele teria dedicado uma vida
inteira ao estudo das criancgas. Entendimentos dessa natureza sio
dissonantes em relagao ao real trabalho desenvolvido por Piaget.
Contudo, eles nao surgem gratuitamente. Aspectos inerentes a teoria
dao margem A sua manifestagdo. E no universo onde se constelam as
frentes de estudo componentes a teoria piagetiana que se navega

daqui em diante.

Permanentemente em busca das condigdes de todo

conhecimento possivel, a rigor, niao foi pedagogo, tampouco
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psicélogo. Passeou, decerto, por diversas dreas do conhecimento.
Especialmente apds sua formagao em biologia e uma forte
aproximagio com a filosofia. Mas a partir da anélise do objeto de sua
busca é possivel identificd-lo como um epistemdlogo. Quer dizer,
aquele que se dedica ao “estudo critico dos principios, das hipéteses
e dos resultados das diversas ciéncias, destinado a determinar a sua
origem ldgica (ndo psicolégica), o seu valor e a sua importincia
objetiva” (LALANDE, 1993, p. 15). O precoce interesse filos6fico
o levou a enveredar por questoes gradualmente mais profundas,
chegando aquelas sobre a origem do conhecimento, costa onde

aportou e a qual dedicou significativa parte de sua atividade laboral.

Até que se dedicasse especificamente a epistemologia,
percorreu outros caminhos. Dedicou-se a filosofia tdo logo a
conheceu, aos 15 anos de idade, quando trabalhava jd com pesquisas
na drea da biologia. Na autobiografia registrada em Sabedoria ¢
Ilusoes da Filosofia (PIAGET, 1983b [1965]), fica evidente que a
aproximagao 2 filosofia impactard seus interesses de estudo até o fim
de sua vida. As intersecgoes entre filosofia e biologia o inspiram a
desenvolver uma teoria do conhecimento. Nio uma teoria qualquer,
mas uma que conseguisse resgatar em suas explicagdes uma base
biolégica. Esperava encontrar nos elementos da vida orgénica
explicagoes que possibilitassem “[...] determinar as condigdes de
todo conhecimento possivel e de toda comunicagao possivel”
(RAMOZZI-CHIAROTTINO, 1994, p. 4). Diferentemente do
que circula no senso comum, os maiores interesses do trabalho
piagetiano nao sao propor uma nova pedagogia nem inaugurar uma

nova doutrina psicolégica.
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Para cumprir seu propésito teria que responder a um
enigma: como o ser humano se apropria do conhecimento 16gico-
matemadtico? Seria impelido por categorias pré-existentes, categorias
a priori? Seria por um movimento implicado pela aprendizagem?
Essa problemadtica levantada por Piaget ¢ continuidade daquela que
suscitara Kant. Sua solugio reside na ideia de que o ser humano ¢é

um animal simbélico.

A maior novidade no conjunto das reflexées e indagagoes a este
respeito é a presenca do fator bioldgico. Na Grécia, Légica,
linguagem e pensamento aparecem identificados como aspectos
da inteligéncia humana entendida como uma realidade
abstrata. Hoje em dia jé nio se pode ignorar a natureza orginica
do ser humano, com suas possibilidades de realizar trocas com
o meio desde os niveis mais elementares até aquele das trocas
simbdlicas. No centro das investigagbes contemporineas
aparece 0 homem, entendido, como bem definiu Cassirer,

como animal e simbélico, ou: animal, ainda que simbélico...

(RAMOZZI-CHIAROTTINO, 1994, p. 20).

A biologia, no entanto, nio bastava. Elaborar um completo
e complexo quadro que trouxesse as respostas procuradas, implicava
a sondagem de outras dreas do conhecimento. Nessas incursoes,
encontra-se com a psicologia de seu tempo. Ao contririo do que se
pode imaginar, nao opta por estudd-la em fun¢ao de uma inclinagao
vocacional, mas por uma necessidade metodolégica. Apenas pela
psicologia conseguiria chegar a compreensao das relacoes evolutivas

que envolvem a l6gica, a linguagem e o pensamento.

Por meio da psicologia elabora um modelo para a explicacao

dessas relagoes evolutivas baseado em estruturas mentais. Percebe
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que tais estruturas possuem uma génese, depois, “que se constroem
no tempo, chegam a um estado de equilibrio perfeito” (RAMOZZI-
CHIAROTTINO, 1972, p. 75). Seu percurso aponta uma
tendéncia em direcio a caracteristicas de universalidade e
necessidade, andlogas as caracteristicas das estruturas logico-

matemadticas.

Suas primeiras investidas no campo da psicologia miraram
nas criangas, de forma especifica, em sua manifestacao verbal.
Olhando para ela, imaginara Piaget que seria capaz de desvendar a
origem do pensamento em sua forma adulta, quer dizer, em seu
cardter légico-matemdtico. Mas as coisas nio aconteceram
exatamente assim. Mais adiante, pelas leituras de Arnold Reymond
descobriu uma possivel inteligéncia pratica da crianga. Isso fez com
que considerasse a existéncia de uma ldgica das agbes que fica
“implicita no comportamento da crianga e que seria anterior a
qualquer l6gica transmitida pela linguagem” (RAMOZZI-
CHIAROTTINO, 1972, p. 4). A légica nao seria introjetada na
crianga desde o campo da cultura, por meio da linguagem. As acoes
da crianga manifestam uma l6gica prépria e a génese da légica reside
na acdo. Essa compreensdo representou um marco a partir do qual
foram redefinidas tanto as questoes iniciais de Piaget, quanto o

desenvolvimento de seus métodos.

O desenvolvimento da inteligéncia ¢ um fenémeno que s6
se percebe por seus efeitos, logo, nao é possivel sua observacao direta.
Foi entao que DPiaget passou a encarar definitivamente a
manifesta¢io da inteligéncia como algo que s6 poderia ser explicado
a partir da criagio de um modelo. Esse modelo, hipotético, seria ttil

para demonstrar e explicar relagdes contidas pelas estruturas da
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inteligéncia. Tal modelo nao se parece “com a no¢ao de ‘organismo’
nem com a de ‘mecanismo’, justamente por se colocar num plano
diferente do fenémeno, isto é, num plano abstrato, embora deva ser
confirmado pela experiéncia” (RAMOZZI-CHIAROTTINO,
1972, p. 4). O que Piaget realizou nesse sentido pode ser equiparado
a busca de boa parte dos filésofos: a criagio de um modelo para a
razdo. Sua aposta foi em um modelo interacionista unificado
(OLIVEIRA FILHO; MACEDO, 2014, p. 204), que representasse
que o mesmo processo de interagio move os desenvolvimentos

cognitivo, organico e filogenético.

Uma das bases desse modelo é a existéncia de estruturas
mentais. As estruturas nao sao abstratas, mas bioldgicas e nao devem
ser confundidas com o préprio pensamento. Elas ocupam o lugar de
“pano de fundo” do comportamento humano. As estruturas mentais
organizam-se a semelhanca do modelo atdmico na fisica. As leis e a
forma geral de seu funcionamento sio apresentadas por uma

representagao, que facilita sua explicagio e compreensio.

Depois da descoberta e esquematizagio da existéncia desse
processo oculto, os esfor¢os empregados por Piaget e sua equipe
dirigiram-se a formalizac¢do das estruturas mentais. Esse periodo da
trajetéria cientifica piagetiana levantou uma série de problemas e,
junto deles, vieram algumas criticas. Boa parte delas foi acolhida por
Piaget, que as converteu em reformulagoes tedricas. No bojo dessas
reformulacoes, houve transformacoes significativas nos objetivos e
métodos piagetianos. De tal maneira, que é possivel definir a obra

de Piaget como dividida em duas grandes fases.
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Somente na segunda fase Piaget pode dedicar maior aten¢ao
a conciliagio dos aspectos légicos e dinidmicos da estrutura que
descobrira, harmonizando seu modelo explicativo. Para isso,
precisaria solucionar seu principal entrave: justificar a coexisténcia
de aspectos “duros”, imutdveis, universais da 16gica matemdtica, com
a flexibilidade, espontaneidade e particularidade da manifestagio

bioldgica da inteligéncia.

Retomando, Piaget parte de uma experiéncia precoce com o
trabalho na Biologia, vé-se profundamente encantado pelos temas
filoséficos e, a partir de entdo, persegue uma explicagao para um
problema crucial do conhecimento. Em busca das condicoes para
todo conhecimento possivel e toda comunicagio possivel, encontra
na psicologia recursos para sua investigagao e, por ela, chega a
observagio das manifestages da constru¢io do conhecimento na
crianga. Desse momento, principia a elaboragio de um modelo
explicativo representativo da génese e desenvolvimento das
estruturas mentais, ainda sujeito a contradigées por nio integrar a
légica a4 dimensdo orginica. A coesio completa dessa explicagao
surge mais adiante, na segunda fase de sua producio teérica. O que
exatamente diferencia o primeiro e o segundo momento da obra de
Piaget? O que motivou de fato essa mudanga? A chave para a
compreensio da passagem de uma fase a outra na teoria piagetiana ¢

o entendimento da transformagio do seu conceito de adaptacio.

Interesse socioldgico de Piaget: pontos e contrapontos

A hipétese da existéncia de duas fases no pensamento

piagetiano ndo estd sendo inaugurada neste livro. Porém, nio hd
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uma unanimidade entre comentadores da obra piagetiana quanto ao
inicio e ao fim exatos de cada fase. O consenso é que o jovem Piaget
dos anos 1920 ¢ significativamente distinto daquele expresso nos
escritos da década de 1940 em diante. As concepgoes de Bdrbara
Freitag e Adridn Oscar Dongo-Montoya representam, cada uma,
pontos de vista diferentes a respeito dessa classificacio. Aqui elas
serdo confrontadas para, ao final, concluir-se haver aspectos de

Piaget que Habermas nio importou para sua teoria.

Para Freitag (1991), na primeira das fases dos estudos
piagetianos resiste ainda um olhar sociolégico para os problemas
investigados. Aos poucos, esse olhar foi sendo perdido. Segundo a
autora, Piaget “sempre desdenhou a sociologia e seu objeto de
estudo: a sociedade” (FREITAG, 1991, p. 34). O percurso trilhado
pelo suico foi o de seccionar os fatores sociolégicos contidos em seus
escritos, reelaborando sua teoria psicogenética até “minimizar os
fatores sociais, sublinhando o cardter bioldgico, ativo e légico das
estruturas do pensamento” (FREITAG, 1991, p. 34). O esfor¢o
teérico empreendido por Jean Piaget teria promovido uma mudanga
de foco de tal magnitude, que “a teoria do egocentrismo e da
moralidade infantil cedeu lugar a psicologia e a epistemologia
genéticas, mais proximas da biologia, da matemadtica e da cibernética
que da sociologia” (FREITAG, 1991, p. 34). Quer dizer, as faces de
sua teoria de melhor didlogo com explicagoes de cunho social foram

sendo deixadas em segundo plano, dando lugar a biologia.

Segundo o ponto de vista de Freitag, somente a primeira fase
do trabalho de Piaget poderia ser mais intimamente associada a
teoria habermasiana. Primeiramente, porque para uma especifica

interpretacio do conceito de sociologia, a conexdo das ciéncias
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sociais é mais nitida com a teoria do egocentrismo e da moralidade
infantil que com a que se aproxima da cibernética. Depois, porque
em seus contornos gerais, o movimento de descentragio do sujeito
serve de sustenta¢do para uma ideia evolutiva, alinhada com aquela
contida na Teoria do Agir Comunicativo. A prépria autora esclarece

seu ponto de vista:

O modelo psicogenético do Piaget dos anos 20 € 30 [...] ¢ mais
ambicioso, completo e rico em dimensées que o modelo
subsequente, dos anos 40 e 80, concentrado na reconstru¢io do
pensamento matemdtico cientifico. Enquanto a recepgio da
obra de Piaget privilegiou a exploragio deste tltimo modelo,
discutido e reexaminado até a exaustio no mundo inteiro, o
primeiro teve um destino peculiar. Foi criticado pelos
contemporineos, como Vygotsky e Wallon, questionado pelos
linguistas nas fileiras piagetianas (Sinclair, Ferreiro) e
parcialmente abandonado pelo préprio Piaget. Mas foi
justamente esse modelo, isto ¢, a teoria do egocentrismo infantil
e a sua descentragio, que forneceu os fundamentos para uma
“Teoria da Génese do Eu”, capaz de integrar correntes te6ricas
tao fecundas como a psicandlise, o interacionismo simbélico e
o préprio estruturalismo genético, permitindo a mudanca de
paradigma da teoria critica para a teoria da agio comunicativa,
isto ¢, uma teoria global da sociedade que se propds superar os
impasses da teoria critica da antiga Escola de Frankfurt

(FREITAG, 1991, p. 75).

Barbara Freitag defende que o primeiro programa de estudos
elaborado por Jean Piaget teve como mote a vinculagio da
psicogénese a sociogénese do conhecimento. Uma marca dessa fase
da produgio do epistemélogo ¢ a ideia de que “a construgao do

conhecimento do mundo e de si mesmo por parte da crianca (no
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decorrer da ontogénese) fornecia a chave para a explicagao do
conhecimento produzido pela humanidade (no decorrer da
filogénese)” (FREITAG, 1991, p. 75). Por essa perspectiva, o
paradigma epistémico avanca em funcio “de uma reinterpretagio
total dos fundamentos conceituais a partir de uma nova dtica
(descentracio e perspectividade)” (FREITAG, 1991, p. 75). Essa
ideia difere da proposicao de Thomas Kuhn (2006 [1962]), para
quem os principais promotores da mudanca paradigmadtica seriam o

actmulo de saber e as transformagoes histérico-sociais.

A superagao da compreensio paradigmdtica vigente até
aquele momento ¢ um dos grandes saltos executados por Habermas.
Esse avanco, contudo, é alcangado com apoio de ideias advindas do
primeiro momento da teoria de Piaget. Quando Piaget mudou de
objetivos ¢ métodos, houve quem nio visse esse momento como
uma superagio tedrica. Para Freitag, por exemplo, a virada de Piaget
tem a ver com a assungio de uma postura politica antagdnica em
relagio aquela que tecera até o momento, um movimento da
esquerda para a direita em seu pensamento politico. Para ela, Piaget
optou por uma leitura de mundo que privilegiou menos as questoes
sociais e mais as individuais, abandonando a busca pelas

possibilidades de transformacao social.

A educagio, os fatores sociais, o papel do grupo na constituicio
do pensamento, da fala e da consciéncia moral infantil perdem
seu peso explicativo na formacio das estruturas cognitivas
infantis, na medida em que avancam os estudos no Centre
d’Espistémologic  Génétique, privilegiando-se os fatores
‘naturais’ da hereditariedade, maturagio biolégica e da

equilibragio cibernética que, associados 4 ‘a¢do’ (em lugar de
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‘interacdo’), passam a explicar a construgio do pensamento

légico-matemdtico (FREITAG, 1991, p. 34).

Ver a questio por esse Angulo sugere que Piaget teria evitado
sistematicamente abordar o conceito de sociedade. E quando nao foi
possivel desviar-se dele, tratou-o sob trés formas: “1) enquanto
‘meio’, no qual age e interage a crianca; 2) enquanto ‘grupo social’,
no qual se movimenta a crianga; 3) enquanto objeto de reflexdo dos
socidlogos” (FREITAG, 1991, p. 35). Em outras palavras, ou a
sociedade nio ¢é da algada de seu interesse investigativo —
pertencendo a outra drea do conhecimento — ou é para ele
simplesmente um grupo, desprovido de distingoes de natureza
socioecondmica, linguistica, cognitiva ou hierdrquica; ou ainda,
representa um meio, objetificado pelo sujeito, que refaz esse processo
dirigido aos objetos do mundo fisico, transformando entes de

relagdes humanas em objetos sociais.

Dongo-Montoya (2006) tem um olhar diferente para a
mesma questao. O autor concorda com a tese de distin¢ao entre um
periodo e outro da produgdo piagetiana, no entanto, a explicagao
dada para isso é outra. Segundo ele, “nas pesquisas iniciadas por
Piaget na década do 1920, as conquistas conceituais realizadas pela
crianga sao explicadas por ele em fungao da socializagdo linguistica e
de interagoes sociais” (DONGO-MONTOYA, 2006, p. 120). O
préprio Piaget (1971b) afirma haver enfatizado o aspecto
socioldgico da linguagem em seus trabalhos iniciais A linguagem e o
Pensamento na Crianga e O Juizo e o Raciocinio na Crianga. Nesses
textos, refor¢a ser o pensamento da crianca como uma discussio
interna, uma representagio interiorizada da interagio social. Assim,

na constitui¢io do pensamento, “somente os habitos de discussao e
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de vida social levam a légica, e o egocentrismo, precisamente, torna
impossiveis esses hdbitos” (PIAGET, 1999 [1923], p. 276). Nesses
escritos, estd fortemente presente a ideia de que a diniAmica externa
das relagdes sociais é copiada para a vida interior e adotada pelos

pensamentos.

Essa compreensdo nio ilustra claramente os processos pelos
quais os sujeitos se apropriam do conhecimento. Ela simplifica a
questado assim como o faz Vygotsky, “pois para ele o
desenvolvimento da légica na crianga é uma fungao direta de sua fala
socializada” (DONGO-MONTOYA, 2006, p. 121). Piaget
inicialmente também nao havia conseguido identificar os fatores
enddgenos responsdveis pelo desenvolvimento do pensamento e da
linguagem. Por esse motivo, aferrou-se em concepgodes reducionistas
que, durante algum tempo, explicaram o problema da seguinte

maneira:

[...] quando um comportamento novo vem enriquecer os
precedentes, no decurso do desenvolvimento, isso seria devido
menos a uma construgdo interna (enddgena) do que a um
resultado das proprias interagdes da vida social. Por exemplo,
quando se explica o aparecimento da reflexdo, invocando a
conduta social da deliberagio — assim como da sua
interiorizagio — sobre a forma de discussio consigo mesmo, hd
uma construgio de conduta nova, mas a partir do plano
interindividual ou coletivo. A novidade de tal conduta — a
reflexdo — ¢é reduzida, portanto, a0 mecanismo exterior, e nio
deriva de uma construgio interna, a partir das condutas de
niveis anteriores (DONGO-MONTOYA, 2006, p. 122).
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Seu modelo explicativo buscava, & época, justificar o
desenvolvimento cognitivo a partir de elementos externos ao sujeito.
Tinha, portanto, tracos do empirismo. Jd& o modelo seguinte,
acrescenta ao sistema explicativo anterior uma nogio de construgio,
agregando a ele uma dimensao enddgena. Ao contrapor o segundo
modelo, Piaget nio situa sua proposta no polo diametralmente
oposto. Ou seja, nao realiza um giro subjetivista. Ele inova ao
contrapor uma base nem inatista, nem preformista, mas

construtivista.

Apesar das distingoes entre os escritos do jovem Piaget e os
posteriores, o que permanece ¢ o cerne da ideia de adaptacio. A
adaptacio é comum a todos os processos da inteligéncia. A diferenca
estd na explicagio sobre como ela acontece. No primeiro momento
da obra piagetiana, ela é simplificada e tende a negacao dos aspectos
enddgenos. Na fase seguinte, passa a considerar a cibernética, que
representa novas descobertas e avangos no campo das ciéncias
bioldégicas. Com isso, faz evoluir o conceito de adaptagao bioldgica

pari passu ao de adaptagdo cognitiva.

Feitas as andlises do sentido da obra de Piaget e das razdes
para sua ressignificacio, resulta que o conceito de sociedade em
Piaget pode ser lido de modo diferente daquele de Barbara Freitag.
Ao contririo do que deduz, a teoria de Piaget nao desdenha dos
aspectos sociais, mas incorpora a si elementos novos, alcancando
rigor cientifico ainda mais profundo. Esse foi o elemento
caracteristico de seus escritos da década de 1940 em diante. As
novidades desse sistema te6rico mais amplo e abrangente que o de

1920 implicaram um olhar para as condi¢oes enddgenas do
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desenvolvimento da inteligéncia humana, sem negar os fatores

exogenos.

A maior atengio dada aos fatores enddgenos do
desenvolvimento da inteligéncia levou Piaget a redirecionar seu foco
de estudos para a crianga, onde buscou as origens do pensamento e
da linguagem e de suas relagdes entre si. Com esse esfor¢o encontrou,
no funcionamento dos esquemas sensério-motores dos bebés, um
universo ao qual nio tivera acesso até o momento. A partir desse
encontro, colheu algumas das respostas para suas perguntas iniciais
e, mais esperancoso sobre a fertilidade desse caminho, passou a

investir seus esfor¢os nesse campo.

Piaget manteve seu interesse sociolégico ao longo de sua
carreira. Duas afirmacoes sustentam essa premissa. Primeiramente,
a busca por uma explica¢io alicercada na biologia nao surgiu depois
das décadas de 1920 e 1930, mas acompanha Piaget desde a infancia,
no inicio precoce de sua carreira nas ciéncias. A segunda, é que nio
h4d um abandono da dimensao social, mas uma mudanca de foco,
apenas. O conhecimento biolégico evoluiu quanto ao conceito de
adaptacio e Piaget o acompanhou, distanciando-se da biologia
cldssica e aproximando-se a cibernética. A seguir trata-se de como

seu interesse sociolégico conduziu essa transicao.

Da adaptagio bioldgica a abstragao reflexionante:

a dimensio socioldgica como condutor

Na Europa do inicio do séc. XX, o movimento efervescente
de transformagées politicas estabeleceu didlogo com diversas dreas,

inclusive com as ciéncias e, dentre elas, a Biologia. Essa aproximagao
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entre politica e ciéncias biolégicas foi responsdvel por promover, a
época, uma mudanga na concep¢io de adaptagio bioldgica,
assumindo elementos da cibernética. Essa evolu¢io foi
acompanhada por Piaget e refletiu-se em sua teoria (RAMOZZI-
CHIAROTTINO, 1988). Primeiramente, adapta¢io para ele
representava um fluxo irreversivel, de acordo com a concepg¢io da
biologia cldssica. Depois, ele a explicou como equilibragio
majorante, dotada de um equilibrio reversivel. Em um ultimo
momento, a denomina como abstragao reflexionante, incorporando

o processo dialético.

Para compreender melhor a influéncia dessas transformagoes
politicas em relacao a obra de Piaget, é preciso situar o debate na
histéria do conhecimento bioldgico. Até as décadas de 1920 e 1930,
duas correntes na biologia se opunham rigidamente, mecanicismo e
vitalismo. Nesse periodo, surge a chamada biologia organicista,
propondo a superagio dessa oposi¢io por outra, mais amena,
representada pelo uso consciente e complementar das metodologias
globalista e analitica. O organicismo compartilhou as mesmas
criticas do vitalismo as tendéncias mecanicistas, contudo, inserindo-
as “num programa que apontava alguns problemas abertos, a serem
investigados com metodologias controldveis, onde o vitalismo
propunha as bases definitivas de sua abordagem do mundo vivo”
(CERUTI, 1987, p. 364). Se vitalismo tratava alguns assuntos como
ja dados a priori, o organicismo acrescentou a ele uma atitude

empirica, experimental.
Assim, a alternativa real ao mecanicismo biolégico derivou da

fusao das exigéncias tedricas antirreducionistas, presentes no

pensamento vitalista, com uma atitude experimental que, ao
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invés de se basecar em entidades abstratas, propunha-se a
identificar passo a passo as relacoes circulares e complexas
presentes nas dinimicas biolégicas. O objeto central do debate
tornou-se, ento, o conceito de organizacio, que deixou de ser
a instAncia inapreensivel e ndo analisivel postulada pelo
primeiro pensamento vitalista para denotar, ao contrério, o
conjunto de propriedades relacionais e sistémicas expressas nos

vérios niveis dos seres biolgicos (CERUTI, 1987, p. 365)

Na década de 1930, “bi6logos como John Burton Sanderson
Haldane e Joseph Needham, fisicos como John Desmond Bernal e
Paul Langevin, psiclogos como Henri Wallon” (CERUTI, 1987,
p- 315) aderiram as ideias emergentes do materialismo dialético. Um
evento cientifico marcou o surgimento desse interesse. Entre 29 de
junho e 4 de julho de 1931, uma delegagao de cientistas soviéticos
participou do II Congresso Internacional de Histéria da Ciéncia e
da Tecnologia, em Londres. O encontro de cientistas da entao URSS
com os pesquisadores ocidentais foi extremamente fecundo, de tal
modo que sua aproximagio se acentuou pelo fato especial de haver
sido 1931 o ano, pés crise de 1929, que mais sugeria um verdadeiro
colapso do capitalismo (CERUTI, 1987). Resultou dessa visita um
movimento importante na ciéncia europeia, que trouxe o debate
politico para o cerne da cena cientifica. Um dos epicentros dessa
discussdo viria a se alojar na Revista Nature, relevante veiculo de
comunica¢io cientifica desde essa época, que acolheu publicacoes

cientificas afinadas com a esquerda politica.

Dentre o rol de pesquisadores ingleses notadamente
influenciados pela visita soviética, estava o bidlogo Conrad Hal
Waddington (1905 — 1975). No circulo de cientistas que

publicavam artigos na Revista Nature ele compunha a ala mais
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“radical” quanto a apropriagio do materialismo dialético.
Waddington manifestou o direcionamento politico de suas ideias
em alguns desses escritos. Por exemplo, quando contrap6s teorias da
biologia cldssica, passando a ver, no caso do genoma, “um sistema
ativo de ‘respostas’ e de reorganizagées. Um sistema que nio
somente sofre a influéncia do meio, mas que o enfrenta utilizando
suas informag¢des” (RAMOZZI-CHIAROTTINO, 1972, p. 51). A
fisiologia, ou seja, o funcionamento geral desse sistema, reflete os
principios da cibernética, trazendo aplicagoes possiveis as adaptacoes

no campo da inteligéncia, inclusive.

No momento inicial de seus estudos, tudo indica que Piaget
se defrontava com os mesmos dilemas da critica do vitalismo ao

mecanicismo na biologia.

J4 em suas primeiras obras explica a formagio das estruturas
mentais por um processo de adaptagio. Na explicacio deste
processo a adaptagio bioldgica desempenha um duplo e dibio
papel: de um lado, Piaget estabelece uma analogia entre as
relagées do organismo e o meio e as do sujeito e do objeto do
conhecimento (neste caso o equilibrio biolégico serve de
modelo ao equilibrio das estruturagées); de outro, considera a
adaptacdo mental como continuacio, prolongamento da
biolégica, justificando o mecanismo da formacao das estruturas
pelo mecanismo da vida em geral, desviando-se assim, de um
verdadeiro modelo para um ‘mecanicismo’ que seria a negagio
do primeiro. Posteriormente, supera essa posi¢io conseguindo
alcangar um verdadeiro modelo. Contribuiu para isso a
mudanca de posicio em relagio a prépria biologia

(RAMOZZI-CHIAROTTINO, 1972, p. 43).
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Mesmo tendo sempre considerado a adaptacao biolégica na
explicagio da formagio das estruturas mentais, sua formulagiao se
defrontava com as incongruéncias de uma critica a0 mecanicismo
ainda ndo apropriada dos processos inerentes a génese da
inteligéncia. Essas primeiras explicagbes sobre o conceito de
adaptacio em Piaget marcam a fase em que a tonica adotada por ele

foi o equilibrio biolégico-mecénico.

A leitura do trabalho de Waddington foi extremamente
significativa para uma guinada na teoria piagetiana. O problema
enfrentado pelo inglés tinha raizes similares as das questoes de
Piaget. A solucao dialética explorada por Waddington, de inspiracao
cibernética, coube também para a epistemologia genética. Sob a
influéncia das ideias do bidlogo inglés, Piaget definiu a existéncia de
trés modelos explicativos para a adaptacio de tipo cognitivo ou de
qualquer outro tipo: “- produgao aleatdria com selegio posterior; -
predeterminagio; e — constru¢io regulada. Esta dltima constitui um
tertium que supera simultaneamente os dois termos antitéticos [...]”
(RAMOZZI-CHIAROTTINO, 1972, p. 50). Disso, infere-se que
o primeiro modelo tem acento empirista, o segundo, preformista e
o terceiro modelo, sintese e superagio dos anteriores, carrega em si

os gérmens do que futuramente seria o construtivismo.

O intercAmbio entre esses dois pesquisadores, Piaget e
Waddington, teve continuidade. Dentre a comunidade de bidlogos
da época, pode-se dizer que foi em Waddington que as novas ideias
piagetianas encontraram eco. Diferentemente, nao obtiveram igual
repercussio no cendrio cientifico da época. Desse momento em
diante, Piaget deixa de entender a adaptagio intelectual como um

processo de equilibragio bioldgico-mecinica e passa a adotar um
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arcabougo explicativo que tem como chave a ideia de equilibragao
majorante, futuramente substituida pelo termo abstragao

reflexionante.

Embora o modelo explicativo seja diferente, a dinimica do
processo ¢ a mesma, tanto na equilibragio majorante quanto na
abstracio reflexionante. Nos dois casos hd um elemento que
desempenha o papel “desequilibrador”. Esse desequilibrio provocard
uma resposta no sentido da reequilibragio, a caminho de uma
superagao do problema inicialmente posto. A diferenca entre os dois
termos ¢ que no da abstragao reflexionante, Piaget “[...] chega a uma
nova no¢ao de estrutura que demonstra a nao contradi¢do entre os
modelos l6gicos da inteligéncia por ele estabelecidos e seu aspecto
vivo de constante transformacio” (RAMOZZI-CHIAROTTINO,
1972, p. 83). O modelo de inspiragao cibernética bebe no mesmo
movimento politico deflagrado na ciéncia europeia das décadas de
1920 e 1930. Ele se vé refletido nas obras piagetianas publicadas de
1940 em diante. Esse periodo coincide com aquele em que houve
mudanc¢a do foco na teoria da axiomatizagio de conceitos para a
busca da compreensio das condig¢des de coexisténcia entre os

aspectos 16gicos e vitais da inteligéncia.

De acordo com esse novo modelo, a estrutura concernente a
inteligéncia possui trés aspectos fundamentais: a totalidade, a
transformagao e a autorregulagao. A totalidade da estrutura tem a
ver com o fato de ser ela composta por elementos organizados em
funcao de leis inerentes ao seu conjunto. Uma vez formado esse
conjunto, com suas leis préprias, ele adquire caracteristicas préprias,
que o diferenciam de cada um de seus componentes. Tais leis regem

a forma como se dio as composi¢des, logo, os elementos sofrem
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modificacoes para adequarem-se as leis, implicando o conceito de
transformagao. Por fim, se o conjunto conhecido por estrutura
possui leis de composigdo, significa ser ele a0 mesmo tempo
estruturado e estruturante. Assim se revela sua tltima caracteristica,

a capacidade de autorregulacio.

Para Piaget, nessa nova fase de sua teorizagio, tanto a
adaptacio bioldgica quanto a intelectual explicam-se mediante
mecanismos de autorregulagio. Nas interagoes hd sempre
transformacoes, mas estas mantém sem alteragbes a forma do
conjunto e também algumas de suas relacoes. Essa caracteristica,
para Piaget, é o que determina que mesmo gerando novidades,
construindo novos elementos, as leis da estrutura se mantém

conservadas.

A vida ¢é essencialmente autorregulagio. A explicagio dos
mecanismos evolutivos, encerrada por muito tempo na
alternativa sem saida entre o lamarckismo e o neodarwinismo
cldssico, parece encontrar seu caminho na dire¢io de um
tertium, que é cibernético e se orienta efetivamente no sentido
da teoria da autorregulacio [...] Os processos cognoscitivos
aparecem entio simultaneamente como a resultante da
autorregulacio orginica, da qual refletem os mecanismos
essenciais, e no Ambito das interacbes com o exterior, de tal
maneira que acabam, no homem, por estendé-las ao universo

inteiro (PIAGET, 2000 [1967], p. 38).

A abstracio reflexionante é o processo pelo qual se explica a
construgio do conhecimento na perspectiva da autorregulacio. Sua
dinimica tem como pilar dois elementos: o reflexionamento e a

reflexdo. Reflexionamento é “a proje¢io sobre um patamar superior
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daquilo que foi tirado do patamar inferior, como acontece com a
passagem da acdo sensério-motora a representagio” (BECKER,
2012, p. 95). Com isso, presumimos a existéncia de um patamar
atual e outro anterior a ele. Na passagem de um patamar a outro, sio
projetados elementos do anterior no atual, ou seja, sdo reflexionados.
Ja a reflexao, é entendida “como ato mental de reconstrucio e
reorganizacio sobre o patamar superior daquilo que foi assim
transferido do inferior” (PIAGET, 1977, p. 303 apud BECKER,
2012, p. 95). Os elementos reflexionados desde o patamar anterior
nao se ajustam necessariamente, sem uma prévia adequagio. Essa
agio mental para reconstruir e reorganizar esses elementos em sua
nova condi¢do ¢ que se chama reflexio. Esses dois subprocessos da
abstracio reflexionante acontecem em sequéncia, o primeiro entre
patamares distintos e o segundo, “intra” patamar, jd em um nivel

mais atualizado.

O caminho percorrido pelo pensamento piagetiano para
explicar o processo de adaptagio que integra aspectos logicos e
biolégicos vem desde a adaptagio do tipo bioldgica, passando pela
concep¢io de equilibragio majorante, aperfeicoando-se com a
proposta cibernética, traduzida pela formulacdo da abstragao
reflexionante. Essa passagem de um momento a outro nao
representa um abandono da dimensao sociolégica através da histéria
do pensamento piagetiano. Essa transformagio acontece em um
contexto temporal e politico especifico em que o materialismo
dialético repercutiu na cena cientifica da época, o que permite inferir
que a dimensao sociolégica foi fundamental para a chegada de Piaget

as suas elaboracoes com base na cibernética.
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Dimensao subjetiva do pensamento socioldgico:
interagao e socializa¢ao

A questao que se levanta agora é: como o pensamento
socioldgico de Piaget avanca na explicacio sociolégica em sua nova
fase? A resposta a essa questdo somente é exequivel 2 medida que sao
perscrutados os aspectos sociolégicos da teoria piagetiana. As ideias
que desenvolve sobre como acontece a evolu¢io em nivel
psicogenético se conectam de algum modo com a dimensio
sociolégica. Por ter-se atido mais ao trabalho com a psicologia,
contudo, ndo sdo muitos os registros sobre esse tema. Do pouco que
se encontra, extrai-se que, ao tratar da questao sociolégica, Piaget se
ocupa de dois problemas distintos: o da psicogénese e sociogénese ao
longo da socializacao da crianca e o da evolugao histérica das nogoes
da ciéncia e filosofia. Aqui serd abordado o problema da dimensao

subjetiva e, adiante, o da questdo coletiva.

Em uma e em outra drea, psicologia ou sociologia, é presente
a necessidade de explicagao da relagdo entre parte e todo, ou melhor,
entre individuo e sociedade. Historicamente, desde a secularizacio
pela superagiao das concepgoes religiosas dogmadticas, fortemente
ligadas a igreja medieval, ¢ possivel acompanhar distintos tipos de
resposta ao problema posto. Foram basicamente trés os principais
modelos explicativos vigentes desde entdo: o esquema atomistico (o
todo é a soma das partes); o esquema da emergéncia (implicagao
mutua entre parte e todo); e o esquema do relativismo e da sociologia
concreta (todo ¢é sistema de relagoes que promovem, cada uma delas,
a transformagao dos termos por ela unidos). Piaget identifica o
prolongamento de sua teorizagio no campo socioldgico como mais

préximo a este ﬁltimo esquema.
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Para Piaget, defender as relagées ou interagdes como base da
organizagio social, longe de apelar para caracteristicas
individuais, como muitos dos seus criticos pensam, significa
reafirmar uma posicio dialética e relacional, significa postular
uma sociologia concreta focada na interagio e distante da
sociologia apoiada nos caracteres individuais (DONGO-

MONTOYA, 2017, p. 165).

O conceito de interagio é central para o entendimento dos
aspectos socioldégicos da teoria piagetiana. Para ele “o conhecimento
procede a partir, no do sujeito, nem do objeto, mas da interagao
entre os dois” (PIAGET, 1977 [1974], p. 198). A intera¢io, de que

fala é representada na Figura 1 pelo ponto “P”.

Figura 1 - Interagoes sujeito objeto

L oo o ¥

Fonte: Piaget (1977 [1974], p. 199).

As relagoes entre sujeito (S) e objeto (O) sao identificadas na
Figura 1 por setas em sentido duplo. Perpendicular ao simbolo da
relagao S-O, a meio caminho de qualquer uma das setas, estd o ponto
mais periférico (P) comum tanto ao sujeito quanto ao objeto.

Identificados com C e C’, estao os pontos centrais relativos a cada
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um dos extremos. O primeiro, diz respeito aos “mecanismos centrais
da agao do sujeito” (PIAGET, 1977 [1974], p. 198), o segundo ¢é
central em relagdo ao objeto, pois tem a ver com suas propriedades

intrinsecas.

Interagio é um conceito que nao encontra unanimidade
entre os estudiosos piagetianos. Isso porque estd inextrincavelmente
dependente das concepgoes de sujeito e de objeto de cada um. A
multiplicidade de interpretacoes resultante das combinagées entre
entendimentos de sujeito e objeto e suas relacoes produziu alguns
equivocos quanto ao uso da palavra “interacio” em pesquisas no

espectro construtivista.

O verbo interagir refere-se sempre aos dois polos da relagio:
sujeito e objeto interagem, individuo e meio interagem, alunos
e professor interagem — o verbo quer dizer que nio s o sujeito
age sobre o objeto, mas que o objeto também “age” sobre o
sujeito (por intermédio da assimilacdo) e dessas agdes mutuas
surge um fertium que nao é nem o sujeito nem o objeto, nem a
soma dos dois, mas uma nova sintese (BECKER; FERREIRA,
2013, p. 194).

A dimensao social, tao reclamada e antes julgada como
omitida nos escritos de Piaget, péde ser compreendida como
imbricada em seu conceito de interagao. Arendt (1993, p. 115)
afirma que “o conceito de interagio piagetiano nao sé permite, mas
impoe sua ampliacio para o social”. Um dos pronunciamentos de
Piaget que corrobora essa tese estd em uma de suas autobiografias,
publicada pela Universidade de Barcelona (PIAGET, 1971a
[1945]). Nela defende que se reiniciem os estudos da causalidade,

desta vez, a partir da perspectiva do objeto e nio no sujeito. Esse
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campo abriria uma imensa gama de possibilidades, fruto de uma
mudanca de perspectivas. Nesse acento dado 4 dimensao objetiva,
realgar-se-iam as reagdes do objeto (ou outro sujeito) as agdes do
sujeito e o outro apareceria com maior destaque, ganhando relevo a

interagao.

Piaget diz que algumas sociologias da intera¢do parecem por
demais individualistas por conta de um déficit na abordagem
psicoldgica que a elas dd suporte. Isso também se deve ao fato — diz
—de que a maioria das sociologias buscaram firmar-se no paradigma

da consciéncia e do discurso,

[...] enquanto na vida social, como na vida individual, o
pensamento procede da agdo e uma sociedade ¢ essencialmente
um sistema de atividades, cujas interagbes elementares
consistem, no sentido préprio, em agoes se modificando umas
as outras, segundo certas leis de organizagio ou de equilibrio:
acoes técnicas de fabricagio e de utilizagio, agcoes econdmicas
de produgio e de reparti¢io, agbes morais e juridicas de
colaboragio ou de coagio e opressio, agoes intelectuais de
comunicagio, de pesquisa em comum, ou de critica mutua,
brevemente de construgio coletiva e de correspondéncia das

operagoes (PIAGET, 1973 [1965], p. 34).

Com essa concepgao mais préxima da filosofia ou sociologia
da agao que de uma filosofia da consciéncia ou do discurso, o
epistemologo pareia os fundamentos de sua concepgdo sociolégica
com a pragmdtica. O trajeto de suas reflexoes se equipara em certa
medida ao percorrido por Habermas com a pragmdtica linguistica,
revigorando a Teoria Critica antes apenas fundamentada na filosofia

da consciéncia ou do sujeito. O centro na rela¢ao sujeito-objeto /
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sujeito-sujeito desloca-se para a interagao entre os dois, igualmente
periférico para ambos (interacionismo / pragmadtica linguistica). O
mirante paradigmadtico sobre o qual nos posicionamos para conhecer

sao agora as interagoes.

As interagoes que afetam as condutas humanas classificam-
se basicamente em dois tipos. Elas podem ocorrer entre sujeito e
objeto e também entre dois ou mais sujeitos. Caracteriza-se pelo fato
de que sua agdo transforma mutuamente os polos da relagio do
sujeito com o objeto ou outro sujeito. No caso das interagdes que

envolvem sujeitos, sao interagoes sociais.

Toda interacio social aparece assim como se manifestando sob
a forma de regras, de valores, de simbolos. A sociedade mesma
constitui, por outro lado, um sistema de interagées, comegando
com as relacoes dos individuos dois a dois e se estendendo até
as interacoes entre cada um deles e o conjunto dos outros, e até
as acoes de todos os individuos anteriores, quer dizer de todas
as interagbes histéricas, sobre os individuos atuais (PIAGET,

1973 [1965], p. 40).

As relagoes sociais, entao, sio totalidades que produzem
novidades, transformando a estrutura mental dos individuos nela
implicados. Essas transformagoes acontecem desde as relagoes dos
sujeitos entre si, ampliando-se até a dimensao das interagoes desses
sujeitos com a histdria. Essa observagio demonstra um movimento
das interagdes na perspectiva do sujeito que gradativamente amplia
sua abrangéncia e se aprofunda, coordenando uma quantidade cada
vez mais ampla de elementos, o que pode-se entender como fruto de

um processo de abstragio reflexionante.
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A interagio foi aqui apresentada como base do pensamento
sociolégico de Piaget. Ele desloca o centro do interesse
epistemoldgico do sujeito e do objeto para um campo intermedidrio,
das interagoes. Essas interagdes permeiam o processo de socializagio
intelectual do sujeito. Para Piaget, a socializagao pode ser distinguida
em diversos graus desde o mais elementar, préprio aos recém-
nascidos, até o mais elaborado onde o sujeito desenvolve o que o
autor chama de personalidade (tomada de consciéncia de que a
perspectiva individual estd inserida em um conjunto de outras
perspectivas postas em relacdo). Esse desenvolvimento tende ao
equilibrio, sendo esta sua forma mais acabada. Ou seja, “o ‘ser social’
de mais alto nivel é justamente aquele que consegue relacionar-se
com seus semelhantes de forma equilibrada” (LA TAILLE, 1992, p.
14). A tendéncia a equilibragao nas rela¢oes sociais tem as mesmas

raizes bioldgicas da escalada do desenvolvimento cognitivo.

Quando um sujeito capaz de operar interage com outro
sujeito também capaz de operar, ocorre uma operagio em conjunto
na qual ambos participam: uma cooperagao. Por essa forma de
interagdo os sujeitos coordenam  perspectivas, procuram
compreender-se, comprometem-se com a nao contradi¢do de seus
argumentos e¢ em nao manipular palavras, hi um equilibrio
dindmico (LA TAILLE, 1992, p. 20). A cooperagio ¢é o
correspondente sociolégico da operacio em nivel cognitivo. Em
oposicao estd a coagdo. Ela nio permite que se chegue a verdades,
apenas a crengas. I, uma comunicagio acritica em que uma
autoridade ordena e o outro, coagido por essa autoridade, acata.

Ambos isolados em seus pontos de vista. Nao hd grande alcance
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quanto ao desenvolvimento dos envolvidos na situagao

comunicativa, pois nao hd trocas importantes.

Para compreender como podem ser superadas as limitacoes
da socializacio até ser atingida a capacidade da cooperagio, basta
olhar para como ela acontece na dimensio cognitiva, pois, a
dinimica do desenvolvimento social é andloga & do cognitivo.
Dongo-Montoya (2014, p. 98) observa que “as pesquisas de Piaget
a esse respeito mostram que as principais etapas do desenvolvimento
das operagoes correspondem a estdgios correlativos do
desenvolvimento social”. Assim como o sujeito se desenvolve
cognitivamente, através de etapas consecutivas, também se

desenvolve quanto a sua socializagio.

No periodo sensério-motor, que precede o aparecimento da
linguagem, jé se inicia a socializagéo, mas esta nio atinge a
diferenciagio dos pontos de vista. Com a constituicio da
funcio simbdlica, que d4 inicio ao periodo pré-conceitual,
constatam-se trocas interindividuais, mas estas permanecem
num egocentrismo que se traduz nesse meio termo entre o
individual e o social. Noutras palavras, esse meio termo
significa a indiferenciagio entre o ponto de vista préprio e o
ponto de vista do outro. Nesse periodo, o contetido das coacdes
intelectuais exercidas pelos adultos é assimilado a seus esquemas
egocéntricos e sé os transforma superficialmente. No terceiro
periodo, caracterizado pelas operagdes concretas, mostra-se um
nitido progresso da socializacdo: a crianca se torna capaz de
colaboragio mais sistemdtica com os outros, de troca e
coordenagio de pontos de vista, de discussoes e apresentagio de
relatos ordenados. A correlagdo intima entre o social e o 16gico
¢ ainda mais evidente durante o quarto periodo, que

corresponde 4 necessidade de enunciar “proposi¢ées” na
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comunicagio e o discurso (DONGO-MONTOYA, 2014, p.
98).

Existe entao  solidariedade  entre  processos  de
desenvolvimento cognitivo e social que determina que seus
desdobramentos acontegam sempre paralelamente. Nao hd avango
em uma dimensdo sem correspondente avango na outra também.
Esse desenvolvimento acontece em estddios, sequenciais, sendo que
cada um dos estddios mais avancados contém em si também
elementos dos anteriores. Esses momentos sao, basicamente, quatro
e partem da incapacidade de diferenciar pontos de vista, passando
por momentos centrados no préprio sujeito, depois pela capacidade
de coordenar pontos de vista em alguma medida até chegar a
capacidade de completa reversibilidade, caracteristica do estddio

operatorio.

Foi descrito brevemente como Piaget enxerga seu modelo
estrutural de desenvolvimento da inteligéncia e, por conseguinte, da
socializagdo intelectual. Essa explica¢do é como um mapa, uma
fotografia, um registro estdtico do modelo. Tal estrutura, no
entanto, tem cardter dinimico. H4 nela um movimento e esse
movimento é garantido por uma for¢a motriz, empreendida por um

mecanismo que ¢ deflagrado a partir do conflito cognitivo.

O conceito de conflito deriva da explicagio sobre o processo
de equilibragao. Este, se sustenta na dinimica entre assimilacio e
acomodagio. Acomodagio diz respeito a incorporagao aos esquemas
do sujeito de elementos exteriores ou mesmo a incorporagio de
coordenagdes a esses esquemas. J4 a assimilacio tange a necessidade

de ajustamento dos esquemas as peculiaridades desses novos objetos
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ou coordenacoes. Elementos novos adicionados a essa dindmica
geram desequilibrios. “Para Piaget, o desequilibrio cognitivo é uma
das fontes de desenvolvimento dos conhecimentos, e por si mesmo
proporciona ao sujeito a possibilidade de ultrapassar seu estado atual
enquanto procura novas aberturas” (SISTO, 1993, p. 41). O
conflito desencadeado gera a necessidade da superagio das
dificuldades a ele subjacentes, sendo esta, neste caso, fonte de seu
progresso. A dire¢io e intensidade desse progresso dependem de
outros fatores, certamente. Desse modo, importam as condi¢des
prévias e as estratégias do sujeito para sua superagao. Os conflitos,
sejam de ordem cognitiva, seja sociolégica, sao indispensdveis ao

desenvolvimento.

O processo de socializagdo (na dimensao subjetiva)
constitui-se como substrato das interagoes sociais entre os sujeitos e,
também, entre os sujeitos e grupos gradativamente maiores e mais
abstratos. Até aqui tratou-se de duas camadas da questao socioldgica:
o desenvolvimento sociolégico do sujeito e as interagdes que
estabelece com outros. A terceira camada é representada pela
sociedade que, para Piaget (1973 [1965]), ¢ a totalidade composta
pelo sistema de interagbes sociais. Resgatando a pergunta de
Kesselring (1997), resta saber se e em que medida processos de
abstragao reflexionante podem ser tomados em sentido coletivo, tal
qual acreditavam os marxistas. A essa tarefa estd dedicada a préxima

$essao.
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Dimensao coletiva do pensamento socioldgico:
técnica, ideologia e ciéncia

Piaget chega a estabelecer uma relagao entre os estddios do
desenvolvimento da inteligéncia no sujeito epistémico e os da
sociedade. Segundo ele, no que diz respeito ao progresso do
conhecimento individual “a andlise socioldgica do pensamento
coletivo conduz a resultados exatamente paralelos” (PIAGET, 1973
[1965], p. 78). A inteligéncia encaminha-se desde o periodo
sensério-motor, passando pelo pré-operatdrio, até chegar ao periodo
operatdrio, totalizando trés momentos. Nas palavras de Piaget (1973
[1965]), agdo prética, pensamento egocéntrico e pensamento
operatdrio, sao os trés momentos essenciais. Eles correspondem a
outros trés, em nivel sociolégico, que sao o estigio da técnica
(correlativo ao periodo sensério-motor), passando pelo das
ideologias (correspondendo ao pré-operatédrio), chegando ao

momento da ciéncia (andlogo ao periodo operatério).

Cabe destacar que Piaget nao entende essa transposi¢io de
uma dimensio a outra (individual para sociolégica) como algo que
aconte¢a sem problemas ou questoes. H4 naturezas distintas em jogo
nesses dois processos. As equilibragdes na dimensao da socioldgica,
por exemplo, nao sio tao regulares quanto as da dimensao
individual. Os processos que ocorrem em uma e outra, portanto, nao

sao idénticos.

Existem nas diversas sociedades humanas técnicas ligadas ao
trabalho material e as agoes que 0 homem exerce na natureza, e
estas técnicas constituem um primeiro tipo de relagdes entre os
sujeitos e os objetos: relacoes suscetiveis de eficdcia, e

consequentemente de objetividade, mas relagdes cuja tomada
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de consciéncia permanece parcial, porque ligada aos resultados
obtidos e nio se dirigindo 4 compreensio das conexdes mesmas.
Existe, por outro lado, um pensamento cientifico ou
operatdrio, que prolonga em partes as técnicas (ou enriquece-
as em troca), mas que as completa acrescentando 2 agdo uma
compreensio das relagoes, e principalmente substituindo pela
agdo material estas agoes e estas técnicas interiorizadas que sio
as operagoes de cdlculo, de dedugio e de explicacio (PIAGET,
1973 [1965], p. 79).

No primeiro periodo — sensério-motor — a crianca estd
construindo o real pela agio pritica. Enquanto desenvolve a
mobilidade na coordenagio de seus esquemas de agio, que
relacionam meios e fins, principia processos de descentragio. De
modo similar, na quando se fala em técnica, hd acio direta dos
sujeitos sobre o mundo objetivo, concreto. A¢io do homem sobre a
natureza. Essa agdo ainda se encontra mais fortemente vinculada a
aspectos objetivos que as coordenagoes entre agdes, tendo como
horizonte o sucesso no resultado e nao o conhecimento ou a tomada

de consciéncia.

No terceiro periodo — pensamento operatério — o real ¢é
assimilado “a esquemas coordenados num sistema operatério de
conjunto [0 que] provoca a descentragdo sistemdtica em relacio ao
eu e as nogdes subjetivas; é o momento inicial de objetividade e
coeréncia na explicagdo do mundo” (DONGO-MONTOYA, 2017,
p. 175, [grifo nosso]). Equiparando-se a esse momento do
pensamento individual, estd a ciéncia, o pensamento cientifico.
Nele, a técnica nio estd excluida, mas contemplada, pois, de um
modo peculiar, a ciéncia é seu prolongamento. Hd tomada de

consciéncia dos processos de transformacio contidos na dimensao
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da técnica. Sao compreendidas relagdes e estao presentes agdes

interiorizadas como a explicacao, cdlculo e dedugao, por exemplo.

Entre o primeiro e o segundo periodo, encontra-se o
pensamento pré-operatério, em que “o sujeito que inicia a atividade
representativa e conceitual assimila o real a esquemas iniciais de
pensamento que exprimem uma atitude fenomenista e egocéntrica”
(DONGO-MONTOYA, 2017, p. 175). Predominam enquanto
caracteristicas do pensamento do sujeito o animismo e o
artificialismo. Esses conceitos se resumem na atribuicio de
caracteristicas humanas a objetos e na explicagao de fendmenos
fisicos pela acao humana, respectivamente. De modo paralelo, existe
um momento sociocéntrico na dimensio social, também a meio-
termo no processo de gradativa descentraco entre a técnica e a

ciéncia. Para Piaget, esse momento sociocéntrico

[...] é o conjunto das formas coletivas de pensamento, nem
técnicas, nem operatdrias e procedendo da simples especulagio;
sio as ideologias de qualquer género, cosmogénicas ou
teoldgicas, politicas ou metafisicas, que se estabelecem entre as
representagoes coletivas mais primitivas e os sistemas reflexivos
contemporineos mais refinados. [...] enquanto a técnica e a
ciéncia constituem duas espécies de relagoes objetivas entre os
homens em sociedade e o universo, a ideologia sob todas as suas
formas ¢ uma representagio das coisas centrando o universo
sobre a sociedade humana, sobre suas aspiragoes e sobre seus

conflitos (PIAGET, 1973 [1965], p. 79).

Piaget d4 énfase a questao das formas sociocéntricas do
pensamento, aprofundando a explicacio sobre ideologia. Elas sao

representagoes coletivas sociomérficas que “exprimem a maneira
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pela qual os individuos se representam em comum seu grupo social
e o universo, e ¢ porque esta representagao s6 ¢ intuitiva ou mesmo
simbdlica, e ndo ainda operatdria, que ela é sociocéntrica” (PIAGET,
1973 [1965], p. 84). Esse traco é comum a todo o pensamento,
individual ou coletivo, enquanto ainda mantenha o cardter nio

operatorio.

Assim constituidas, as ideologias ndo devem ser confundidas
com a ciéncia, tampouco devem ser subjugadas ou tratadas como
reflexos ou derivagbes dela decorrentes. “Na realidade, uma
ideologia ¢é a expressdo conceitualizada dos valores nos quais creem
um conjunto de individuos, e como tal, preenche uma fungao ao
mesmo tempo positiva e bem distinta daquela da ciéncia” (PIAGET,
1973 [1965], p. 91). Apesar de constituirem-se em momentos
distintos, nao quer dizer que a forma ideolégica do pensamento nao
integre o mesmo sistema do qual faz parte a ciéncia. Quer dizer,
ideologia e ciéncia, mais que técnica e ciéncia, nao estio em
dimensées antagdnicas, mas sio lugares distintos em um mesmo
percurso de desenvolvimento. Ora se distinguem bem uma da outra,

ora nem tanto.

Essa maneira de compreender a relagio entre ideologia e
ciéncia permite que, do ponto de vista sociolégico, nao seja
cometido o duplo engano de a) colocar ambas no mesmo patamar;
tampouco de b) desconsiderar a ideologia enquanto momento do
processo do conhecimento ao relegi-la ao lugar de mera derivagao.
Ja do ponto de vista epistemoldgico, essa explicagao permite que
deixem de ser estanques os lugares do pensamento ideoldgico e do

pensamento objetivo. Mais do que isso, permite que os elementos
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ideolégicos do pensamento possam ser encontrados onde quer que

se refugiem. Essa compreensao,

Por um lado, evidencia a dualidade de polos entre um
pensamento cuja fun¢do ¢ justificar valores e desenvolver as
relagdes entre a natureza e 0 homem. Mas por outro lado, como
estes valores constituem as finalidades das agoes do homem em
sociedade, e que as relagoes objetivas entre o homem e a
natureza sio conhecidas somente por intermédio de tais agoes,
todas as transicoes sio dadas entre os dois polos extremos; de
onde a dificuldade, para a ciéncia mesma, de se dissociar da
ideologia, e a necessidade absoluta de uma descentragio do
pensamento cientifico em relagio ao pensamento sociocéntrico,

assim como egocéntrico (PIAGET, 1973 [1965], p. 92).

Ideologia é um conceito amplo. Ele surge “bem mais
remotamente do que o marxismo, e, desde que este surgiu, novos
significados da palavra tém emergido, tomando forma
independentemente dele” (MANNHEIM, 1968 [1929], p. 56). O
que se apreende sobre ideologia em Mannheim, Piaget e, também
em Habermas, é que esses pensadores niao dirigem suas
consideragdes tomando por base o sentido particular do termo. A
compreensio por eles adotada ndo se atém exclusivamente a esfera
psicoldgica (esta, sendo a perspectiva que mantém forte aderéncia ao
jogo politico e aos falseamentos maniqueistas da realidade, sejam eles

reproduzidos em ampla escala ou no discurso cotidiano).

Mannheim propde a Sociologia do Conhecimento como
uma postura investigativa, sendo as ideologias um de seus objetos.
Sua perspectiva critica sobre a natureza das ideias dirige-se nao

apenas aos objetos, mas também ao préprio sujeito e as suas relagoes.
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J4 para Piaget, o movimento da inteligéncia que remete a superagio
do pensamento pré-conceitual nao tem por objeto apenas os
contetidos, mas a forma. Para ele, pensar a ideologia como momento
necessdrio do desenvolvimento permite perscrutar o pensamento
ideolégico em qualquer lugar onde se introduza. Com Habermas
acontece algo similar. Ele transfere o foco desde a consciéncia para
as relagées por uma guinada no sentido do paradigma comunicativo.
No lugar da verdade, importam no contexto argumentativo as
pretensoes de validade, em nada absolutas, por isso, mais vinculadas
a forma e menos ao contetido da inteligéncia. Os elementos
ideolégicos do pensamento nao sio eliminados de antemao, mas

problematizados.

Existe entdo um percurso entre a técnica e a ciéncia, nas
sociedades. A maneira como se desdobram seus estddios realiza um
movimento que possui uma analogia funcional em relagio ao do
desenvolvimento da inteligéncia e ao do desenvolvimento da
socializacao intelectual. Esse movimento se observa também na
evolugio do pensamento cientifico através dos tempos. Piaget
elabora um trabalho elucidativo a respeito desse tema juntamente
com Garcia. Nele, estabelece correlacoes entre o desenvolvimento
psicogenético e o desenvolvimento da histéria das ciéncias, de modo
que concluem que “a andlise comparativa entre a psicogénese e a
histéria da ciéncia realizada nesta obra permite ver qual seja o sentido
desta continuidade e quais sejam os seus limites” (PIAGET;
GARCIA, 1987 [1983], p. 241). Por essa comparacio, destacam
caracteristicas comuns nitidas do pensamento da crianca e

adolescente com a fisica de Aristételes e medieval. Da mesma
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maneira afirmam ser compardveis a ciéncia contemporinea ao

pensamento adulto pds-convencional.

A maneira da psicogénese, na histéria das teorias cientificas
ha uma progressao com saltos de um momento a outro, no entanto,
que acontecem no sentido de uma continuidade. Entretanto, as
reestruturagdes nio sio saltos no vazio, ou sem referéncias: “elas
respondem a uma légica interna posta em evidéncia no nivel
psicogenético” (PIAGET; GARCIA, 1987 [1983], p- 242). Dentro
dessa perspectiva, por exemplo, a passagem da sociedade pré-
cientifica para a cientifica é também continua, pois atua pelos
mesmos mecanismos implicados no processo cognitivo. A transi¢ao
entre um periodo e outro, ou nos termos dos autores, entre um
quadro epistémico e outro, ¢ fruto da desestabilizacio do quadro
anterior, o que promove uma reacomoda¢io em um patamar

superante, que contém em alguma medida o superado.

Esse transplante das formas do desenvolvimento
psicogenético para um lugar andlogo em uma perspectiva coletiva ou
social é um tema bastante delicado. E menos dificultoso realizé-lo na
dimensao da histdria das ciéncias do que na da histdria da civilizagao
humana, de modo geral. Mesmo assim, ainda é motivo para
polémica. As naturezas postas em jogo — do sujeito e da sociedade —
sa0 absolutamente distintas. As continuidades e descontinuidades
em um e outra sao amplamente distintas entre si. A quantidade de
varidveis suscitada pela transposi¢do da discussao para a esfera do

desenvolvimento das sociedades também enseja objegoes.
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Piaget nao realizou muitas incursdes nesse sentido, é fato.
Quigd, intuindo as dificuldades a que poderia submeter-se. No
entanto, em suas poucas manifestagdes a esse respeito, deixou
evidente entender ser possivel o estabelecimento de uma analogia
apenas em nivel funcional entre o desenvolvimento psicogenético e
o da sociedade. Acompanhar o posicionamento socioldgico de
Piaget, logo, representa concordar que a compreensao da dinimica
psicogenética pode contribuir para a compreensao da evolucio dos
quadros epistémicos e, consequentemente, da sociedade. Ainda ha
elementos a explorar antes de uma resposta conclusiva, mas,
pensando a pergunta de Kesselring pela perspectiva piagetiana, a
resposta ¢ sim. Os processos de abstragao reflexionante podem ser

tomados em sentido coletivo.

Neste capitulo, foi trazida uma interpretacio da obra de
Piaget que a credencia ao debate no campo da sociologia. Imergiu-
se em suas raizes teéricas, fundidas com sua prépria biografia, de
onde foi trazido o sentido de sua obra. A partir do encontro com seu
sentido, identificou-se duas de suas principais fases tedricas, sendo a
segunda uma superagio da primeira. Nessa fase seu conceito de
adaptacio sofre uma transformagio em fun¢io das mudangas (em
parte deflagradas por uma movimentagido de cunho politico)
ocorridas na biologia cldssica. A abstragao reflexionante passa a
compor seu sistema explicativo. Foi revista a critica feita por Freitag
quanto ao pouco interesse sociolégico de Piaget nessa fase. Mostra-
se que ele tao somente chega a0 momento mais maduro de sua obra
justamente por razoes sociolégicas. Conclui-se com isso a evidéncia

de um aprimoramento de seu trabalho.
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Partiu-se para um olhar sobre a manifestacio do social na
teoria piagetiana. Nela foram delineadas duas dire¢oes a seguir, de
acordo com a natureza dos problemas a que Piaget precisou se ater.
A primeira diregao estd na esfera do sujeito, a segunda, diz respeito
a totalidade social, a sociedade. No primeiro momento, abordaram-
se as interaghes, conceito central, passando pela ideia de conflito
cognitivo e, adiante, foi descrita a homologia entre o percurso do
desenvolvimento cognitivo e o da socializacio intelectual. Por fim,
foi trazida a dimensao coletiva de seu pensamento sociolégico,
segundo a qual os momentos do desenvolvimento subjetivo possuem

movimento andlogo aos do desenvolvimento das sociedades.
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HABERMAS E PIAGET:
APROXIMACOES

Este capitulo trabalha os possiveis pontos de encontro entre
os dois autores. Para comegar, sio trazidas as citacoes do suico ao
longo da obra habermasiana, delimitando seu lugar enquanto
referencial tedrico para a Teoria do Agir Comunicativo e para uma
teoria geral da evolugio social. No momento seguinte, a
operatoriedade piagetiana é proposta como uma condigdo para o agir
comunicativo. A abstragdo reflexionante explica a dinimica do
desenvolvimento no sentido do agir comunicativo. Ao final, o curso
da inteligéncia desde a agao até o conceito é descrito e apresentado
como andlogo ao movimento que a racionalidade pode percorrer da

instrumentalidade 4 dimensio comunicativa.

Piaget na obra de Habermas

A primeira referéncia a Jean Piaget na obra de Habermas foi
identificada em um curso sobre sociologizagao, em 1968. O texto
base de sua palestra foi publicado como parte de uma coletinea,
reunida na obra Cultura e Critica, juntamente com outro artigo no
qual “hd multiplas referéncias a Piaget” (FREITAG, 1985, p. 129;
2005, p. 50). Habermas ainda nao havia realizado a leitura do
epistemologo de forma direta, acessando-o apenas pelas citagdes que

Kohlberg fizera a seu respeito. Por elas, o sociélogo discute a adogio
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reciproca de papéis sociais (role-taking) para o qual a epistemologia

genética servira de fundo tedrico.

Provavelmente, essa primeira aproximagio mediada por
Kohlberg tenha provocado em Habermas o interesse em conhecer
mais a fundo a obra piagetiana. De tal modo que em “Para a
Reconstrugio do Materialismo Histérico” (HABERMAS, 1990)
Piaget jd figura de modo mais consistente, sendo diretamente citado.
Habermas procura na ontogénese dos processos de desenvolvimento
do Eu (cognitivo, linguistico e interativo) uma analogia estrutural
com a histéria da espécie. Apds advertir quanto a precipitagdes na
interpretagdo dessa analogia, ele define o eixo sobre o qual estd

apoiada sua atencao.

O desenvolvimento leva evidentemente a um descentramento
progressivo do sistema de interpretagio ¢ a uma delimitacio
categorial cada vez mais univoca da subjetividade da natureza
interior em face da objetividade da natureza externa, bem como
A delimitacio da normatividade da realidade social e da
intersubjetividade da realidade linguistica (HABERMAS,
1990, p. 21).

Esse foi o primeiro encontro mais sistematizado entre Piaget
e Habermas. A busca do alemio é a constitui¢do de uma analogia
estrutural entre o  desenvolvimento ontogenético e o
desenvolvimento das imagens de mundo, da histéria da espécie.
Contudo, ndo admite um paralelismo absoluto, mas sim, seletivo.
Ainda nesse livro estd uma conferéncia concedida por Habermas
para a comemoragao dos 50 anos do Instituto de Pesquisa Social de

Frankfurt, em forma de capitulo. Ld também estd citado Piaget,
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quando ¢ discutida a formagao de sujeitos capazes de linguagem e
agao. Nesse texto, Habermas retoma a hipdtese da analogia entre o
processo de desenvolvimento intelectual e o de descentragio das

imagens de mundo e adere a trés postulados-chave de Piaget:

(1) Tanto individuos quanto as sociedades desenvolvem
mecanismos de aprendizado que lhes garantem a adaptacio ao
meio ambiente; (2) O resultado desse aprendizado sempre
significa um acidmulo de conhecimentos e um acréscimo de
racionalidade; (3) As estruturas do conhecimento, em seus
diferentes niveis do desenvolvimento nio se atém a contetidos
especificos, representando antes de mais nada formas de
organizagio e operagio da razio (FREITAG, 1985, p. 143;
2005, p. 58).

O que ele pretende abstrair de Piaget ¢, em esséncia, a
dinimica da descentragdo. De 14, onde ela domina os processos que
levam os recém-nascidos até as condi¢oes de operar conceitos
quando mais velhos, almeja transferi-la para o campo da explicagao
da histéria do género. Até que ponto ¢ possivel realizar esse feito?
Até onde ele se mostra proveitoso? E quais sao os terrenos que nio
podem ser adentrados por essa transposi¢io? E preciso um
aprofundamento sobre a fecundidade e os limites dessa abordagem.
Segundo Freitag (1985, p. 143; 2005, p. 58), Habermas sugere a

execug¢do desse programa, mas nao o cumpre nessa obra.

A mesma analogia entre a descentragio nos individuos e na
histéria do género continua sendo defendida na Teoria do Agir
Comunicativo. Contudo, agora ela é admitida como dada, sem que
seja feita a justificagdo anteriormente prometida. As ideias de Piaget

acabam sendo estruturantes em relagio a Teoria do Agir
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Comunicativo e a toda sua teoria evolutiva, de modo que a primeira
proposicao de descentra¢ao de Piaget é incorporada amplamente ao
trabalho de Habermas. Essa incorporagio acontece em trés niveis:
“(a) ao nivel da agao individual e da interagio de Ego e Alter, (b) ao
nivel da produgio e circulagio de sistemas de ideias e concep¢oes do
mundo e finalmente (c) ao nivel da evolugio de sistemas societdrios”
(FREITAG, 1985, p. 148; 2005, p. 62). Nao hd duvidas de que
sobre o topico (c) estio as questdes mais dificeis, j4 que apesar de
profundamente imbricados, sujeito e sociedade possuem
caracteristicas cuja explicacdo do desenvolvimento nio pode ser

reduzida a um unico esquema explicativo.

Ainda na Teoria do Agir Comunicativo, Habermas diz que
a teoria piagetiana, para além de distinguir aprendizados de
contetido e de estrutura, também serve “para a conceitualiza¢io de
um desenvolvimento que se estende a imagens de mundo como um
todo, ou seja, a diversas dimensoes da compreensio de mundo ao
mesmo tempo” (HABERMAS, 2012a, p. 135). Essa compreensio
descentrada de mundo permite aos sujeitos solverem pretensoes de
validade problematizdveis em uma situagdo discursiva, quer dizer, a

racionalidade comunicativa depende dessa descentragao.

Ao utilizar dessa maneira o conceito piagetiano de descentragio
como fio condutor para esclarecer o nexo interno entre as
estruturas de uma imagem de mundo — do mundo da vida
enquanto contexto para os processos de entendimento — e as
possibilidades de uma condugio racional da vida, deparamos
uma vez mais com o conceito de racionalidade comunicativa

(HABERMAS, 2012a, p. 142).
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O pensador alemio lembra da teoria piagetiana quando
levanta a questao da elaboragio formal-pragmidtica do conceito de
agir comunicativo, que ji havia sido trazida de modo preliminar.
Nesse caso, “a reconstrugio de um agir orientado ao entendimento
teria de se prestar a descri¢do das competéncias cuja ontogénese ji
vem sendo pesquisada sob pontos de vista universalistas na tradigao
piagetiana” (HABERMAS, 2012a, p. 258), competéncias
entendidas como capacidades de cardter comunicativo e interativo.
Mais adiante, discutindo a falta de clareza das categorias de
compreensio do mundo em Max Weber, diz que essa falta de clareza
acaba sendo dissipada “quando se explica, com auxilio da psicologia
genética de Piaget, por que a aplicagdo de operagoes formais a
imagens de mundo talvez represente uma condigio necessiria para a
irrupgao da compreensio de mundo moderna” (HABERMAS,
2012a, p. 319) embora reforce que nio seja, essa, uma condigio

suficiente.

Ainda buscando organizar seus argumentos complementares
a teoria da racionalizagio de Max Weber, Habermas elabora um
esquema que integra posicionamentos bésicos do sujeito descentrado
frente a distintas concepg¢des formais de mundo. Uma caracteristica
das estruturas de uma compreensao de mundo descentrada, tal qual
proposta em Piaget, é que “o sujeito que age e conhece pode assumir
diferentes posicionamentos bdsicos em face de componentes do
mesmo mundo” (HABERMAS, 2012a, p. 415). Com esse
argumento, propde um quadro com nove relagoes fundamentais
definidas pelos cruzamentos entre os mundos objetivo, social e
subjetivo, por um lado, e posicionamentos bdsicos objetivadores,

COIlfOI'HlC normas € expressivos, por outro.
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Em outra obra, Discurso Filoséfico da Modernidade
Habermas (2000b), propée a discussio sobre as possibilidades de
rompimento com o paradigma da filosofia do sujeito a partir da
razdo comunicativa. Quando transpostas as questdoes do Eu (que
anteriormente  cabiam apenas ao dominio da filosofia
transcendental) para o Ambito comunicativo (com regras préticas e
manifestagoes geradas a partir das regras), emerge o problema sobre
como se pode reconciliar em uma mesma teoria aspectos
transcendentais e aspectos empiricos. Piaget é entdo evocado para
auxiliar na explicagao. “Como se pode observar no estruturalismo
genético de Jean Piaget, as hip6teses reconstrutivas e as empiricas
podem articular-se em uma tnica e mesma teoria” (HABERMAS,
2000b, p. 416). Isso resume mais uma camada pela qual Piaget ¢ ttil

a Habermas.

Nos Esclarecimentos sobre a Etica do Discurso HABERMAS,
2000a), Piaget também estd presente. Ele é citado especialmente no
capitulo em que se fala sobre o debate acerca do estddio 6 da teoria
de Kohlberg. Nessa ocasido, aparece mais como um suporte

argumentativo do que como subsidio tedrico.

Por fim, Piaget ressurge em Consciéncia Moral e Agir
Comunicativo (2013), desta vez perpassando quase a totalidade da
obra. Em principio, Habermas se debruga sobre um estudo
preliminar sobre o papel da filosofia. Nesse contexto, insere uma
breve discussao sobre as relagdes entre descentragio e abstracio
reflexionante. Ele as define como “mecanismo de aprendizagem que
pode explicar, na ontogénese, o desenvolvimento cognitivo que
termina numa compreensio descentrada do mundo” (HABERMAS,

2013, p. 24).
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No capitulo seguinte, Piaget e Kohlberg sao colocados lado
a lado quanto ao entendimento de competéncia, de horizonte do
desenvolvimento (competéncia-alvo), do  conceito  de
desenvolvimento e quanto a hierarquia de niveis e estddios. Kohlberg
deriva sua teoria da de Piaget, acrescentando alguns fatores as ideias
de seu predecessor. No capitulo final, ao falar da estrutura de
perspectivas do agir orientado para o entendimento mutuo,
Habermas procura “esbogar como os conceitos conexos do mundo
social e do agir regulado por normas resultam do descentramento da
compreensio de mundo” (HABERMAS, 2013, p. 164) para o que,
novamente, evoca Piaget. Além dessas referéncias diretas, também
hd todas as outras situagdes em que o epistemélogo é lembrado
enquanto pano de fundo para as teorias do desenvolvimento moral

de Lawrence Kohlberg e das interacoes sociais de Robert Selman.

Ao longo de sua obra, o sociélogo alemao tem para com o
epistemélogo uma atencio diferente da que dispensa para suas
demais referéncias. Uma de suas principais premissas — a de que a
humanidade tem condi¢gées de evoluir no sentido de sua
emancipacio — estd ancorada nas pesquisas empiricas desenvolvidas

por Piaget.

Sua influéncia nao se encerra ai. Como visto, por uma série
de outros motivos Piaget tornou-se ttil & obra habermasiana. Dessas,
aqui foram eleitas trés abordagens para serem adiante discutidas. A
primeira, diz respeito ao ponto mais avancado do desenvolvimento
cognitivo necessdrio a participagdo em um contexto de agir
comunicativo, a operatoriedade. A segunda, trata da abstragao
reflexionante como motor que impulsiona o desenvolvimento dessas

caracteristicas desde o sensério-motor até o estddio operatdrio.
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Finalmente, tendo sido falado sobre o estigio mais avangado e sobre
o mecanismo que impulsiona sua evolugio, é explorado o percurso
desde os esquemas de acdo até o pensamento conceitual. Com isso
sio destacados aspectos que permitem estabelecer uma analogia
entre esse percurso e a passagem da racionalidade instrumental para

a comunicativa.

Operatoriedade e as condigdes para o agir comunicativo

Dentre as obras de Piaget, Epistemologia Genética (2002
[1970]) resume suas principais ideias. Nela o autor fala brevemente
dos estddios de desenvolvimento em direcio ao conhecimento. O
conhecimento para ele é resultado das interagoes que se situam entre
sujeito e objeto, o que significa que, originalmente, ndo advém “nem
de um sujeito consciente de si mesmo nem de objetos jd constituidos
(do ponto de vista do sujeito) que se lhe imporiam” (PIAGET, 2002
[1970], p. 8). A agao, inicialmente limitada e rudimentar, aumenta
em graus sua plasticidade. O agrupamento de caracteristicas capazes
de definir significativas diferencas em relagdo aos outros
agrupamentos ¢ denominado estddio. Eles vao desde o sensério-
motor, passando pelo pré-operatério, operatério concreto e

findando no operatério formal.

No seu desenvolvimento mental, a crianga evolui para estdgios
mais complexos: parte do estdgio sensério-motor, quando
comeca a descentralizagio de acdes em relacdo ao préprio
corpo. Evolui para o perfiodo pré-operatdrio, onde o uso da
linguagem, dos simbolos e das imagens promovem uma nova
etapa de desenvolvimento mental. A esse segue-se o estdgio

operatério-concreto, onde se verifica uma descentragio
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progressiva em relacdo & perspectiva egocéntrica. A crianga
entra num mundo de vdrias perspectivas e seu pensamento
passa a ter uma ldgica reversivel. Essa etapa conduz ao estigio
final chamado de operatdrio formal, onde o sujeito pode operar
com hipéteses verbais. As hipdteses sdo proposicdes em que ¢é
possivel estabelecer relacoes entre relagoes. A dedugio logica
aparece ai como um novo instrumento de operar o real

(HERMANN, 1996, p. 30).

Interessa desde agora que se concentre a reflexdo sobre o
pensamento operatdrio. Se até o pensamento pré-operatério as agoes
eram a seu modo interiorizadas, agora, no operatério, as
“transformag6es reversiveis modificam certas varidveis e conservam
outras a titulo de invariantes” (PIAGET, 2002 [1970], p. 30). As
coordenagoes progridem em relagio ao estddio precedente e se
constituem em estruturas ou sistemas de conjunto, suscetiveis de
fechamento. Por serem suscetiveis de fechamento, engendram um
jogo de transformagées. E nisso que consiste a novidade em relagio

a0 estiadio anterior.

Todavia, esse avango ainda nao atingiu seu cardter mais
completo. As operagoes, da forma como sio realizadas, estdo
vinculadas a aspectos concretos sobre os quais sao produzidas, por
isso, esse periodo é denominado operatério-concreto. Sua superagio
acontece no sentido da formalizacdo das operacoes realizadas. Ao
chegar a esse estddio, as operacoes estdo libertas “da duragio, ou seja,
de fato, do contexto psicoldgico das agdes do sujeito, com o que elas
comportam de dimensio causal além de suas propriedades
implicativas ou légicas” (PIAGET, 2002 [1970], p. 47). Passam a
manifestar, a partir dai, um cardter andlogo ao das “ligagoes 16gico-

matemdticas depuradas” (PIAGET, 2002 [1970], p. 47), que
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independem das contingéncias do tempo. Entao, o conhecimento
supera o real para vincular-se a dimensao do possivel, ligando o

possivel e o necessdrio, sem ser mediado pelo conceito.

Essa caracteristica de superagao do real é o que d4 margem
as operagdes ndo apenas sobre os objetos, senio que também sobre
operagdes. Esse traco lhe abre possibilidades para que trabalhe com
hipéteses e dedugoes, inferindo nio necessariamente a partir de
observagoes reais. Isso o que implica maiores dificuldades a tarefa

cognitiva em relagao ao pensamento operatdrio concreto.

Para Piaget e Inhelder (1976 [1955]) a questao principal na
explicagao da passagem da operatoriedade concreta a formal, da
crianga ao adolescente, ¢ descrever como se desenvolve a 16gica das
proposi¢oes, ainda nao atingida pela crianca. Essa mesma légica das
proposi¢oes é importante requisito para o agir comunicativo. Ao
atingir essa 16gica, chega a crianga ao patamar formal das operagoes,
que conduz a capacidade de agir para além do interesse em
determinados fins ou no sucesso na execu¢io da acio. Na medida
em que se diferencia de sua face teleoldgica, a acio passa a dar lugar
ao interesse pelo entendimento mutuo. A ag¢do que se inclina ao
entendimento mutuo, por sua vez, apresenta como caracteristica
uma disposi¢ao para a coordenagao de perspectivas com elementos
externos ao sujeito, outros sujeitos. A orquestragao normativa dessa
coordenagao de perspectivas é garantida pelo principio da
universalidade. Quer dizer, para avancar no sentido do
entendimento mutuo é necessdria a coordenacao de perspectivas
entre o sujeito e outro sujeito, de modo que os esquemas conceituais

se desloquem em diregao distinta em relagio ao seu ponto de partida
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dC natureza egocentrada. Para tanto, esses esquemas precisam Ser

amplamente flexiveis e méveis.

Por conta da homologia funcional entre os processos de
desenvolvimento cognitivo e desenvolvimento sociocognitivo, o
didlogo a respeito das operacoes se amplia no campo das interacoes
sociais. A ele é integrado o conceito de cooperagao, compreendido
como operar em comum. Operar sobre operagoes com outros
sujeitos. Isso significa “ajustar por meio de novas operagdes
(qualitativas ou métricas) de correspondéncia, reciprocidade ou
complementaridade, as operacoes executadas por cada um dos
parceiros” (PIAGET, 1973 [1965], p. 105). Esses sao os requisitos
para a coordenacio de perspectivas entre os falantes. A troca de ideias
entre tais sujeitos precisa, ademais, que sua regulagéo seja garantida.
Piaget formula essa questao da seguinte maneira: “Como, pois, uma
troca de ideias vai-se transformar numa troca regulada e constituir
assim uma cooperagio real de pensamento?” (PIAGET, 1973
[1965], p. 105). A resposta para essa questio ¢ buscada por
Habermas e seus achados sio reunidos na ampla elaboragio da

Teoria do Agir Comunicativo.

As interag6es sociais tendem ao conflito e a instabilidade em
maior ou menor grau. A proposta habermasiana é que a manutengao
da situa¢io comunicativa e a coordenagio dos planos de ac¢io dos
falantes pode ser assegurada, desde que busquem como fim o
entendimento matuo, ao invés do sucesso. Essa inclinacido a busca
por entendimento mutuo e a abdicagdo aos ganhos egocéntricos, em
prol da harmonizacio interna dos planos de a¢do, sob a condi¢io de

um acordo sobre as condigbes, é 0 que garante um grau maior de
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cooperacio e estabilidade. Mobilizar internamente esses recursos

demanda capacidade operatéria.

Os sujeitos capazes de agdo e linguagem referindo-se a algo
problematizdvel no mundo da vida, engajam-se no contexto do agir

comunicativo seguindo o seguinte procedimento:

Uma situacio representa um segmento do mundo da vida
recortado em vista de um tema. Um tema surge em conexdo
com os interesses ¢ objetivos da agio dos participantes: ele
circunscreve o dominio de relevincia dos objetos tematizdveis.
Os planos de agio individuais acentuam o tema e determinam a

caréncia de entendimento miituo atual que é preciso suprir por
meio do trabalho de interpretagio (HABERMAS, 2013, p.
166).

Extrair esse tema da referida situagio do mundo da vida,
identificando seu dominio de relevincia e inserindo-o no
procedimento do agir comunicativo, segundo a percepgao de que hd
caréncia de entendimento mutuo em fungiao do reconhecimento dos
planos de agao individuais é outra das tarefas que exige do sujeito

capacidade operatéria.

Instaurada a situagdo argumentativa, precisam  ser
arregimentadas pelos participantes outras competéncias operatdrias
além dessas. Por exemplo, quando o sujeito profere um argumento,
este precisa ser aceito por outro participante da situagio interativa.
Se hd uma oferta de ato de fala, hd éxito quando o interlocutor aceita
essa oferta. E esse aceite ndo pode ser imposto por uma regra externa,

por via heteronoma. O empenho do sujeito em fungio de uma oferta
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de ato de fala implica um mecanismo de coordenagio de agdes. A

mobiliza¢ao desse mecanismo depende das operagoes formais.

Outra competéncia é a capacidade de formular argumentos.
Nio simplesmente atentando para sua construgio légica, mas
observando também a necessidade de serem atendidas pretensoes de
validade nas esferas objetiva, subjetiva e social. Significa dizer que
eles precisam garantir a referéncia a algo no mundo objetivo,
veridico para o préprio sujeito pronunciante, atendendo certa
corregao normativa. Isso diz respeito as pretensoes de validez, cujas
premissas a serem defendidas sao melhor explicadas pelo préprio

Habermas:

- que o enunciado formulado ¢ verdadeiro (ou, conforme o
caso, que as pressuposicoes de existéncia de um contetido
proposicional mencionado sio acertadas); - que o ato de fala é
correto relativamente a um contexto normativo existente (ou,
conforme o caso, que o contexto normativo que ele realiza, ¢
ele préprio legitimo; - que a inten¢do manifesta do falante é
visada do modo como é proferida (HABERMAS, 2013, p.
168).

A avaliagdo de cada manifesta¢do alheia segundo os critérios
elencados, assim como o juizo sobre os seus préprios proferimentos,

também exigem do participante que satisfaga condigoes operatdrias.

Além disso, o sujeito terd que enunciar seu argumento,
mobilizando todos os aspectos subjetivos de sua formulagao;
precisard reconhecer a agio do outro sujeito e, tendo-a como
referéncia, formular e reformular permanentemente seu

posicionamento; por fim, necessita olhar imparcialmente para a
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interagdo estabelecida entre ele e os demais sujeitos. Esses trés
posicionamentos sio os lugares por onde o sujeito do agir
comunicativo transita em sua atuacio. Ele é falante, destinatdrio e
participante ao mesmo tempo. Essas trés perspectivas possiveis
correspondem aos papéis comunicacionais da primeira, segunda e
terceira pessoas, respectivamente: eu, tu e ele. Sua articulagio exige

do sujeito, mais uma vez, pré-requisitos operatérios.

Da mesma forma acontece com as referéncias de mundo. As
perspectivas dos falantes e as perspectivas do mundo estao
intimamente ligadas. Quando os falantes fazem referéncia a algo no
mundo, eles remetem a um sistema de referéncias de mundo que
compreende trés dimensbes. Dimensao objetiva, em que sao
representados ou pressupostos estados e acontecimentos; dimensao
social, pela qual se produzem ou renovam relagoes interpessoais; e
dimensao subjetiva, da autorrepresentagio. Essas dimensoes
correspondem aos mundos objetivo, social e subjetivo. Elas se
articulam com as perspectivas do falante quando, por exemplo, um
participante do agir comunicativo pode representar algum
acontecimento em qualquer uma das pessoas, primeira, segunda ou
terceira. E assim também com as demais perspectivas de mundo e de

falante. Um locutor competente tem as seguintes opgoes:

Ele tem, em principio, a possibilidade de escolher entre os
modos cognitivo, interativo e expressivo do uso linguistico e entre
classes correspondentes de atos de fala constatativos, regulativos e
representativos para se concentrar seja em questoes de verdade,
seja em questdes de justica, seja em questdes do gosto ou, antes,
da expressio pessoal, considerando-as sob uma pretensio de
validez universal. Ele tem a possibilidade de escolher entre #és

atitudes fundamentais e as correspondentes perspectivas do
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mundo. Além disso, a compreensio descentrada do mundo
permite-lhe em face da natureza externa nio apenas uma
atitude objetivante, mas também uma atitude conforme normas
ou ainda uma atitude expressiva; e, face da sociedade, nio
apenas uma atitude conforme a norma, mas também uma
atitude objetivante ou ainda expressiva; e, em face da natureza
interna, nio apenas uma atitude expressiva, mas também uma
atitude objetivante ou ainda uma atitude conforme normas

(HABERMAS, 2013, p. 168).

O agir comunicativo demanda que os sujeitos de uma
situagdo argumentativa possam operar o principio “U”, que
Habermas apresenta como sendo o esteio da Teoria do Agir

Comunicativo:

(U) Toda norma vélida tem que preencher a condicio de que
as consequéncias e efeitos colaterais que previsivelmente
resultem de sua observincia universal, para a satisfacio dos
interesses de todo individuo, possam ser aceitas sem coagao por

todos os concernidos (HABERMAS, 2013, p. 147).

As capacidades que o agir sob as condigoes da universalidade
demandam n3o sao simples. A agao em acordo com a universalidade,
tal qual descrita acima, demanda a reversibilidade total. E essa é mais
uma caracteristica do pensamento préprio ao periodo operatério

formal.

Marcam também esse periodo formal as abstragoes refletidas,
que sdo abstracoes reflexionantes com tomada de consciéncia. Do
mesmo modo, aparece o pensamento reflexivo “que retne todas as
varidveis de um problema numa totalidade operatéria, o que exige
capacidade de antecipagio” (BECKER, 2017, p. 378). Desse modo,
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as solicitagdes que surgem com a participagio argumentativa nesse
contexto especifico sao de cardter operatdrio, mas operatério do tipo

formal.

Atingir a operatoriedade, no entanto, nio implica a
apropriagio da verdade pelo sujeito, tampouco confere a ele a
condigio de fiel da balanga quanto as ideologias. Tem mais a ver
com a conquista dos elementos cognitivos, condigbes para o
empenho dos sujeitos em uma situagio cognitiva, moral, social, ou
mesmo, argumentativa propensa ao melhor resultado possivel
quanto a coordenagao de suas perspectivas com alguém sobre algo

no mundo.

Existe um perigo de nio ser questionada a “unilateralidade
légica” ao se fazer referéncia 4 razdo. E importante ter em conta que
a razao nao pode ser simplesmente reduzida a uma capacidade
operatéria. Ela traz em si outras dimensdes nio restritas a
competéncia cognitiva, mas situadas muito além dela. A logicidade
da razao € “condicio necessdria, mas nao exclusiva ou suficiente, a
constitui¢do do sujeito epistémico” (HERMANN, 1996, p. 40).
Concordar com essa afirmagio é entender que a razio, em sua
acepgio genérica, ndo se resume a operatoriedade légica. Tampouco
a racionalidade comunicativa estd nela contida. A operatoriedade ¢
uma dentre as condi¢des para o engajamento dos sujeitos em
situagoes do agir comunicativo. A capacidade operatdria da razao ¢é

aqui assumida dentro desse delimitado dominio.
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Abstragio reflexionante como mecanismo do desenvolvimento

Além da operatoriedade, a abstragao reflexionante, enquanto
motor do processo de gradual descentra¢ido do sujeito, pode ser
entendida como mais uma convergéncia tedrica entre Piaget e
Habermas. A defini¢ao iniciada no Capitulo 2 serd continuada aqui.
Abstrair ¢ extrair, retirar de, “algo como isolar uma qualidade
perceptivel de um objeto ou isolar um aspecto dentro de um
contexto. Quando abstraimos a tonalidade colorida de uma folha,
retemos o seu verde individual” (KESSELRING, 1993, p. 95). Para
que o “verde” se torne um conceito, ele precisa passar por um
processo de generalizagdo. O isolamento das caracteristicas e sua
generalizacio sio os passos necessdrios para as abstragoes de tipo
empirica. Esse tipo de abstragio ¢é diferente das abstragoes
reflexionantes.

Nas abstragoes, o que se retira de um patamar para ser
conduzido a outro mais elevado sao elementos ou materiais de tipo
observivel ou nao. Quando observdveis, esses elementos vém de
objetos ou de agdes dos sujeitos. Sao abstragdes dos aspectos
materiais. Quando nio observdveis, hd uma mudanca qualitativa e
esses materiais, no caso, sao os frutos das coordenacoes de a¢oes do
sujeito. No primeiro caso, geram abstragoes empiricas e no segundo,
abstracoes reflexionantes.

As abstragoes reflexionantes sao a forma bdsica para mais dois
tipos especificos que dela derivam. Se a abstra¢io acontece tirando
do objeto aquilo que nao sio suas qualidades préprias, mas sim
qualidades colocadas pelo sujeito, entio essa abstragao é denominada
pseudoempirica. “Quando o sujeito retira da coordenacio de suas

agoes determinadas qualidades ou caracteristicas que os objetos nao
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possuem em si, ocorre a abstragio pseudoempirica” (HERMANN,
1996, p. 37). Quando partem de “aspectos ou propriedades de acoes
ou operagoes” (KESSELRING, 1993, p. 95) gerando tomadas de

consciéncia, tem-se uma abstragio do tipo refletida.

No inicio da vida (periodo sensério-motor), a crianca é capaz
de abstracoes do tipo empirica, que evoluem em seguida para as
pseudoempiricas (final do sensério-motor — pré-operatério),
abstracoes reflexionantes (operatério concreto), consolidando-se por
fim as abstracoes refletidas (operatério formal). Estas, se prolongam
enquanto fundamento de todo o pensamento cientifico. O processo

de abstracao reflexionante é representado por meio da figura abaixo.

Figura 2 — Processo de abstragio reflexionante
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Fonte: Becker (2017, p. 377).
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Na Figura 2, tanto no limite inferior quanto no limite
superior hd linhas pontilhadas indicando a auséncia no processo de
inicio ou fim pré-definidos. Buscar a origem absoluta da dinAmica
da abstragao reflexionante é um exercicio infrutifero, pois ela nio ¢
identificdvel. Pode-se, apenas, saber que os primeiros passos desse
processo residem na agdo. Ou seja, ressalvadas questoes de forma, a
abstracio estd acessivel ao adulto e também ao bebé recém-nascido.
A figura também mostra o reflexionamento de elementos retirados
do patamar anterior/inferior subsidiando a agdo realizada no
patamar superior. Sobre esses elementos incide uma reflexao
(reconstrugao e reorganizagio), adequando-os ao novo patamar. As
agoes coordenam-se entre si e constituem um estado mais ou menos
estdvel, que subsidiardi um novo patamar, dotado de elementos
préprios, por sua vez, aptos a um préximo reflexionamento. A
abstragao reflexionante pode também ser compreendida como uma
regulacio originada de outras regulagoes. Além disso, pode-se
entendé-la como um processo em espiral, responsdvel pela
construgio de novas estruturas cognitivas, levando a projegio das

estruturas a niveis superiores.

Habermas toma conhecimento do termo abstracio

reflexionante e o associa a ideia de descentracio.

Piaget concebe a “abstragio reflexionante” como mecanismo de
aprendizagem que pode explicar, na ontogénese, o
desenvolvimento cognitivo que termina numa compreensio
descentrada do mundo. A abstracio reflexionante assemelha-se
A reflexdo transcendental no sentido em que ¢ por meio dela
que os elementos formais inicialmente escondidos no contetdo
cognitivo enquanto esquemas de acdo do sujeito cognoscente

sio trazidos 4 consciéncia, diferenciados e reconstruidos no

127



estddio de reflexao imediatamente superior. Ao mesmo tempo,
esse mecanismo de aprendizagem tem uma fungio semelhante
a que tem em Hegel a forca da negacdo que supera
dialeticamente as figuras da consciéncia tio logo essas caiam em

contradigdo consigo mesmas (HABERMAS, 2013, p. 24).

Ele se impressiona com a proximidade entre a teoria de
Piaget e a dialética de Hegel. V& em uma e outra o mesmo fio
condutor. “Reconhece, pois, na reflexdo (ou na abstracio reflexiva)
uma espécie de gerador de estruturas de agdes mentais no plano
intelectual assim como no plano moral” (KESSELRING, 1997, p.
249). Tomado por essa ideia, ele se utiliza do conceito de reflexio
(andlogo ao de abstragao reflexionante) para se referir a processos que
transcendem o dominio da socializac¢do intelectual, ou seja, que

cheguem a abarcar a evolugdo da sociedade.

Habermas aproveita de maneira diferente o cerne da ideia de
abstragao reflexionante. Ele a menciona mais por sua interface com
a teoria de Kohlberg que de Piaget. Dessa aproximagio com
Kohlberg, chega Robert Selman, com auxilio de quem explica o
desenvolvimento das relacoes sociais. Em Selman estao definidos trés
niveis dessas relagdes: “em um primeiro nivel o agente nio leva em
consideragdo mais do que as exigéncias imediatas de uma outra
pessoa, sabendo segui-las ou contradizé-las” (KESSELRING, 1997,
p. 249). Por reflexionamento, o sujeito gera as estruturas de um
estdgio superior, um segundo nivel, em que “compreende a natureza
daquilo que é um papel social e uma norma moral, a saber, a
‘expectativa refletida de uma conduta™ (KESSELRING, 1997, p.
249). Finalmente, o momento mais lapidado desse processo é o

terceiro nivel, no qual “o agente chega a se orientar no meio de
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‘normas reflexivas’, expressao mediante a qual o filésofo alemao
alude aos principios morais” (KESSELRING, 1997, p. 249).
Estabelecendo essa relagio, Habermas sugere ocorrer o mesmo tanto
a0 processo cognitivo quanto ao desenvolvimento socioldgico. A
partir do processo da abstra¢do reflexionante retira-se algo da
composi¢do anterior para ser reorganizado em um patamar

estrutural mais avancado.

A adesao intelectual a essa ideia explica o otimismo de
Habermas quanto ao desenvolvimento da sociedade. Para ele, “os
sistemas societdrios (cibernéticos) nio sio autodestrutivos, lutam
pela sobrevivéncia do todo e de suas partes, e que seus mecanismos
funcionam  independentemente das vontades individuais”
(FREITAG, 1985, p. 146; 2005, p. 60). Porém, niao hd
unanimidade cientifica quanto a viabilidade de uma analogia entre
a aplicagio cibernética ao desenvolvimento cognitivo e ao
desenvolvimento social. Segundo Freitag, um dos grandes
problemas desse paralelismo é que a cibernética segundo o modelo
piagetiano nio admite que a sequéncia ordenada de estdgios regrida.
Esse modelo “[...] ndo tem instrumentos, portanto, para explicar as
tendéncias regressivas caracteristicas do presente, como a
revivescéncia dos fanatismos religiosos e politicos, os conflitos
armados [...] ouaameaca de incinera¢io nuclear” (FREITAG, 1985,
p. 147; 2005, p. 61). Admitindo o peso e validade do
questionamento, amplio seu espectro devolvendo a questao em

sentido inverso.

E primaz considerar o ponto de vista da cibernética, que
parte da premissa da autorregulagio e também da distin¢io e

acoplamento entre forma e contetido. Feito isso, do mesmo modo
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como podem manter-se os conteidos apesar da mudanga na forma,
nao seriam os fatos sociais citados pela autora a repeticao dos
mesmos contetidos, mas provocados por razdes distintas, em
contextos distintos, vividos por sujeitos distintos, com possibilidades
e desfechos distintos, etc.? Serd possivel que haja regresso? Nao
poderia ser a interpretagdo das tendéncias regressivas uma percepgio
linear da histdria, que pde acento na causalidade sem articuld-la com
a dimensdo implicativa? A percepgao de regressao seria diferente se
ao invés de olharmos para o tempo e para a histéria de modo
teleolégico, passissemos a vé-los como uma espiral em que cada
ponto pode ser repercorrido infinitas vezes sempre em novo nivel de
desenvolvimento? Esses questionamentos mostram que, se por um
lado a transposicio do modelo cibernético da psicogénese ao
processo evolutivo da sociedade nio pode ser feita sem
problematizacoes, por outro, ela nio pode ser ignorada sem que

antes dela se extraiam contributos.

Quanto a apropriagdio habermasiana do conceito de
abstracio reflexionante que cabe destacar: a) Habermas nao
percebeu que Piaget elaborara duas teorias da descentracio. Foi a
primeira teoria, bastante vaga, que inspirou o contraponto que fez a
Weber pelo qual explica o desencantamento das imagens de mundo
e a entrada na modernidade; b) Habermas nunca ousou se
aprofundar na explicagao da légica do desenvolvimento pela via da
abstracio reflexionante, mesmo sendo ela o fundamento base da sua
proposicao de uma homologia funcional entre a psicogénese, o
desenvolvimento das visdes de mundo e o desenvolvimento da
totalidade social (uma das razoes para a realizagao deste trabalho); c)

no que tange ao desenvolvimento moral, ndo hd garantias de que o
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sujeito aja moralmente segundo as condigoes de desenvolvimento
que ji tenha conquistado, o que pode ser determinado por sua
competéncia moral ; d) alégica do desenvolvimento social nio segue
necessariamente a mesma légica da abstracio reflexionante, pois as
causas dos eventos histdricos que geram a evolugio social sdo muito
diversas; e) o individuo autbnomo nio necessariamente ¢ o fim de
todo desenvolvimento, como observado por Kohlberg diante do fato
de que “60% dos americanos nunca transpusessem o nivel 4, nivel
convencional de ‘lei e ordem™ (KESSELRING, 1997, p. 255),
entio, por que isso deveria acontecer com a sociedade?; f) varidveis
econdmicas influenciam o desenvolvimento do sujeito em todas as
dimensoes, no entanto, essa agenda nao integra os rol de interesses
da pesquisa habermasiana. Resultados de pesquisas desse tipo
levariam possivelmente a uma redu¢io do otimismo habermasiano

em relagdo as possibilidades emancipatérias em sua teoria.

Uma aproximagio de Habermas e Piaget pelo conceito de
abstracio reflexionante apenas pode ser realizada se consideradas
essas ressalvas. Té-las em conta, por outro lado, abre novos angulos
para o exame dessa aproximagio. Que Habermas nio tenha se
aprofundado nas rela¢oes entre sua teoria e a abstragio reflexionante
e que nao tenha se apropriado da mudanca de foco da teoria
piagetiana nesse mesmo sentido, como afirma Kesselring (1997), sao
fatores que desvelam uma caréncia tedrica a ser suprida.
Complementarmente, a percepgao de que hd um déficit socioldégico
na teoria critica habermasiana, tal qual aponta Axel Honneth
(2009a), compée a lista de possibilidades de aprofundamento

cientifico.
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Desvela-se ai um amplo campo a ser explorado, o que pode
contribuir para a construgao de um quadro mais completo para a
leitura do social, mesmo nio produzindo uma explicagio cabal de
seus processos evolutivos. No campo correspondente a dimensio do
sujeito, estendem-se as possibilidades de incursio nos estudos sobre
a autonomia (e sua extensio enquanto manifestagio coletiva),
desenvolvimento moral e sobretudo, sobre a competéncia para agir

em conformidade com tomadas de decisoes e juizos morais.

Relagoes entre pensamento e linguagem:
uma abordagem construtivista

Depois de apresentadas citagdes a Piaget na obra de
Habermas e suas interlocugbes quanto aos conceitos de
operatoriedade e abstracao reflexionante, passa-se as consideragoes
sobre o trajeto piagetiano desde a agio até o conceito. O pano de
fundo desse tema sdo as relagoes entre pensamento e linguagem,
problema enfrentado por Piaget. Diante dele, marca sua posigao
construtivista. Esse mesmo construtivismo inspira a proposi¢ao do
mecanismo de desenvolvimento habermasiano, guiado pela 16gica
da descentragio (FREITAG, 1991). Ele nio pée acento na
influéncia do social sobre o subjetivo, tampouco o contrdrio. Seu
desafio ¢ estabelecer uma teoria sociolégica, explicativa e propositiva
a0 mesmo tempo, com base em um substrato tedrico que explique
como ¢é possivel uma construgido na diregio da universalidade
(FREITAG, 1991). Este tdpico explicita por que o caminho
escolhido por Piaget (e, provavelmente, também por Habermas) nao
¢ empirista, nem preformista, mas construtivista. Noam Chomksky

e Lev Vygotsky sdo autores que representam cada um desses outros
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posicionamentos e, por isso, junto a Wallon os traremos para

enfatizar a abordagem piagetiana.

Ao longo do capitulo sobre representagio cognitiva em
Formagdo do Simbolo, Piaget trabalha para demonstrar sua tese de
que o alicerce do conceito reside na agio. Ele acompanha
cientificamente o desenvolvimento dos préprios filhos e, dessas
observagoes, resgata fatores que evidenciam a passagem continua dos
esquemas sensOrio-motores rumo aos esquemas de natureza
conceitual. As relagoes entre pensamento e linguagem sao a base para
sua elaborag¢io teérica. A andlise de suas explicagdes sobre essas
relagdes permite reconstituir os passos de suas descobertas. Sao elas
que corroboram a ideia de que, partindo da agdo, desencadeia-se um
movimento evolutivo, orientado pelos critérios de universalidade e
necessidade, que promove o desenvolvimento do sujeito em diregao

ao conceito.

Para outros estudiosos da relagio entre a linguagem e o
pensamento, essa afirmagao nao ¢ uma unanimidade. Wallon afirma
que “a ‘inteligéncia das situagoes’, que atua sobre o real sem recurso
a0 pensamento, e a representagio, que se explica pela influéncia do
verbo, do mito, do rito e da vida coletiva em geral” (PIAGET, 1971a
[1945], p. 278) estao em radical oposi¢ao. Para ele, somente com a
abertura da crianca as interferéncias do ambiente social seria possivel
adentrar o campo representativo, inaugurando uma nova etapa do
desenvolvimento, rompendo com a anterior. A tese proferida por
Wallon ¢ distinta da de Piaget em diversos aspectos, sendo um deles
que, em Piaget, a passagem da inteligéncia das agbes a das

representagdes nao é uma ruptura, mas uma continuidade. A 16gica
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abstraida das agoes se projeta no patamar representativo como um

CONLINUUM.

Na teoria de Vygotsky, por sua vez, as curvas do
desenvolvimento da linguagem e do pensamento, até entdo em curso
separado, fundem-se por volta dos dois anos de idade. Nesse
momento, “a crianga ‘faz a maior descoberta de sua vida’, a de que
‘cada coisa tem seu nome”” (VYGOTSKY, 1989 [1934], p. 37). A
solugdo proposta por ele salta desde o periodo pré-verbal até o verbal,
remediando a lacuna restante com uma resposta um tanto quanto
mdgica. Para ele, essa passagem aconteceria repentinamente, como
uma espécie de insight que toma a crianca de assalto fazendo-a

nomear coisas.

O acento de Vygotsky aos aspectos exdgenos que
influenciam o aparecimento da linguagem reduz o tema a
prevaléncia da vida social e da linguagem sobre a formacio do
pensamento. Na sua primeira formula¢do, a teoria de Piaget
tangencia a dimensio socioldgica da teoria de Vygotsky. Contudo,
na formulagdo posterior, hi uma diferenciagio substancial entre
uma e outra. Piaget, tendo alcancado um modelo explicativo que
conciliou aspectos dinimicos e estdticos, biolégicos e légicos do
desenvolvimento, nio poderia concordar que a crianga chegasse a
légica dos conceitos se nido por um movimento continuo de
adaptagao, nos mesmos moldes da abstragio reflexionante,

repercutindo a dinimica cibernética.

Noam Chomsky, por sua vez, apresenta uma solugao
distinta. Ele reconhece o aspecto da continuidade entre pensamento

e linguagem, aproximando-se, nesse ponto, mais de Piaget que de
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Vygotsky. A diferenca estd na explicagio sobre como acontece essa
passagem. Ele entende que a linguagem e o pensamento nio tém sua
génese na acdo, mas sio definidos por uma “capacidade de
linguagem geneticamente determinada” (PIATELLI-PALMARINI,
1983 [1978], p. 50). Quer dizer, segundo ele, ambos jd estiao
contidos no sujeito em forma embriondria antes mesmo de seu

nascimento.

Sua proposicio é comumente reconhecida como uma
“forma de inatismo” ou “solugao preformista”, porque defende a
existéncia de um ndcleo fixo inato para o desenvolvimento da
linguagem. Condicionado por esse ntcleo fixo inato é que sucede o
desenvolvimento do sujeito. Piaget (1983a [1978], p. 45) diz que
““o nucleo fixo inato’ conservaria todas as suas virtudes de ‘ntcleo
fixo’ se nao fosse inato”. Com isso, coaduna com a ideia de que haja
um eixo genético a partir do qual o desenvolvimento da linguagem
tem suporte mas, diferentemente de Chomsky, situa sua origem no

periodo sensério-motor e nao na heranga genética.

Os posicionamentos acima elencados foram importantes
para que Piaget pudesse, ao negd-los, delimitar melhor as fronteiras
de seu pensamento. A estratégia discursiva que elegeu deslocou as
explicagoes sobre as relagdes entre pensamento e linguagem que
focam no mundo objetivo — para um lado — e as que se concentram
sobre o sujeito — para o outro. Amparado pelos dados das pesquisas
psicogenéticas, faz nascer por entre esses dois extremos seu produto

dialético, o construtivismo.

Habermas, provavelmente também nao acompanharia o

pensamento de Wallon. Para ele hd uma continuidade da
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racionalidade instrumental para a comunicativa e nio um
antagonismo entremeado por um vdo. Nao hd salto ou
acontecimento catdrtico que provoque a mudanca instantinea de
um estddio a outro. Também nio se aproxima de Vygotsky e sua
nocao de descentragio. Muito embora anuncie haver adotado essa
no¢io da primeira fase da teoria de Piaget, manifesta claramente seu
vinculo as interagdes, & autorregulagio e a cibernética. Ele também
se afasta da énfase 2 dimensao enddgena que transparece no inatismo
de Chomsky. O nucleo fixo inato tornaria as possibilidades do agir
comunicativo limitadas. Caso aderisse a esse ponto de vista, o

potencial emancipatério de sua proposta esmaeceria.

Ter na teoria piagetiana um fio condutor epistemoldgico é
aderir ao seu construtivismo e assumir que a génese do pensamento
e da linguagem reside na agdo. Conhecer essa génese, no entanto,
nao basta a Piaget. O que deseja é “compreender como se efetuam
tais criagdoes e por que, ainda que resultem construgdes nao
predeterminadas, elas podem, nio obstante, acabar por se tornarem
logicamente necessrias” (PIAGET, 1983a [1978], p. 39). Essa
elucidacio pode ser proveitosa a teoria habermasiana. Resta explicar,

portanto, como essa géIlCSC acontece.

Da agao ao conceito:
analogias com a Teoria do Agir Comunicativo

Considera-se que “mesmo sem ter chegado a escrever obra
definitiva a respeito das relacoes entre linguagem e pensamento,
Piaget deixou-nos suas ideias bdsicas a este respeito em La formation

du symbole chez l'enfant” (RAMOZZI-CHIAROTTINO, 1994, p.

48). A Formacio do Simbolo na Crianga: imitagio, jogo e sonho,
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imagem e representagdio — como ficou traduzida para a lingua
portuguesa essa obra — confronta a questao, apresentando uma
abordagem peculiar para a resolu¢io do problema. Com esse
trabalho, tem por objetivo “mostrar que a aquisicao da linguagem
também estd subordinada ao exercicio de uma funcio simbdlica, a
qual tanto se afirma no desenvolvimento da imitagio e do jogo
quanto no dos mecanismos verbais” (PIAGET, 1971a [1945], p.
10). A ideia bdsica que procura sustentar com esse argumento ¢ de
que a linguagem nao ¢ algo cujos elementos fundantes nascem com
o sujeito e sdo trazidos a tona na gradual medida em que esse sujeito
se desenvolve. Também nao ¢ algo absorvido passivamente pelo
sujeito a partir do contato com a cultura linguistica vigente. A
aquisicdo da linguagem estd vinculada ao desenvolvimento da
capacidade representativa.

Na Formagio do Simbolo, Piaget trata desse tema
concentrando-se nos dominios onde os fatores coletivos estio
minimizados diante dos processos da vida mental que manifestos no
individuo. De modo algum isso significa dizer que nao considera a

dimensio social. Para ele,

[...] as etapas observadas segundo a dimensio social serio elas
mesmas esclarecidas pelas fases do processo evolutivo interno
que conduz da inteligéncia sensério-motora a inteligéncia
conceitual, sem que as diversas relagdes deste quadro
multidimensional possam pretender ser outra coisa senio os
aspectos interdependentes de uma mesma realidade (PIAGET,
1971a [1945], p. 278).

Ap6s delimitar o alcance dessa obra, Piaget se dedica a

exploracio de uma camada mais profunda de um complexo de
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outras camadas que juntas compdem o processo de desenvolvimento
do pensamento conceitual. Sua trajetéria é guiada pela triade
imitagao, jogo e representagio. A imitagao se identifica aos processos
de acomodagio a objetos exteriores; o jogo, a predominancia da
assimila¢do do mundo exterior s estruturas do sujeito — que resulta
nas significacoes —; e a representacio, a prevaléncia da “equilibra¢io”
entre os dois processos anteriores (acomodacio e assimilagio). O
momento da Formagio do Simbolo que interessa a aqui é o terceiro,
pois a base da discussao aqui desenvolvida parte do conceito de
racionalidade, que tem maior afinidade com a representacio

cognitiva.

Do nascimento até um ano e seis meses de idade,
aproximadamente, a crianca se encontra em um periodo de
desenvolvimento denominado sensério-motor. Nesta fase, do ponto
de vista epistemoldgico, ela ndo apresenta recursos para identificar a
existéncia de um mundo objetivo, sequer diferencia os sujeitos desse
mundo de objetos. “Numa estrutura de realidade que niao comporta
sujeitos nem objetos, é 6bvio que o Unico vinculo possivel entre o
que vird mais tarde a ser um sujeito e objetos é constituido pelas
acoes” (PIAGET, 2002 [1970], p. 9). Até esse momento do
desenvolvimento, nao estao diferenciados o sujeito de que se fala e
os objetos que o circundam. Por isso, suas agoes estdo centradas no
seu préprio corpo, embora o sujeito nao possua consciéncia de si
mesmo. As acoes desse tipo também nio se coordenam umas as
outras, mantendo-se, provisoriamente, independentes entre si e

diretamente vinculadas a prépria crianga.

O que mantém a unidade entre essa fase e as posteriores ¢ o

esquema. Esse é um conceito primordial para compreender a
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organizagao das agoes. Consiste na “condi¢ao primeira da agdo, ou
seja, da troca do organismo com o meio. Ele é engendrado pelo
funcionamento de toda organizagio viva, a adaptagio”
(RAMOZZI-CHIAROTTINO, 1994, p. 34). Os esquemas tém
aspectos enddgenos e exdgenos. De tal maneira que “ou assimilam
os objetos ou se acomodam a eles, o que quer dizer que se
reequilibram por ocasiao de cada variagio do meio” (RAMOZZI-
CHIAROTTINO, 1994, p. 37). Existem configuracoes diferentes
dos esquemas, de acordo com o momento do desenvolvimento.
Inicialmente, hd os esquemas conhecidos como primdrios que
derivam diretamente dos reflexos do bebé. Sugar é exemplo de um
deles. J4 puxar e sacudir sio agoes que exemplificam esquemas
secunddrios. Os novos esquemas nao negam absolutamente os
anteriores, mas os contém, pois a eles se coordenam ao invés de

elimina-los.

Gradualmente, as agbes vém sendo coordenadas entre si,
deixando de ser cada uma delas uma totalidade isolada. Os sistemas
de esquemas que se formam vao se tornando mais complexos até o
momento em que, quando um esquema deixa de ser um fim em si
mesmo e passa a servir 2 busca de um objetivo, surge uma légica das
agoes. Assim reconhecidos, os esquemas passam a ser denominados
esquemas de acdo. Nesse ponto, encontram um estado de
equilibracao mais ou menos estdvel, chegando ao dpice da etapa
ainda nao verbal. Com isso, adentra-se outro momento da

inteligéncia individual.

Ao final do periodo sensério-motor, mais especificamente no
decorrer de sua sexta e dltima fase, manifestam-se os primeiros

signos semiverbais. Esses signos, por sua vez, constituem o0s
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primeiros esquemas verbais. Eles podem ser caracterizados como
esquemas “intermedidrios entre os esquemas de inteligéncia
sensério-motora e os esquemas conceituais’ (PIAGET, 1971a
[1945], p. 280). Possuem, portanto, uma natureza transitiva, que
significa que ainda nao podem ser considerados verdadeiros

conceitos nem esquemas de agio.

Isso ocorre porque a assimilacio dos objetos nessa etapa
guarda consigo pouco dos préprios objetos. Ela ¢é realizada a partir
de um ponto de vista centrado no sujeito. A posigao espacial da
crianga e as suas proprias agdes sao determinantes na defini¢io de
como acontecerd essa assimilagio. Ela se fundamenta na
identificacao de qualidades objetivas comuns que permitem que
objetos distintos recebam do sujeito a mesma denominagio. Essas
assimilacdes dos objetos a outros objetos (reciprocas) sao também

chamadas assimila¢oes diretas.

Se ainda ndo hd apropriagio dos verdadeiros conceitos
quando a crianga estd chamando por algo, entdo, ela nio estd
nomeando as coisas ao usar suas primeiras palavras (onomatopeias
ou imitacoes do vocabuldrio adulto). Suas oralizacoes estio mais
préximas de “sistemas de agdes possiveis do que [de] objetos”
(PIAGET, 1971a [1945], p. 282). Dito de outro modo, as palavras
pronunciadas pelas criancas sao extensdes da prépria agao. Elas
adquirem caracteristicas mais complexas por trazerem em si alguns
tragos representativos, tornando dificil a distingao de sua natureza.
As palavras da crianga nesse momento expressam ordens ou desejos,
constituindo-se em prolongamentos da agao, elas expressam a
organizagio dos esquemas sensério-motores. Figuram nesta fase os

pré-conceitos, que se caracterizam por nio atingir “nem a
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generalidade, nem a individualidade verdadeiras” (RAMOZZI-
CHIAROTTINO, 1994, p. 288). Dito de outro modo, nio hi
caracteres comuns e abstratos de um objeto que permitam inseri-lo
em uma determinada classe, também nio hd condicoes para se
diferenciar um individuo como Unico dentre um grupo de

semelhantes.

Progressivamente, os esquemas verbais avan¢am na dire¢io
das representacoes verbais e esse avango depende do aparecimento
da funcio narrativa. A ela, Piaget atribui significado especial.
Explicou que funciona “como meio de evocagio e de reconstitui¢ao”
e dirige-se “pelo sujeito tanto a si préprio como aos outros”
(PIAGET, 1971a [1945], p. 285). Quando surge, essa fun¢ao marca
o distanciamento entre signo e agao, denotando, pouco a pouco uma
funcio simbdlica. Nesse momento de seu desenvolvimento, a
linguagem da crianga encontra-se a meio caminho entre a funcio
social e 0 egocentrismo. Ela jd é capaz de dispor da fungao narrativa,
entretanto, nio sem haver adentrado plenamente o iAmbito da
inteligéncia conceitual. Em sua comunicagdo nio estio
absolutamente diferenciados o préprio sujeito e o outro. Nio hd,
todavia, conceitos e também nio existem mais esquemas de agio

puros.

Sem estar completamente constituida uma inteligéncia
conceitual, a estabilidade do esquema fica garantida por dois
elementos. Um deles é a funcio narrativa, descrita acima. O outro,
¢ a capacidade que a crianga tem nessa fase de pensar por imagens.
Enquanto nio hd classes completamente formadas as quais os

objetos podem ser assimilados, eles precisam ser assimilados por
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participa¢do direta e a imagem, enquanto “modelo” do objeto,

cumpre essa fungio.

Enquanto as agdes sio assimiladas diretamente umas as
outras e os conceitos sio assimilados a esquemas de classes e de
relagbes, um pré-conceito é uma “assimilagio a um objeto
privilegiado, sem acomodagio generalizada a todos” (PIAGET,
1971a [1945], p. 293). Ou seja, o objeto é assimilado a outro objeto,
sendo o objeto assimilante um exemplar privilegiado. Por exemplo,
uma lesma identificada por uma crianca nessa fase somente ¢é
considerada uma lesma porque é associada a imagem anterior de
outro exemplar de lesma. Isso nio acontece porque a lesma
encontrada se adequa aos critérios de uma classe “lesmas”. “A lesma”
¢ um representante privilegiado, um protdtipo de todas as lesmas.
Isso torna evidente a capacidade do pensamento de se prolongar em

imagem. Essa imagem, tornando-se suporte para a assimilagao.

Essas caracteristicas do pré-conceito estendem-se aos
primeiros raciocinios. Piaget define raciocinio em uma observagao
de nota de rodapé: “para que haja raciocinio é preciso que
intervenham juizos que ultrapassem o campo da percepgio atual e
ligados a este por um elo de subordinagio necessdria” (PIAGET,
1971a [1945], p. 295). Diz com isso que nao sao produto direto da
percep¢ao, mas juizos a respeito dela. Apesar do distanciamento, nao
se desvinculam absolutamente da percepgio, estando a ela

subordinados.

Ilagio prética ou teleoldgica, em sua origem, como se se tratasse
de simples coordenagio sensério-motora, os primeiros
raciocinios da crianca tm a liberdade de deformacio que

caracteriza o brinquedo simbdlico. (Também o ‘quero dgua’
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durante a noite para chamar a mae, é um exemplo disto.) Vé-
se aqui que a deformacio do real resulta de forma imediata das
primeiras construgoes dedutivas e caracteriza o raciocinio

nascente tanto quanto a fabulagio lddica e o brinquedo

simbélico (RAMOZZI-CHIAROTTINO, 1994, p. 56).

Os primeiros raciocinios nio se desvinculam totalmente das
etapas anteriores da inteligéncia. Mantém delas a falta de
generalidade e o cardter quase simbdlico de sua estrutura. Eles sao
como “um prolongamento das coordenagoes das agoes do periodo
sensério-motor. A crian¢a ‘joga’ com as palavras como se ordenasse
coisas para alcancar um fim” (RAMOZZI-CHIAROTTINO,
1994, p. 56). A linguagem da crianga, pela primeira vez, traduz
raciocinios e, estes, tém como finalidade obter o sucesso em uma
empreitada. A sua racionalidade, expressa por palavras, manifesta

uma instrumentalidade.

De acordo com sua natureza, os raciocinios sio classificados
em dois tipos: a) teleoldgicos ou praticos e b) constatativos. Pelos
primeiros, a crianga evoca os meios Uteis para alcangar os fins
almejados. Como auxiliares a esse processo, utilizam-se de imagens
e palavras com finalidade representativa. Sao os mais parecidos com
os esquemas de agao do periodo sensério-motor. Constitui seu trago
deformar a realidade ao sabor da satisfagio de seus préprios desejos.
Esses raciocinios sao ingenuamente interesseiros e dao continuidade
ao raciocinio de ordem sensério-motora. Observe-se um exemplo

trazido por Piaget:
Aos 2;0 (14), J. niao tem nenhuma vontade de dormir, a noite,

e chama os pais para ter a luz acesa e companhia. Ficam junto

dela uma primeira vez para pedir-lhe que se cale, e advertem-na
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de que ndo aparecerdo mais. Ela chega, contudo, a conseguir
uma segunda visita, mas compreende que ¢ a dldima. Apds
longo siléncio, ouvem-se entio gritos lancinantes, como se
tivesse acontecido algo de particular: corre-se e J. se acusa de
haver apanhado um brinquedo na prateleira acima da cama (na
qual nio se toca na hora no “noné”). Ela chega mesmo a
mostrar um ar contrito. Ora, tudo estd em ordem e ela
visivelmente nio pegou em coisa alguma: prefere entdo inventar
uma m4 agio e acreditar nela, para ter novamente a companhia
e luz acesa que lhe faltam, do que que ficar sé durante a noite
sem ter tolices de que se acusar (PIAGET, 1971a [1945], p.
295).

Com caracteristicas diferentes dos raciocinios teleolégicos, o
outro raciocinio é denominado constatativo ou reflexivo. De inicio,
eles atuam como coordenagdes prdticas na dimensio das
representagoes. Continuam “como se fossem intermedidrios entre o
pensamento simbdlico e o pensamento 16gico, gragas ao respectivo
cardter pré-conceitual ou ‘transdutivo”” (PIAGET, 1971a [1945], p.
299). Isso os associa a prolongamentos de agdes, muito embora ji
manejem ligacdes entre juizos de constatagdo. A principal distingio
quanto aos raciocinios do tipo anterior é nio deformarem tanto a

realidade.

Porém, ainda sdo raciocinios pré-conceituais, por conta de
sua seletividade. A perspectiva da crianga em relagio a realidade
ainda ¢ deveras centrada em si mesma. De tal maneira que, ao
assimilar algo, ela o faz selecionando somente os elementos de seu
interesse e, com isso, ignora alguns aspectos importantes. Por
consequéncia, acaba supervalorizando outros aspectos, conferindo a

assimilacao atributos bastante especificos, responsdveis por

144



distancid-la da assimilagio prépria a inteligéncia conceitual. Como

bem identifica Piaget (1971a [1945], p. 290):

Aos 2;1 (13), ]. quer ir ver um pequeno vizinho corcunda que
ela encontra a passeio. Alguns dias antes, J., depois de minhas
explicacoes sobre o porqué dessa corcunda, que queria saber,
disse: “Pobre rapaz, ele é doente, tem uma corcunda”. Na
véspera, J. jd tinha desejado revé-lo, mas estava gripado, o que
J. chama de estar “doente de cama”. Saimos entio a passeio e,
a caminho, J. pergunta: “Ele ainda estd doente de cama? — Nao,
eu o vi hoje de manha, nio estd mais de cama. Tem corcunda

muito mais grande!”.

J. pensa que a corcunda do vizinho aumentara porque ele
passou por outro adoecimento, vinculando o crescimento da
corcunda ao surgimento de qualquer outra doenga. Se o pobre rapaz
<« 7 »

¢ doente, tem uma corcunda”, quando fica novamente doente,
logo, tem uma corcunda maior. Juizos de constatacio distintos, no
g ¢
caso, do estado de adoecimento e da corcunda, sao ligados uns aos

outros, no entanto, ainda forma inacabada.

Os raciocinios sao tradicionalmente diferenciados em dois
tipos: indutivos ou dedutivos. A indugio é a conclusio légica a que
se chega pela observagao e generalizacdo de casos particulares. A
partir dessa conclusao se chega a uma verdade geral. Um exemplo
desse tipo de inferéncia é: “ontem choveu, hoje choveu, amanha
choverd”. A dedu¢io percorre o caminho contririo. De uma
premissa geral, conclui para o caso particular, como na premissa:
“todo homem ¢é mortal, Sécrates é homem, entdo, Sécrates é
mortal”. No caso dos pré-conceitos, em que os esquemas nio sao

mais nem absolutamente individuais, tampouco sio jd gerais, as
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inferéncias nao acontecem nem do geral para o particular, nem do
particular para o geral. Nao hd inducdo, tampouco deduc¢io, mas
transducio. E “um raciocinio sem encaixes reversiveis de classes
hierdrquicas ou relagdes” (RAMOZZI-CHIAROTTINO, 1994, p.
57). Ele nio é um raciocinio prético, também nao ¢é lgico. Por
exemplo, “Padres vestem batina. Ao usarem outras vestes, deixam de
ser padres”. Dito de outro modo, é uma espécie de inferéncia que

nao se enquadra nas defini¢oes nem de dedugio tampouco indugio.

Suas coordenagdes ndo tém uma base apoiada em relagoes
hierdrquicas. “A transdugao, por conseguinte, constitui o resultado
de um equilibrio incompleto entre uma assimila¢ao deformante e
uma acomodagio parcial” (PIAGET, 1971a [1945], p. 303). Tal
equilibrio s6 tenderd a se estabilizar quando, aproximadamente no
intervalo dos 4 aos 6 ou 7 anos, a crianga iniciar um processo de
descentragio progressiva, que permitird a realizagio de assimilacoes

menos deformantes e acomodagdes mais gerais.

Se se continua em um movimento de desenvolvimento
regular, na perspectiva do sujeito epistémico, a crian¢a avanga rumo
a conquista da inteligéncia conceitual, caracteristica da sua chegada
a fase operatdria. Ao adentrar este novo patamar de desenvolvimento
da inteligéncia, hd um recomego. Nao quanto as estruturas (estas
serao ja bem distintas daquelas com as quais a crianga contava nas
manifestagoes da inteligéncia sensério-motora). O recomego
apontado por Piaget diz respeito aos aspectos funcionais. Eles sao os
mesmos presentes na movimentagao que levou o desenvolvimento
da crianca do inicio ao final do periodo sensério-motor, depois, dos

primeiros esquemas verbais ao conceito. Agora, essa fisiologia se
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aplica a uma nova estrutura. Esta, apesar de distinta da anterior, traz

em si alguns elementos andlogos.

Com essa teoria — subsidiada por seus estudos com as
criangas —, Piaget demonstra que o aparecimento da linguagem nio
é responsdvel pela sobreposi¢ao instantinea do pensamento légico a
inteligéncia  sensério-motora. Essa passagem nao acontece
repentinamente. A hipétese do insight que levaria de um momento
a outro, tal qual preconizado por Vygotsky nao se sustenta se
confrontada com os dados da psicologia genética. Ha, pelo
contrdrio, uma continuidade entre um patamar e outro. Sua
explicacio, contudo, esteve bloqueada enquanto Piaget guiava-se
sobre um modelo que nao integrava os aspectos ldgicos aos
dinimicos. Somente quando passou a trabalhar com o novo modelo
pode descrever consistentemente os mecanismos dessa transigao.
Assim, entre o antes e o depois, inicio e fim da passagem por esse

processo, hd quatro diferencas nitidamente identificdveis:

1.0) As conexdes estabelecidas pela inteligéncia sensério-motora
s6 chegam a ligar percepgbes e movimentos sucessivos, sem
representacio de conjunto que domine os estados, distintos no
tempo, das agoes assim organizadas, e que os reflita em quadro
total e simultdneo [...]. 2.°) Por conseguinte, a inteligéncia
sensorio-motora tende ao éxito e niao a verdade; satisfaz-se com
a chegada ao objetivo pritico a que se visa e nio com a
constatagio (classificagio ou seriagio) ou com a explicagio [...]
3.9) Sendo o seu dominio delimitado pelo emprego dos
instrumentos perceptivos e motores, sé trabalha nas préprias
realidades, nos seus indicios perceptivos e sinais motores, ¢ nio
nos signos, simbolos e esquemas que a elas se referem. 4.°) E,

pois, essencialmente, individual, em oposicio aos
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enriquecimentos sociais adquiridos com o emprego dos signos

(PIAGET, 1971a [1945], p. 304).

A primeira dessas diferencas diz da forma como se
constituem os nexos entre as agdes ou entre as vdrias etapas
integrantes em totalidade de uma agio complexa. No periodo da
inteligéncia sensério-motora nao hd condigdes para uma percepgao
integral dos elementos que compéem uma agdo. As agoes seriam
formadas “como um filme em cAmera lenta, que representasse uma
imagem imével apds outra, sem levar a fusdo de imagens” (PIAGET,
1971a [1945], p. 304). Imagine-se, por exemplo um objeto langado
por uma crianca a partir de um ponto inicial em uma determinada
dire¢do. Na metade do caminho ele chega a uma quina e desvia-se a
90° chegando em seguida ao ponto final de sua trajetéria.
Representada a trajetéria por um desenho, o objeto a teria percorrido
em “L”. A crianca cuja inteligéncia é ainda sensério-motora, nao ¢é
capaz de identificar a existéncia de um percurso mais curto que a
levaria desde o ponto inicial até o ponto final — uma hipotenusa, em
relagao ao 4ngulo formado. Se necessitasse buscar objeto, percorreria
o mesmo trajeto dele, um “L”. Apenas uma representacao de
conjunto ou fusio de imagens, reveladora de todas as possibilidades
para a chegada até aquele objeto, permitiria a escolha do caminho

mais curto ou com menos obstdculos.

Por conta da percep¢io que encadeia momentos da agio sem
fundir suas etapas em um todo, nao existem ainda condicoes para a
constatagio nem para a explicacio. E sdo essas duas as premissas da
tomada de consciéncia. Sem tomada de consciéncia nio hd
abstragoes refletidas, mas abstra¢oes reflexionantes incompletas. Nao

hd uma inteligéncia das representacoes. A inteligéncia da crianga ¢é
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prética. A satisfagao buscada pela crianga nessa etapa é despertada

pelo éxito.

Os instrumentos da inteligéncia infantil na etapa sensério-
motora sio aqueles diretamente vinculados a experiéncia pritica.
Nio estao ainda constituidos os esquemas que permitem
coordenagées a partir de signos e simbolos, tampouco esquemas
alusivos as coordenagoes entre eles. Como dito, nio estd presente
nessa fase a inteligéncia das representagoes. Sem ela, os elementos
basicos do aspecto social das experiéncias nio tém também
condigoes de se manifestarem em plenitude. Tal caracteristica
mantém a experiéncia da inteligéncia sensério-motora aprisionada a
dimensao individual, mesmo na presenca de outros sujeitos.
Justamente nisso difere profundamente da representagio cognitiva,
cuja matéria inclui signos, simbolos e suas coordenagées, requisitos

para uma dimensao social da inteligéncia.

Esses quatro itens destacados por Piaget estio entre si
imbricados e denotam a distingao estrutural entre dois momentos
polares do pensamento: inteligéncia sensério-motora e conceitual.
H4 continuidade funcional entre um momento e outro, todavia,
suas estruturas sio distintas. Apés a leitura dessas quatro distingoes
basicas, Piaget propde condi¢oes para que se passe de um momento
a outro. Essas proposi¢coes podem ser cumpridas simultaneamente e

suscitam ideias enriquecedoras para o debate deste livro. So elas:

1.°) Uma aceleragio geral dos movimentos, fundindo-se as
acbes sucessivas numa abreviagio ou encurtamento mével da
agdo de conjunto [...]. 2.°) Uma tomada de consciéncia que
esclarece esse esbogo abreviado [...]. 3.°) Um sistema de signos,

que se acrescesse as agoes, permitiria a construgio dos conceitos
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gerais necessdrios a essas classificagbes e seriagbes. 4.°) A
socializagio que acompanha o emprego dos signos inseriria o
pensamento individual em uma realidade objetiva e comum

(PIAGET, 1971a [1945], p. 304).

Assim, a agdo percebida pela crianga como dividida em
passos encadeados se fundiria pela aceleracgio da sequéncia de
“cenas”, passando a formar um sé todo integrado. “O desenrolar
ripido do filme da conduta constituiria assim, a representagao
interior, concebida como bosquejo ou esquema antecipador do ato”
(PIAGET, 1971a [1945], p. 304). Quer dizer, a aceleragao das
etapas da acdo, realizada interiormente, possibilita a antecipagao
mental do seu resultado, como um rascunho de sua execucio ao

nivel do pensamento, da representacio.

Essa aceleragio se complementa com a tomada de
consciéncia desse processo pelo sujeito. Ela acontece quando o
sujeito se torna capaz nio apenas de constatar, mas também de
explicar a agio. Ou seja, quando “desenrola o filme nos dois
sentidos: constatagio e a explicacdo, fundadas na classificagao
hierdrquica e na seriagao das relagoes” (PIAGET, 1971a [1945], p.
305). Dessa maneira, o sujeito supera a busca pela consecugio
simples do objetivo instrumental, até entdo, a Gnica dimensao a seu

alcance.

As coordenagbes, que na inteligéncia sensério-motora
ocorriam apenas na dimensao intraindividual, agora necessitam de
elementos reguladores dos conflitos percebidos nas coordenagoes
com outros sujeitos. Esses elementos sio os signos, integrados em
um sistema mais ou menos comum a todos sujeitos. Neles estao os

pardmetros para as classificacoes e seriagdes. Assim, a apropriagao do
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sistema de signos acompanha a inser¢io do sujeito em um contexto
social. Falar em construgao do real demanda, portanto, a projegao
de um mundo objetivo comum a outros sujeitos. Em esséncia,
descrevendo os elementos da passagem do momento sensério-motor
ao conceitual, Piaget pretende demonstrar a existéncia de uma
continuidade funcional entre essas etapas, muito embora suas

estruturas inicial e final sejam bastante distintas entre si.

Em O Nascimento da Inteligéncia na Crianca (1987 [1936]),
ele observou que a crianga realiza um movimento evolutivo similar
desde seu nascimento até a chegada ao final do periodo sensério-
motor. O estigio mdximo desse periodo coincide com o estdgio
inicial do plano representativo. O olhar para a coordenagio de
esquemas secunddrios revela um encadeamento conduzido desde os
hébitos sensério-motores até a diferenciagao entre meios e fins. Isso
pressupde a coordenacio de esquemas independentes, com vistas a

atingir determinado fim.

Para Piaget, do ponto de vista funcional, existe uma analogia
“dos esquemas desta fase (e das fases seguintes) com os conceitos, de
suas respectivas assimilagées com os juizos, e de suas respectivas
coordenagdes com as operagdes légicas ou raciocinios” (PIAGET,
1987 [1936], p. 226). Isso é um achado vigoroso deste estudo.
Resguardadas as propor¢des com que acontecem em cada momento
do desenvolvimento do sujeito, o desenho genérico de seu
funcionamento é o mesmo. Desde niveis elementares até os mais
complexos. Os esquemas, que futuramente se converterio em
conceitos, sio inicialmente rigidos e nio se coordenam
externamente, com outros esquemas. Na medida em que se

desprendem de fins fixos, eles se tornam mais “genéricos e de
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contetido multiplo” (PIAGET, 1987 [1936], p. 227), quer dizer,

mais maoveis.

No periodo sensério-motor, esse processo chega a seu dpice,
conquistando um estdgio de equilibracio plena. A ele agregam-se os
esquemas verbais, dando inicio a um novo ciclo, agora, no plano
representativo. Os mecanismos operatérios desse desenvolvimento o
fazem agora seguindo a mesma fisiologia anterior, resumindo-se em
etapas do mesmo processo. Dessa jd sélida concepgio, Piaget reforca
que o cumprimento das condi¢des expostas acima nao acontece de
uma sé vez, quando a representagao ocupa o lugar da inteligéncia
das situagoes. Entretanto, a evolu¢io estrutural conquistada até o
final do periodo sensério-motor passa a se repetir em nova escala no

plano seguinte, o plano das representagoes.

O surgimento da linguagem interpde novos elementos a
realidade do sujeito. Este, terd de percorrer novamente um caminho
semelhante ao do sensério-motor para reencontrar-se com o
equilibrio. Desta vez, no estdgio representativo. As assimilagdes e
acomodagdes no periodo sensdrio-motor sio apenas atuais. J4 no
estdgio representativo, as assimilagoes e acomodagoes anteriores sio
evocadas, afetando as contemporineas. Isso implica em ser, o
esquema operatdrio, a0 mesmo tempo atual e anterior. Atual porque
lida com as assimilagbes e acomodacoes da agio imediata. Anterior,
porque se utiliza das imitagdes representativas e imagens, no caso da
acomodagdo, assim como das evocagdes de significagoes em
coordenagio com os esquemas atuais, no caso das assimilagdes. O
pensamento — inicialmente centrado em um objeto assimilante —

ruma em dire¢do a descentragdo, chegando por fim ao equilibrio
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entre assimilacio e acomodagio, tendendo a reversibilidade

estrutural.

No descentragio hd momentos intermedidrios. Eles estiao
concentrados no periodo final da transicio para o estgio
representativo, caracterizado como pensamento intuitivo. Nele, a
acomodagio nio estd plenamente generalizada, ndo acontece ainda
da mesma forma com relagdo a todos objetos possiveis. Ela se liga a
uma configuragio de objetos, quer dizer, a uma estrutura, mas que
ainda remete a uma imagem, sem atingir ainda a abstragao necessdria

a plena mobilidade reversivel.

Quando nio hd mais intermedidrios, chega-se ao
pensamento operatério, no qual a imagem ainda se apresenta como
simbolo do esquema, contudo, nio mais enquanto centro do
processo. Com isso, estao preenchidas as quatro condicoes propostas

por Piaget.

Com o pensamento operatdrio, enfim (III periodo), e s6 com
ele, é que a assimilacdo se torna completamente reversivel,
porque a acomodagio estd inteiramente generalizada, cessando,
assim de traduzir-se em imagens. Subsiste, ¢ certo, a imagem,
mas a titulo de puro simbolo do esquema operatério, sem mais
fazer dele parte integrante; pode-se, portanto, intuicionar um
sistema de imbrica¢oes por meio dos circulos de Euler, ou uma
série de ndmeros por meio de uma figura especial; é livre,
contudo a opg¢do entre as representagoes; mais que tudo, a
operagio independe de cada figura particular do sistema
escolhido, porque, essencialmente, j4 nio exprime o estado
como tal e sim a transformagio de um estado em outro. A figura
j& ndo é, entdo, mais que a ilustracio capaz de acompanhar ou

nio o esquema operatorio; este jd nio ¢ exprimivel, de modo

153



adequado, senio por meio de sinais coletivos (linguagem ou
simbolos matemdticos e logisticos), convenientemente

definidos (PIAGET, 1971a [1945], p. 311).

O processo da agdo ao conceito foi explicitado perpassando
0s seguintes temas: esquemas; pré-conceitos; funcio narrativa;
primeiros raciocinios; transdugao; diferengas entre os estdgios
sensério-motor e conceitual; e as condi¢oes para a chegada ao
pensamento conceitual. A énfase foi conferida a concepgao
piagetiana. Deste ponto em diante, o trajeto serd refeito, agora,
buscando identificar vinculos com o pensamento de Habermas. Para
isso serdo sublinhadas analogias funcionais com o conceito de agir

comunicativo.

Piaget introduz as dimensées da imitagio, jogo e
representagio  como  correspondentes ao  predominio da
acomodagio, assimilacio e equilibracio, respectivamente. E comum
a cada um desses dominios o desenvolvimento da funcio simbdlica,
entendida como capacidade amplidvel de lidar com as
representagoes, a qual a aquisicao da linguagem estd subordinada.
Alargada essa correspondéncia para a participagio em um contexto
de agir comunicativo, pode-se dizer que a qualidade dessa
participacdo também estd condicionada ao desenvolvimento da
capacidade de representagio. Em um caso tipico, a crianga de até
aproximadamente dois anos de idade nao consegue lidar com objetos
ausentes, ou seja, ¢ ainda incapaz do exercicio da fungio simbdlica.
Em um nivel mais adiantado, em que os arranjos estruturais que dio
suporte as agdes sio mais complexos, os sujeitos voltam a se deparar
com um desafio diante de elementos ausentes (ndo mais objetos

fisicos, mas operagdes ou coordenagdes, coordenagoes de
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coordenagoes, fatos histdricos, psicoldgicos, convicgoes, etc.). Nesse
nivel, eles nao sao mais a imagem da mae ou do pai, nem de um
brinquedo ou objeto qualquer. Tratam-se de elementos ji

conceitualizados.

De modo bastante genérico, assim como o surgimento da
linguagem depende da fungdo simbélica, no agir comunicativo essa
fungio também ¢ importante — embora em um grau de
complexidade bem mais adiantado. Por exemplo, ao participar de
uma situagao argumentativa com vistas ao entendimento mutuo, o
sujeito nela engajado precisa suspender algumas de suas convicgoes
submetendo-as a um procedimento dialégico. A suspensio nao
elimina suas convic¢des, mas as mantém vinculadas a um plano
representativo, modificando-as na medida em que Ego aceita como
véilidas as pretensoes de validade da proposicao de Alter. Essas
transformag6es mediadas pela interagio, assim como seu resultado
refletido na concepgao final com a qual cada sujeito se sente satisfeito
pelo procedimento do agir comunicativo, sio agdes dependentes do

desenvolvimento da fungio simbdlica.

Entre o bebé e o sujeito do agir comunicativo, embora em
niveis estruturais distintos, o desenvolvimento da func¢ao simbdlica
¢ uma constante. Um conceito importante para compreender como
avanga essa capacidade representativa até chegar ao desenvolvimento
das condi¢bes para o agir comunicativo é o de esquema. Segundo

Piaget, isso mantém a unidade entre as duas fases.

As estruturas necessdrias ao aparecimento da linguagem e as
estruturas de suporte ao agir comunicativo sao distintas entre si.

Entretanto, hd entre elas uma analogia funcional. Sua dinimica de
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funcionamento ¢ homéloga. A dinimica da adaptagio se prolonga
no modo de funcionamento dos esquemas. Estes, por sua vez,
acompanham o desenvolvimento dos sujeitos. Portanto, para
encontrar as raizes do pensamento conceitual e, consequentemente,
do agir comunicativo, é preciso percorrer o caminho inverso até
chegar aos esquemas primdrios. Eles sao abstraidos diretamente dos
reflexos do bebé, como acontece com o ato de sugar, exemplo ji
dado anteriormente. Esse esquema, quando se articula a outros,
origina uma organizagdo mais complexa pela coordenacio de
esquemas primdrios. Isso pode ser exemplificado pelo ato de puxar
(ver, agarrar e trazer). De modo crescente, os esquemas se tornam
complexos até deixarem de ser fins em si mesmos, assumindo um
cardter teleoldgico. Dai nasce a légica das agdes e os esquemas

passam a ser denominados esquemas de ago.

Disso, deduz-se que a génese do agir comunicativo também
reside na agio. Sua dimensao comunicacional (conceitual) surge por
um processo gradual de diferenciacio entre esquemas rudimentares
vinculados primeiramente A a¢io e esquemas cada vez mais
sofisticados, operantes sobre a coordenac¢io de conceitos. Os
esquemas de agdo sao utilizados sempre em fungio do alcance de um
determinado fim. Eles sao teleolégicos. H4 uma convergéncia, pois,
com a racionalidade instrumental. A racionalidade comunicativa,
por sua vez, diz respeito aos esquemas amplamente modveis. No

desenho de Piaget, eles corresponderiam aos esquemas conceituais.

Entre os esquemas de agdo e os conceituais nio hd passagem
abrupta, mas uma transi¢ao gradual. O espaco intermedidrio entre
eles é chamado esquema verbal. Os primeiros deles, coincidem com

o aparecimento dos signos semiverbais. Piaget comprova
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empiricamente que, com essas primeiras “palavras”, as criancas ainda
nio estao ainda nomeando as coisas. Ao referir-se ao avd, um bebé
nio estd o nomeando, mas, antes, expressando uma agio: a de ter
seu desejo atendido (o que mais facilmente encontra sucesso quando
utiliza essa palavra referindo-se ao avd). Quando a crianca deseja
pegar algum objeto, por exemplo, ela movimenta seu corpo
mobilizando esquemas de acio para obter éxito ao busci-lo onde
estiver. Quando surgem os esquemas verbais, j4 despertada a fungao
simbdlica, ela faz uma espécie de transferéncia dessa acao corporal
para o campo dos signos. Com esses signos, a crianga expressa agoes
— de natureza teleolégica. Esse é um significativo achado, pois,
aponta a origem da instrumentalidade da razao nas bases da
constru¢io do pensamento e da linguagem pela crianga. Assim, para
avancar da racionalidade instrumental as condigdes para a
racionalidade comunicativa, o sujeito precisa encontrar meios de

tornar seus esquemas menos subordinados a agio.

Nesse periodo as assimilagoes sdo realizadas de modo direto
entre os objetos. Reuni-los sob uma mesma denominagio ¢ realizar
uma assimilacio “fundamentada somente sobre suas qualidades
objetivas, fazendo intervir além disso (e amitde em estado
preponderante) uma assimilagao das coisas do préprio ponto de vista
do sujeito” (PIAGET, 1971a [1945], p. 281). Isso significa nao
haver estrutura prévia consistente o suficiente para que a ela possa
ser assimilado o objeto. Um suporte provisoriamente utilizado no
lugar dessa estrutura é um outro objeto. Conduzindo essa questao
para a dimensio do Agir Comunicativo, quando a a¢io estd

orientada para o sucesso, pelo predominio de sua intengio
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instrumental, os argumentos, ideias, normas nao sao assimiladas a

um esquema conceitual, mas assimilam-se de forma direta, entre si.

Para a crianga que da sacada verbaliza ‘au-au’, diz Piaget, o
sinal “designa nao somente os cies e o que se lhes assemelha, como
tudo aquilo que se vé da sacada, como o cdo inicial” (PIAGET,
1971a [1945], p. 281). Do mesmo modo, as ofertas de ato de fala e
as normas inerentes ao agir comunicativo sio recebidas pelo sujeito
que ainda ndo opera as condicoes conceituais e assimiladas desde um

ponto de vista centrado em sua prépria perspectiva.

Um exemplo: em uma situagdo argumentativa, sujeitos
buscam entendimento sobre o tema politica. Ego, nao sendo ainda
capaz de agir de modo distinto, sempre que algo remete ao assunto,
assimila-o a imagem da corrupgao. As ofertas de atos de fala de Alter,
por mais que busquem ampliar a compreensao de Ego sobre o tema,
trazendo ao didlogo elementos novos, nio promovem efeito
significativo. A perspectiva de Ego estd centrada em seu préprio
ponto de vista de tal modo, que ele, em alguma medida, se torna

impermedvel a coordenacio de perspectivas.

Isso remete aos pré-conceitos gerados por uma assimilacio a
imagem de um objeto privilegiado. Este, na transposi¢io para o agir
comunicativo corresponderia a4 imagem cristalizada da politica
enquanto sinénimo de corrup¢ao. Nessas condigoes, sempre quando
o termo “politica” surgir no contexto do agir comunicativo, ele serd
identificado a sua versiao exemplar, nio possuindo, por isso,
individualidade completa. Quer dizer, assim como a nova lesma no
caminho de J. e Piaget é “a” lesma, as novas referéncias a politica

serdo sempre “a” politica (corrup¢ao). De modo andlogo, sob as
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mesmas condigoes, as acomodag¢des nao podem ser tao genéricas,
mas parciais. Nao hd uma classe geral onde se enquadrem todas as

mais ou menos distintas possibilidades para o termo politica.

Sdo dois os fatores que sustentam o equilibrio provisério
nesse periodo. A capacidade de pensar por imagens, mencionada
acima, e a fungio narrativa. Por ela, “a linguagem em formacio deixa
de acompanhar simplesmente o ato em curso para reconstituir a agao
passada e fornecer-lhe assim um comego de representago. A palavra
comega entdo a funcionar como signo” (PIAGET, 1971a [1945], p.
286). A palavra deixa de ser usada como pertencente ao ato e passa
a servir para evoci-lo. No agir instrumental, a comunicagao também
pertence ao dominio da agio presente. Seu uso estd condicionado
pela obtengao do sucesso no empreendimento comunicativo e ainda
nao langa mao da reconstitui¢io da agio passada, tampouco da
projecdo futura das a¢oes. Entdo, no engajamento em uma situagao
comunicativa subsidiada por um agir de tipo instrumental, o sujeito
mantém-se vinculado ao ato em curso, pois o sucesso depende em

grande escala dessa postura.

O desenvolvimento da func¢io narrativa favorece o contrario.
Quando as palavras assumem o lugar de signos, os esquemas verbais
se destacam do esquema sensério-motor. Deixam de acompanhar o
ato no presente e passam a apresentar novamente uma agao. A agao
que antes existia apenas em fungao de sua propria duragio no tempo,
agora pode existir para além da limita¢ao temporal. Essa agao ainda
¢ somente uma reconstitui¢ao de outra a¢io, em vias de se tornar
uma constata¢io. Para que assim o seja em definitivo, é preciso que
aconteca uma descrigdo. “A descrigdo torna-se assim a representagao

atual, duplicando a apresentagio perceptiva no presente como
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também no tocante ao passado” (PIAGET, 1971a [1945], p. 286).
Desse modo, o alcance das condigdes de participagio em uma
situagio de agir comunicativo pelo sujeito depende do
desenvolvimento da fungio narrativa. Quanto mais amplas as
oportunidades para o exercicio narrativo, melhores as possibilidades
para o desprendimento do agir de sua raiz instrumental. A fungao
narrativa, entdo, exerce um importante papel no caminho as

condigbes para emancipagio humana.

Quanto aos primeiros raciocinios, eles possuem
caracteristicas precdrias, de modo similar aos pré-conceitos. Eles e
nao mais apenas signos semiverbais é que agora expressam agoes. A
linguagem serve a tradugao desses primeiros raciocinios. Eles
também percorrem um trajeto desde a acao até os conceitos. Esse
trajeto se inicia com os pensamentos préticos ou teleoldgicos,
chegando até os constatativos ou reflexivos. Enquanto teleolégicos,
atuam por transdu¢io (nem indugio, nem dedugio), prolongando a
experiéncia sensério-motora, agora ao nivel dos raciocinios. Os
elementos assimilados o sdo segundo o interesse centrado do sujeito.
Apenas os aspectos que mais lhe chamam a atengdo sio por ele
considerados. Sua assimilacio deforma o real e a acomodagio aos

dados exteriores ¢ parcial.

O que se observa no surgimento dos signos volta a acontecer
em um nivel de maior complexidade, no patamar dos raciocinios.
Segundo essa constatagdo, em um desenvolvimento cujo modelo
imagético é uma espiral, hd um recomego funcional repetido sempre
em arranjos estruturais gradativamente mais complexos. Por um
lado, isso sinaliza haver um nivel de mobilidade dos esquemas

minimo para adentrar-se o universo do agir comunicativo. Por outro
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lado, demonstra que, ao atingir esse nivel, o sujeito nao se encontra
com a etapa final do seu desenvolvimento. Em momentos repetidos
de gradativa complexidade estrutural, voltard a se deparar com agdes

desde uma maior até uma menor centragio de sua perspectiva.

Na mobilizagio das condigoes para o agir comunicativo, hd
uma evolugio cuja funcionalidade é andloga a0 movimento da a¢io
ao conceito. Parte-se de um estdgio inicial rumo a patamares mais
avangados. Também podem ser vistas quatro diferengas entre o
momento inicial e o final dessa trajetéria, de modo andlogo ao
apontado por Piaget no desenvolvimento da inteligéncia. A primeira
delas é que o pensamento, ao ter de lidar com um acontecimento
mais complexo, nao o faz operando inicialmente uma nogio de
conjunto. A totalidade é composta pelo sequenciamento de imagens
ou movimentos sem haver ainda uma fusio. No 4mbito da
racionalidade instrumental as agbes também ndo possuem
representagio de conjunto. Quando sequencialmente encadeadas,
uma apds outra, conduzem a uma percepgao linear e rigida, cujo fim
Gnico ¢é o sucesso. Diferentemente, a coordenagio de perspectivas
dirigida ao entendimento mutuo exige maior mobilidade e
flexibilidade de esquemas. Somente a partir dela seria possivel uma
solucio final coletivamente construida nao calculada inicialmente.
Os sujeitos do agir instrumental nao possuem bases para vislumbrar
as possibilidades do agir comunicativo. A superagao dessa condigao
depende de um “encurtamento mével da a¢io de conjunto”
(PIAGET, 1971a [1945], p. 304). Quer dizer, é necessdria uma
fusao das agoes sequenciais levando a uma representagao interior,

esta, permitindo a elabora¢io de um esquema antecipador da a¢io.
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A segunda diferenca elencada por Piaget é que a inteligéncia
sensério-motora se preocupa “nao com a constatagao (classificagao e
seriagio) ou com a explicagao” (PIAGET, 1971a [1945], p. 304),
nao procura a verdade. Ela se ocupa do sucesso e, por isso, tende ao
éxito. A racionalidade instrumental também nao busca constatar ou
explicar. A nao ser para, com isso, alcancar uma meta. A substitui¢ao
da busca do objetivo prético acontece quando o sujeito consegue
estabelecer a classificacio e a seriacio das relagoes, traduzidas em
constatagdo e explicacio. O sujeito do agir comunicativo necessita
um sistema de operagdes que supere a organizagdo de acoes
consideradas exteriores para dar lugar as acoes internas (mentais) que
possuam mobilidade e reversibilidade. Com a reversibilidade, o
sujeito do agir comunicativo pode realizar uma referéncia a um dado

anterior sem, no entanto, Opor essa agao ao estado atual.

A terceira diferenca diz respeito a entrada no dominio
simbdlico. O sujeito do agir instrumental encontra dificuldades para
atuar sobre algo que nio sejam suas préprias realidades, sobre
indicios de sua percep¢io ou sobre sinais de origem motora.
Somente com o desenvolvimento da fun¢io simbélica chega a
trabalhar a partir de signos, simbolos e esquemas representativos.
Assim, atingir as condicoes para o agir comunicativo se relaciona
intrinsecamente a aquisi¢ao de um sistema de signos. A partir disso
¢ possivel a “construgio dos conceitos gerais necessdrios a
classificagao e a seriagao” (PIAGET, 1971a [1945], p. 305). Um
conceito geral apenas poderia ser construido & medida que o sujeito
tivesse ja se apropriado de um sistema de signos. Sem ele, sua
compreensdo estd delimitada pelo alcance dos instrumentos

imediatos de sua percepgio e acio.
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O emprego dos signos enriquece socialmente a perspectiva
do sujeito. Um proferimento, enquanto ainda estritamente
vinculado ao campo das percepgoes e agdes individuais, ndo desfruta
das possibilidades a ele possivelmente conferidas pelas perspectivas
alheias. A capacidade para o uso dos signos, por outro lado, conduz
o pensamento individual a um contexto objetivo e compartilhado
com outros sujeitos. Essa fungio ¢ essencial para a dinimica do agir
comunicativo. Nao hd entendimento mutuo sem trocas entre os
sujeitos e também nio hd trocas se as ideias nao adentrarem um
campo fértil para tanto. A “senha” para as ideias adentrarem o campo
onde as trocas sdo possiveis, permitindo a socializa¢io, é o acesso e

emprego competente dos signos pelo sujeito que as profere.

A chegada ao patamar do conceito presume uma
equilibracao entre processos assimiladores e acomodadores. Essa
equilibra¢io j4 acontecera em outro momento, na fase VI do periodo
sensério-motor. Certamente, quanto aos aspectos estruturais, os
sujeitos do agir instrumental e comunicativo tém caracteristicas
diferentes de seus correspondentes do final do periodo sensério-
motor e do inicio do periodo em que estd constituida a inteligéncia
conceitual. Contudo, considerando que hd analogia entre esses
processos, entdo, quando encontrar equilibrio estdvel entre os
processos assimiladores e acomodadores o sujeito estard apto ao agir

comunicativo.

A reconstrugao feita do percurso da a¢io ao conceito sob o
enfoque do agir comunicativo d4 relevo a aspectos importantes da
aproximagao entre Piaget e Habermas. No entanto, ela nao permite
uma correspondéncia imediata entre o desenvolvimento da agio ao

conceito ¢ do agir instrumental ao comunicativo. H4 sim uma
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analogia funcional entre ambos. Diante dessa analogia, algumas
licoes podem ser depreendidas. Dentre elas, que atingir as condicoes
necessrias para o agir comunicativo representa alcancar um
momento de equilibragio entre processos assimiladores e
acomodadores. Chega-se a esse momento a partir de uma forca
despertada pelo conflito (elemento importante em DPiaget e,
também, em Habermas). A busca por equilibrios provisérios leva o
sujeito a patamares cada vez mais avangados de seu desenvolvimento

até que essa equilibragio se torne estdvel.

Dessa forma, o ambiente que no favorece a manifestagio da
fungao narrativa restringe o espago do conflito em suas possiveis
dimensoes. Com isso, faz os sujeitos tenderem a um estado de
permanente “menoridade”. No sentido proposto por Habermas,
nao hd emancipagao sem as condi¢des minimas para a participacao
dos sujeitos no agir comunicativo. Essas condigbes tampouco sio
alcancadas sem a existéncia de um campo favordvel para o
desenvolvimento da fungdo narrativa, sendo esta, a0 mesmo tempo,
pano de fundo dos conflitos e reserva onde estio se buscam os

recursos para sua superagio.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este livro ¢ fruto de pesquisa de natureza bibliogrifica e
gerou uma Tese de Doutorado, defendida no Programa de Pés-
Graduac¢io em Educac¢io da Universidade Estadual Paulista UNESP
— Campus de Marilia. Por esse motivo, traz em sua estrutura as
caracteristicas de um trabalho académico. Tais elementos serio
retomados em um espaco reservado destas consideragoes finais.
Serdo resgatados a intengdo maior da pesquisa, o problema a
resolver, os objetivos e o argumento defendido (tese). Em seguida, ¢
cedido lugar para a fala sobre trés temas especiais, sem o que este
trabalho nio poderia ser encerrado. Emancipa¢io, democracia e
educacio. Nestes excursos serdo debatidas as implicagdes dos
resultados encontrados em cada um desses trés campos. Nos
pardgrafos finais reflete-se sobre as possibilidades abertas a partir das

andlises apresentadas.

Dentre as intengdes deste livro, a que mais se destaca é a de
contribuir com um quadro de referéncias sobre educacio e sua
capacidade emancipadora. Junto a isso, busca-se adentrar as teorias
de Piaget e Habermas, ampliando suas leituras pela exploracio de
novos pontos de intersec¢do e das interfaces possiveis com a
educagio. De modo complementar, espera-se que estes subsidios
tedricos sejam acessados por pesquisadores, estudantes, docentes,
gestores e outros agentes de experiéncias educativas que se interessem
pela superagao de modelos de educagio pautados pela racionalidade

de tipo instrumental. Por meio desses subsidios, deseja-se fortalecer
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novas priticas apontando caminhos para que se tornem

verdadeiramente emancipatérias.

Cumprir com essas intengoes depende, em certa medida, das
respostas dadas a pergunta incialmente posta: como o percurso da
agdo ao conceito descrito por Piaget pode conferir uma nova
dimensao 4 Teoria do Agir Comunicativo, aproximando-a da
educagao? Ela foi formulada a partir da constatagao de que, apesar
do forte potencial emancipatério do agir comunicativo, o modelo
habermasiano nao explicara tdo bem como os sujeitos poderiam
atingir as condi¢des minimas para o agir comunicativo. A primeira
hipétese era de que a teoria de Piaget poderia contribuir para essa
explicacio e, como consequéncia disso, seria possivel enxergar ou
confirmar novos caminhos para a educagio. A resposta a esse topico

encontra-se diluida ao longo do trabalho.

A proposta inicial — de conferir uma nova dimensio a Teoria
do Agir Comunicativo — precisou ser redimensionada. As
observagoes de Barbara Freitag e de Thomas Kesselring (de que
Habermas nio incorporara as suas ideias a transformacio da teoria
da descentragio em Piaget) foram importantes em relagio a isso.
Pois, mesmo que a Teoria de Habermas nao tenha sido renovada na
propor¢ao inicialmente projetada, essas observagdes agregaram
elementos enriquecedores ao debate. Neste balan¢o final,
considerados os avangos e limites, pode-se concluir que foi possivel

responder satisfatoriamente a questao da pesquisa.

Feito esse ajuste de perspectiva quanto ao alcance da
pesquisa, delimitou-se o objetivo geral. Ele consistiu em descrever a

explicacio piagetiana da transi¢io da agio ao conceito, estabelecendo
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uma analogia entre a passagem do agir instrumental as condicoes
para o agir comunicativo. Esse objetivo estd contemplado de modo
mais acabado no item final do Capitulo 3 intitulado “Da agao ao
conceito: analogias frente & Teoria do Agir Comunicativo”. A tarefa
proposta a partir desse objetivo foi bem restrita. A extensio maior
do texto foi ocupada pelo trabalho preliminar, necessirio para
sustentar essa aproximacao tedrica. Sobrepor simplesmente Piaget a
Habermas, sem passar por essa etapa, traria problemas de ordem

metodolégica capazes de inviabilizar o produto final do estudo.

Tendo cumprido o objetivo geral, foi possivel referendar o
argumento principal do trabalho. Ele se resume na tese de que, ao
tecer uma analogia entre os trajetos da agdo ao conceito e do agir
instrumental ao comunicativo (realinhando a apropriacao feita por
Habermas da teoria de Piaget), seria possivel iluminar a génese e a
evolugio destas formas do agir e, assim, destacar seu potencial
emancipador, demonstrando a possibilidade de vinculo do Agir

Comunicativo com a educacio.

Decompondo essa tese para melhor analisd-la, destaca-se
primeiramente o trecho que trata do realinhamento da apropriagao
habermasiana da teoria de Piaget. O encontro com as obje¢des de
Barbara Freitag a Habermas leva a crer, a primeira vista, que
Habermas nio tomara conhecimento das ideias da cibernética. Ou,
ainda, que nao pensara que um sistema com base na autorregulagao
pudesse levar as condigbes para o agir comunicativo. No entanto,
depois de encontrar referéncias a Teoria dos Sistemas no volume 2
da Teoria do Agir Comunicativo e referéncias indiretas a cibernética
por meio de Robert Selman, em Consciéncia Moral e Agir

Comunicativo, fica evidente que Habermas, sim, se apropria das
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ideias da cibernética em sua teoria. Quer dizer, o fato de nao haver
tomado conhecimento da transicio da teoria da descentracio
piagetiana rumo a cibernética, nio impediu essa apropriagio. Ele a

fez, contudo, andando por outras vias.

Essa observagao fez com que o alcance da tese tivesse que
sofrer um recorte. Antes, pensava-se a reconstru¢io da Teoria do
Agir Comunicativo no patamar da cibernética. Depois, o roteiro foi
ajustado, mantendo o foco sobre a trajetéria da agio ao conceito.
Com isso, manteve-se a busca por ressignificar a apropriacao de
Piaget por Habermas, porém, concluindo que essa ressignificacao
nao traria a cibernética para a obra habermasiana, pois ela ji estava
14.

O exercicio de busca de conexdes e dessemelhancas entre as
teorias, tendo a cibernética como fio condutor, preparou o campo
para uma melhor investigacio de outro eixo da tese. Conclui-se
haver uma analogia entre a transi¢io da agio ao conceito e a
passagem do agir instrumental ao comunicativo. A funcionalidade
evidente no desenvolvimento do periodo sensério-motor, se repete
no periodo representativo é andloga a presente desde a dimensio do
agir instrumental até o alcance das condi¢bes para o agir
comunicativo. Estruturalmente, cada uma dessas fases ¢ distinta,
mas sua dindmica, em esséncia, é a mesma: processos de assimila¢io
e acomodagdo encaminham equilibracdes mais ou menos estdveis,

impulsionados pelo “mecanismo” da abstracao reflexionante.

Piaget ndo se delongou em estudos com adultos. Os dados
de suas pesquisas psicogenéticas vao, no geral, até a operatoriedade

formal em adolescentes. Nao hd dados abundantes sobre a dinimica
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do desenvolvimento cognitivo, linguistico, social e moral ao longo
da vida humana. Contudo, ¢ preciso relembrar, Piaget nio foi
estudar a crianga porque tinha a infincia como objeto. Ele recorreu
a crianga pois, apenas por meio dela, poderia desvendar os
mecanismos gerais das condigoes de todo conhecimento possivel. L4,
na crianga, encontrou-se com sua génese e evolu¢io, mas os frutos
dessa explicagdo ndo estavam restritos a essa fase da vida. Eles se
projetam por sobre todas as etapas da vida. O que hd em comum,
entdo, entre um bebé e o sujeito do agir comunicativo? As
caracteristicas funcionais de seu desenvolvimento que se prolongam
desde sua origem bioldgica, chegando aos niveis ldgicos e,
transpondo-os — por que nio? — A dimensao da racionalidade

comunicativa (que abriga a dimensao l6gica, mas nio se restringe a

ela).

Nessa trajetéria, cujo sentido é o da descentragio cada vez
maior do sujeito em relagdo a si mesmo, a certa altura, sio
estabelecidas conexdes com o outro. Isso, por sua vez, potencializa
as possibilidades de descentragio a tal ponto que, agora, passa a
interessd-lo também a descentragao dos outros, pois, em seu ponto
de vista descentrado, o Eu estd diluido nos objetos, no planeta, nos
outros sujeitos e em suas interacoes. Nao hd mais nexo na afirmagao
de que a emancipagio seria uma tarefa individual. A emancipagao
(por seu sentido etimoldgico) retira do sujeito as maos que o
aprisionam. Essa prisao nada mais é do que a perspectiva do sujeito
centrada em si mesma. O fim dltimo da razao, que na matriz
kantiana da filosofia do sujeito era a autonomia individual, quando
ressignificado  pelo paradigma comunicativo, dd lugar a

emancipacio, que tem um cardter essencialmente coletivo. E em seu
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rumo que as propostas educativas devem se reorientar para evitar a
barbdrie (no sentido adorniano). Nao pelas vias esgotadas da filosofia
da consciéncia, mas — e essa possibilidade nio extingue outras — pelo
caminho do agir comunicativo. Iluminar a génese ¢ a evolugio das
formas do agir destaca o potencial emancipador da Teoria do Agir
Comunicativo. Ela é um modelo propositivo com potencial para

provocar-nos no sentido emancipatério.

Porém, como seria possivel ao sujeito alcangar o “Olimpo”
das condigbes necessdrias ao engajamento no agir comunicativo? A
ideia que a educagio tenha um importante papel nesse aspecto
compoe o ultimo trecho desmembrado para andlise da tese.
Confirmada a hipétese da analogia funcional, entio, elementos que
ativam o desenvolvimento da inteligéncia desde a fase sensério-
motora até a conceitual também induzem, em momentos
subsequentes, o encaminhamento até as condigbes para o agir
comunicativo. A educagio que toma a emancipagio como fim busca

esses elementos.

Ao longo do texto foram destacados dois deles: o conflito e
a fun¢do narrativa. Sem conflito ndo h4 estimulo para o processo de
reequilibracio em um patamar superior. A dinimica da abstragao
reflexionante estacionaria, trocando em mitdos, o motor pararia.
Sem possibilidades de desempenho da fun¢ao narrativa, por outro
lado, nao hd base sobre a qual razoavelmente se possa acolher,
trabalhar e reorganizar a matéria em conflito, a titulo de ilustragio,
a estrada seria interrompida. Com isso, referenda-se a ideia da
interface entre o agir comunicativo e a educacio, desde que essa

educagio esteja alinhada com a busca por emancipagio.
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Além desses dois pilares citados, outros mais poderiam ser
frisados, nao somente no que diz respeito a aproximacao da educagao
a Teoria do Agir Comunicativo, como também a outros subtemas.
O aprofundamento das criticas a Habermas, por exemplo, poderia
incitar diversas outras questdes tais como as de género e diferenga,
os temas correlatos 4 Teoria do Reconhecimento, as
problematizacoes sobre democracia e politica de modo geral, as
anotagdes sobre as transformagées no campo econdémico e seus
reflexos na dimensdo social, ou mesmo sobre os impactos do
neoliberalismo nas conclusoes da Teoria do Agir Comunicativo.
Igualmente nao foi aprofundada a discussao sobre as possibilidades
da perspectiva da solidariedade frente a légica do capital, tampouco
os temas da ascensio dos discursos politicos de direita, nem das
transformagées nas relagdes promovidas pela internet e novas

tecnologias que trazem uma nova perspectiva para a comunicagio.

Quanto ao trabalho de Piaget, embora muito jd tenha sido
escrito a respeito, ainda hd muito que desbravar. Em especial, sobre
suas ideias socioldgicas. Elas sio pouco conhecidas pelo publico leigo
e especializado. As tentativas que o autor ensaia ao tragar analogias
entre sua teoria e o desenvolvimento da sociedade compéem um
tema que foi apenas superficialmente abordado aqui. Outrossim,
nao se tratou das questdes da moralidade. Elas tém lugar especial nas
teorias de Piaget e Habermas e, além do mais, hd algo de muito
interessante no fato de que Lawrence Kohlberg tenha sido ponto de
interseccio entre os dois. Além desses assuntos, hd outros trés temas
que se anunciam mas nio se efetivam ao longo do texto. Dada sua
relevincia, este livro nao poderia ser concluido sem algumas palavras

a respeito das ideias de emancipagio, educagao e democracia.
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Para Habermas, a emancipagio, em perspectiva ampla, seria
a descoloniza¢io do mundo da vida pelo sistema. Com isso, os
mecanismos dinheiro e poder teriam sua influéncia reduzida diante
da realizagao desimpedida da poténcia comunicativa do mundo da
vida. Na dimensio da cultura, corresponderia 2 descentragio das
imagens de mundo, desde uma compreensio mitica em dire¢do a
um paradigma cientifico e, para além, comunicativo. Do ponto de
vista das interagdes entre os sujeitos, as distor¢des comunicativas
estariam dissolvidas. Para o préprio sujeito, emancipagio ¢ a
aquisicdo das condi¢des necessdrias ao engajamento no agir
comunicativo. Resumidamente, sio trés as esferas da emancipagio
para Habermas, correspondentes aos componentes estruturais do
mundo da vida, sociedade, cultura e personalidade. Nesse contexto,
a linguagem tem papel preponderante pois por ela germina o agir
comunicativo, que concatena ¢ impulsiona as dimensoes da

emancipagao.

A emancipagao plena ¢ uma utopia, assim como a situagao
ideal de fala que acompanha o agir comunicativo que se alinha a ela.
Enquanto utopia, ela é horizonte e subsidia uma ética que d4 suporte
a projecoes possiveis sobre um “onde chegar”. No sentido contrério
(olhando desde o horizonte utépico para o agora), a emancipagio
permite a avaliacao da qualidade de teorias e a critica em relagio a
questoes préticas. O significado de emancipagao em Habermas, em
sua relagio com a teoria de Piaget, entdo, é conceito central na
relagio do agir comunicativo com a democracia e também com a

educagio.

Democracia é um conceito estruturante niao apenas em

Habermas, como também em Piaget. Nao hd referéncias nas obras
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de nenhum dos autores de que ideias (nem mesmo as suas préprias)
devam ser impostas aos sujeitos autoritariamente. As ideias relativas
a democracia deliberativa, influentes em sistemas democrdticos por
todo o mundo e também criticadas por alguns no campo da teoria
politica, sio constituintes importantes do programa habermasiano.
Quanto a teoria piagetiana, o ideal democrdtico é uma das suas
principais bandeiras, “trata-se de uma defesa de cardter cientifico,
uma vez que ele procura demonstrar que a democracia é condicio
necessdria ao desenvolvimento e & constru¢ao da personalidade” (LA
TAILLE, 1992, p. 21). O desenvolvimento da personalidade
depende de um ambiente democrdtico como seu solo fértil. Quer
dizer, sem a referéncia objetiva da democracia, faltam ao sujeito
elementos para que seja democrético. Por outra perspectiva, para que
esse ambiente se torne de fato democrdtico, ¢ preciso que seja
integrado por sujeitos democrdticos. Uma democracia institucional

para sujeitos autocrdticos nao teria sentido.

Acompanhando a mesma linha das discussoes sociolégicas
de Piaget, nas quais as no¢oes de todo e parte sio postas em didlogo,
enxerga-se uma terceira possibilidade. Nao hd sujeito democrético
construido quando os elementos democrdticos nio estao acessiveis.
Nao hd também ambiente democritico quando ¢é esvaziada a
substincia democrdtica humanamente produzida. O teor atual do
contexto democrdtico acessivel pelo sujeito (produto das tensoes
entre forcas autdnomas e heterbnomas), é o terreno objetivo e social
que d4 suporte ao jogo de assimilagdes e acomodagdes propenso a
equilibragao. Tal estado de equilibracio é descentrado. Isso
corresponde a uma perspectiva na qual tomam lugar as

possibilidades de reconhecimento do outro, a consideragio de
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pontos de vista alheios e a tomada de consciéncia desse processo,
entre outros aspectos. Todos eles definem esse estado como sendo o
que dé4 condigbes ao sujeito para a participagdo e construgio de um
ambiente democrdtico. A democracia é, em diferentes graus, uma

condigio, um fim e sua prépria construgio.

Na educagio, a apropriagio desse termo, democracia,
acontece por meio de uma grande diversidade de vias. Algumas
escolas se identificam como democriticas porque realizam eleicoes
para os cargos administrativos. Outras, porque permitem a
participa¢do da comunidade escolar nas decisdes da administragio.
Ha escolas que incluem em seus curriculos aulas expositivo-
dialogadas sobre democracia. Em outras, é oferecida disciplina
especifica para tratar do assunto. Hd aquelas onde toda a organizagao
normativa e espacial é transformada para dar-se condi¢oes efetivas
para a manifestacdo democrdtica. H4 também as que aprofundam
essas medidas imergindo toda a cultura escolar no espirito
democrdtico. Sao tantas as nuances da democracia na escola que ¢
impossivel reduzir sua avaliagio ao bindémio democrdtica/nio
democrdtica. Parafraseando o educador portugués José Pacheco, se
escolas sdo pessoas, hd em cada um desses ambientes escolares
multiplas maneiras de compreender, sentir e viver a democracia. E a
harmonizacio final entre todos esses (e muitos outros) fatores, é o

que traduz a democracia em cada escola.

Uma educa¢io que tem como horizonte a emancipagio e
como préxis a democracia terd isso impresso em suas concepgoes e
em suas priticas. Tais prdticas, muito além de estimular a
manifestagio dos sujeitos ou a comunicagio entre eles, precisam ser

espago de promogio da comunicagio, da interagio, da cooperagio.
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N3o apenas a relacao entre as pessoas — no ambito restrito da sala de
aula — precisa refletir a condi¢ao democrética, mas a escola como um

todo.

Para se compreender o quanto uma escola reflete condi¢oes
democridticas, algumas perguntas precisam ser feitas. Como a escola
estd inserida na comunidade da qual ela faz parte? Como ela integra
suas atividades & comunidade e como as atividades da comunidade
a integram? Como os habitantes de seu entorno a percebem? Como
as familias atuam na escola? De que maneira o curriculo escolar
dialoga com aspectos da realidade de seus estudantes? Como sao
tomadas as decis6es (administrativas, financeiras, pedagégicas, etc.)?
As relacoes de trabalho estabelecidas com educadores sao justas? Os
educadores tomam parte em assuntos relativos a sua prépria atuagao
profissional? As relagoes de poder estabelecidas entre membros da
comunidade escolar s3o simétricas? Como sio realizados os trabalhos
de cuidado com o espago fisico escolar? Os estudantes participam da
organizagio e planejamento de seu percurso formativo? A escola
realiza assembleias escolares ou rodas de conversa? De quais
alternativas a escola lan¢a méo para lidar com os conflitos? Como
sao distribuidas as turmas, os horarios, os saberes escolares? Como
sao organizados os espagos para o aprender? Qual o propésito e a

qual a forma das avaliagoes?

A depender das respostas a essas e outras tantas questoes
correlatas, pode-se saber como ¢ vivenciada a democracia em uma
escola. Se nas respostas a esses questionamentos evidenciarem-se
condi¢des para o desenvolvimento da fun¢io narrativa, entio, essa
escola traz consigo uma poténcia para viabilizar processos

democrdticos. Pois essas condigbes permitem a emersdo dos temas
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conflitivos sobre os quais os sujeitos podem buscar entenderem-se
comunicativamente. Por conseguinte, a agao dessa escola ¢
emancipatéria. Ao contrdrio, se as respostas ensejarem a
compreensdo das possibilidades comunicativas como restritas as
esferas da normatividade, da administragio, da conexio com o
territério, da relagdo com a familia, do curriculo, da organizacio do
espago, da participagao, da diddtica, etc., entdo essa escola é menos

potente em sua capacidade de instigar processos democrdticos.

Olhar para a educagao com as lentes desta aproximagao entre
Habermas e Piaget permite concluir algo mais: a educagao pode ter
um papel importante na emancipa¢ao humana; essa emancipagio ¢
alcancada por um processo orientado pela racionalidade
comunicativa; as condicbes minimas para o engajamento nesse
processo podem ser desenvolvidas; tal desenvolvimento estd
condicionado 2 existéncia de condicoes favordveis; boa parte das
escolas hoje conhecidas como tradicionais nio se amparam em um
modelo comunicativo, mas no paradigma moderno da filosofia da
consciéncia; é desejdvel que as escolas realinhem suas concepgoes e
préticas na diregao da emancipacio; e, por fim, estejam prontas para
lidar com o inesperado que o desentrave da manifestagio

democritica possibilita.

Além desses trés tdpicos mencionados, as reflexdes
apresentadas ao leitor abrem outras frentes de investigagao. No
campo de estudos das alternativas educativas, hd bastante espago
para o aprofundamento tedrico, para a reflexdo sobre metodologias
de investigagao desse tipo de experiéncias, elaboragao de
instrumentos avaliativos, caracterizagdo de prdticas educativas

emancipatorias e, ainda, para seu mapeamento. H4 margem também
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para as leituras criticas sobre o fendmeno da renovagao educacional
no Brasil e no mundo. Por elas se pode compreender como as
inovagoes no campo educacional podem servir nio sé a interesses
emancipatérios mas também corporativos, instrumentais. Outros
trabalhos podem explorar o papel do conflito no desenvolvimento
das dimensées cognitiva, moral e social do sujeito. O conflito pode
ser lido por sua manifestacio na escola. Esse tema pode ser
trabalhado pela perspectiva piagetiana ou habermasiana, ou ainda,
pela 6tica da Teoria do Reconhecimento. O acento humanista nas
relagdes entre sujeitos e sujeito objeto é outro tema que pode ser
melhor estudado. Piaget e Habermas dao énfase ao sujeito. No
entanto, perspectivas ontoldgicas e epistemoldgicas distintas, podem
deslocar essa presumida centralidade do sujeito para a esfera do
ambiente, por exemplo. Por fim, os estudos do desenvolvimento
moral que aproximem Piaget e Habermas podem também chegar a
resultados interessantes. Os caminhos para a emancipagio sio

diversos e, ainda, estao abertos.
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