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O pensamento é essa curiosa atividade por meio da qual saimos
de nés mesmos sem sairmos de nosso interior. Por isso, outro
filosofo escreveu que pensar € a maneira pela qual sair de si e
entrar em si sdo uma sé e mesma coisa. Como um voo sem sair
do lugar (CHAUI, 2003, p. 157).



RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo analisar, interdisciplinar e comparativamente,
as abordagens de Piaget e Vygotsky quanto a formacdo do pensamento e da
linguagem. Nesse sentido, responde ao seguinte problema de pesquisa: de que
modo ocorre a formacgéo do pensamento e da linguagem na formacéo do sujeito nas
teorias de Piaget e Vygotsky? A pesquisa objetiva uma andlise critica,
interdisciplinar, a partir do corpus, qual seja a obra Linguagem e Pensamento, de
Jean Piaget, de viés cognitivista e construtivista, e a obra Pensamento e Linguagem,
de Lev Semyonovich Vygotsky, de abordagem sociointeracionista e cognitivista. O
material de pesquisa foi analisado a partir do método de andalise comparativa para,
desse modo, estabelecer as diferencas e aproximagdes entre as duas perspectivas
de pensamento. Os resultados foram analisados por intermédio das proposi¢cdes da
perspectiva de outros tedricos (Alexander Romanovich Luria, Teresa Cristina Rego,
Isilda Campaner Palangana) considerando importancia da formacéo do pensamento
e da linguagem para a construcéo do sujeito, compreendendo a importancia dos dois
tedricos e suas contribuicdes para a formacédo do pensamento e da linguagem e a
importancia dos estudos voltados para essa area do conhecimento.

Palavras-chave: Pensamento. Linguagem. Piaget. Vygotsky. Interdisciplinaridade.



ABSTRACT

This paper aims to analyze, interdisciplinarily and comparatively, Piaget and
Vygotsky's approaches to the formation of thought and language. In this sense, it
answers the following research problem: how does the formation of thought and
language occur in the formation of the subject in Piaget and Vygotsky's theories? The
research aims at a critical, interdisciplinary analysis, based on a well-defined corpus,
namely the work Language and Thought, by Jean Piaget, cognitivist and
constructivist bias, and the work Thought and Language, by Lev Semyonovich
Vygotsky, with a social interactionist approach. and cognitivist. The research material
was analyzed using the comparative analysis method to establish the differences and
approximations between the two perspectives of thought. The results were analyzed
through propositions from the perspective of other theorists (Alexander Romanovich
Luria, Teresa Cristina Rego, Isilda Campaner Palangana) considering the importance
of the formation of thought and language for the construction of the subject,
understanding the importance of both theorists and their contributions to the
formation of thought and language and the importance of studies focused on this
area of knowledge.

Keywords: Thought. Language. Piaget. Vygotsky. Interdisciplinarity.
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1 INTRODUCAO

O desenvolvimento humano torna-se ciéncia no fim do século XIX, quando
alguns cientistas desvendam o mistério da concepcao e passam a ser influenciados
por alguns filosofos, tais como: John Locke e Jean Jacques Rousseau, que
argumentavam a importancia relativa da natureza, das experiéncias, das
caracteristicas inatas e das experiéncias externas. As descobertas dos germes e da
imunizagao possibilitaram que muitas criancas sobrevivessem aos primeiros anos de
vida. Leis foram criadas para proteger as criancas das longas jornadas de trabalho,
deixando-as mais tempo nas escolas, permitindo aos pais e professores que se
dedicassem em satisfazer as necessidades do desenvolvimento humano. A nova
ciéncia demonstrava que as pessoas poderiam entender melhor a si mesmas e

compreender o que as havia influenciado quando criangas.

A adolescéncia foi considerada um periodo especifico do desenvolvimento
apenas no comeco do século XX devido a alguns trabalhos publicados que
discorriam a respeito das fases ou estagios do desenvolvimento humano, como o0s
trabalhos de Sigmund Schlomo Freud (1856-1939) e Jean William Fritz Piaget
(1980), que percorriam e contemplavam varias idades, e do psicologo Granville

Stanley Hall (1846-1924), pioneiro nas pesquisas a respeito do envelhecimento.

A ciéncia do desenvolvimento humano investiga as formas e as mudancas do
individuo ao longo da historia, buscando entender suas caracteristicas, bem como
os ciclos da vida, as mudancas e a estabilidade nos dominios fisicos, cognitivos, as
influéncias externas e internas e as influéncias sobre o desenvolvimento no contexto
social e familiar, partindo dos estudos sobre a crianca. Essa ciéncia é oriunda da
psicologia, que, ao longo do tempo, devido a sua complexidade, parte da
interdisciplinaridade para melhor conhecer o sujeito que vem de uma construcéo

biopsicossocial.

O termo ciéncia do desenvolvimento humano foi sendo utilizado e aceito ao
longo das Ultimas décadas, sendo empregado para referir aos estudos
interdisciplinares a respeito do processo fenomenoldgico do desenvolvimento do
individuo. A ciéncia do desenvolvimento humano é composta por teorias sociais,

biocomportamentais e psicologicas, que tém como objetivo nortear as pesquisas
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sobre o desenvolvimento, com uma proposta que as disciplinas possam dialogar a

respeito dessa ciéncia em relagéo a seu objeto de pesquisa, o ser humano.

A interdisciplinaridade contribui para a compreensao do sujeito como um todo,
sendo ele comum em duas ou mais disciplinas ou areas do conhecimento, sabendo
que a palavra interdisciplinaridade € formada pela unido do prefixo “inter”, que
significa entre, e a palavra “disciplinar’, que tem o sentido de instruir nas regras de

alguma arte ou ciéncia.

Piaget recorre a interdisciplinaridade como uma de suas caracteristicas para
construcdo de suas ideias, pois, para ele, pesquisar 0 pensamento e linguagem
exigia recorrer a outras areas do conhecimento, e s6 assim seria possivel
compreender o homem no seu todo. Toda pesquisa realizada por Piaget na esfera
da epistemologia genética ou que estivesse ligada ao desenvolvimento humano
precisava de colaboracdo de outras ciéncias. Além de contribuir com a ciéncia
mediante seus feitos, Piaget enaltece a interdisciplinaridade como um principio de
organizacdo do conhecimento, ultrapassando as barreiras e modificando conceitos
tomando como base outras ciéncias, possibilitando uma inovacéao na forma do saber

e a cooperacado dos especialistas de diversas areas.

Houve muitas criticas de Piaget a respeito da falta de integracdo no que se
referia  a psicogénese, sendo apenas utilizados pelos psicélogos, e o0s
epistemologistas ndo faziam muito uso e muito menos leituras dos trabalhos
publicados pelos psicologos a respeito do tema, ndo tendo uma integracdo a

respeito do conhecimento.

Vygotsky encontra na interdisciplinaridade o didlogo para superar a cisao do
homem-sociedade, mente e corpo, consciéncia e afeto, cruzando a literatura e os
pensadores de diversas perspectivas epistemoldgicas, construindo o conhecimento
percorrendo a biologia, literatura, filosofia, linguistica e diversas teorias da

psicologia.

A formacédo de Vygotsky passa por diversas areas do conhecimento, dando
uma perspectiva diferente a respeito do conhecimento, passando pelas artes,
literatura, linguistica, antropologia, cultura, ciéncias sociais, psicologia, medicina e

filosofia, tendo uma base de conhecimento mais ampla e associando todos os
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trabalhos produzidos intelectualmente. Foi o primeiro psicélogo moderno que sugeriu
gue a cultura tomava parte da natureza de cada individuo, tanto que um dos pontos
centrais de sua teoria era que as funcdes superiores de origem sociocultural
emergiam dos processos biolégicos e que todo o processo do desenvolvimento
humano esté interligado diretamente nas relacdes sociais e o individuo como um ser

construido de diversos saberes.

N&do podemos esquecer que o0 século XX foi marcado por guerras e
transformacdes sociais e cientificas. Piaget e Vygotsky passam pela teoria do
conhecimento que tinha como objetivo a busca pela origem da natureza, valores e
os limites do conhecimento, para compreender melhor a si mesmo e o mundo. Os
dois elementos do processo do conhecimento, Sujeito e Objeto, passam a ser

estudados cuidadosamente.

Ao longo da historia, a crianga foi considerada um adulto em miniatura, e
passou a ser vista de forma diferente quando os pesquisadores se atentaram para
essa fase do desenvolvimento humano. Para entender o adulto e seus traumas ou
suas caracteristicas, faz-se necessario voltar ao seu passado e compreender o0 seu
processo de amadurecimento, influenciados por suas experiéncias. Vygotsky faz
uma critica a ciéncia e, em especial, a psicologia, pois hdo havia muitas pesquisas
com essa tematica por ndo ser de interesse naquele momento. Observando a
pesquisa de Piaget, elogia sua obra, mas estabelece algumas divergéncias a

respeito do tema.

Para entender o adulto e seus traumas ou suas caracteristicas, faz-se
necessario voltar ao seu passado e compreender 0 seu processo de
amadurecimento, determinado por suas experiéncias. Partindo desse pressuposto, o
trabalho apresenta como tema central o estudo das categorias do pensamento e da
linguagem nas abordagens de ambos os autores, Piaget e Vygotsky, que tiveram a
audacia de pesquisar um tema tao dificil e a0 mesmo tempo importantissimo para a
construcdo da ciéncia do desenvolvimento humano, criando novos métodos de
pesquisas e ampliando as perspectivas a respeito da formagao do pensamento e da

linguagem.

O problema de pesquisa consiste em responder a seguinte pergunta: de que

modo ocorre a formacgéo do pensamento e da linguagem na formacéo do sujeito nas
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teorias de Piaget e Vygotsky? Para tanto, ha necessidade de investigar a relagédo
entre a construcdo da linguagem e a do pensamento, pois a linguagem serve como
comunicagdo do pensamento. Porém, € complexo discorrer a respeito do tema
linguagem e pensamento, pois o adulto, por meio das palavras, procura comunicar

seus diversos tipos de pensamentos, enunciando ordens, desejos, constatacdes.

O objetivo geral do trabalho consistiu em analisar, interdisciplinar e
comparativamente, as abordagens de Piaget e Vygotsky quanto a formacdo do
pensamento e da linguagem. No que concerne aos objetivos especificos, consistem
em: 1) analisar de forma interdisciplinar o processo de constru¢cdo do pensamento
nas teorias construtivista e sociointeracionista aplicando métodos especificos; 2)
compreender a importancia da formacdo da linguagem e do pensamento na
construcédo da identidade do sujeito pelos simbolos, na perspectiva de Vygotsky e
Piaget; 3) compreender como ocorre a formacédo da linguagem e do pensamento
para ambos os pensadores a fim de estabelecer comparacoes, isto €, aproximacdes

e distanciamentos.

O estudo utiliza como método de pesquisa a comparacao entre a formacéo do
pensamento e da linguagem baseada nas abordagens de Piaget e Vygotsky,
buscando compreender a importancia do tema para o universo académico. O
material que norteou o desenvolvimento do trabalho para a discusséo foram os livros
‘A Linguagem e o Pensamento”, de Jean Piaget (1999), e “Pensamento e
Linguagem”, de Lev Vygotsky (2008). O primeiro livro disserta a respeito da
formacao da linguagem e do pensamento na criangca € como 0corre esse processo.
No segundo livro, Vygotsky (2008) estabelece algumas criticas as ideias de Piaget,
contrapondo algumas das ideias a respeito da formacdo da linguagem e do

pensamento, incluindo o método empregado.

O método comparativo utilizado € uma forma de tratamento das fontes de
pesquisa largamente utilizada nos campos das ciéncias humanas e sociais. Esse
método ndo se confunde com técnicas de levantamento de dados. A comparacao,
como perspectiva de andlise, possui uma série de implicacdes situadas no plano

epistemoldgico.

Na perspectiva piagetiana, 0 pensamento ocorre antes da linguagem, e a fala

nada mais é do que uma das formas de expressédo do pensamento, concluindo-se
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gue a fala é o pensamento. Nessa perspectiva, entende-se que, até certa idade, a
crianga pensa e age de maneira egocéntrica, ndo trocando conhecimento ou

informagao com os pares, como acontece na vida adulta.

Nessa fase, as criangas parecem falar muito mais entre si (assumindo que ha
mais de uma crianga conversando, sendo fica “falar consigo mesma”, dai o
“‘egocéntrica”), portanto a fala ndo € dirigida a ninguém, como acontece na vida
adulta. Para entender melhor a funcdo do desenvolvimento da linguagem e do
pensamento, esse processo é dividido em fases, o que facilita a compreensédo do
processo de construgcdo do pensamento e da linguagem.

Considerando a abordagem vygotskyana, para tratar da relacdo entre o
pensamento e a linguagem, faz-se necessario recorrer ao estudo do pensamento e
da fala interior, pois esse dialogo € fundamental para a formacdo do pensamento,
entendendo que o pensamento e a linguagem séo processos interdependentes, uma
vez que, desde o inicio da vida, as criangas constroem a linguagem e o pensamento

influenciadas pelo grupo em que estao inseridas.

Ao se comparar e analisar o pensamento e a linguagem de acordo com a
perspectiva de Piaget, percebe-se uma estrutura biolégica, que busca compreender
a formacdo do pensamento como processo da coordenacdo dos esquemas
sensdrio-motores e ndo da linguagem. Ja Vygotsky, autor que contrapde a teoria
piagetiana, entende que a aquisi¢ao da linguagem modifica as fun¢cdes mentais, pois
0s niveis superiores demonstram deixar de depender dos signos. No entanto, essa
fase é fantasiosa. O desenvolvimento ocorre em espiral e ndo em circulo, pois
passa-se pelo mesmo ponto a cada nova revolucdo, mas em um nivel superior. Com
base nessas configuracdes, pretende-se apresentar um quadro geral a respeito das

divergéncias e convergéncias de ambos os autores.

Este estudo justifica-se pela importancia da formacdo do pensamento e da
linguagem ao desenvolvimento do sujeito. Percorre as diversas éareas do
conhecimento que tratam do assunto pensamento e linguagem para entender as
fases do desenvolvimento infantil e de suas nuances diante dos processos de

crescimento influenciados por questdes bioldgicas e socioculturais.
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A primeira atividade executada para o desenvolvimento do projeto foi o
levantamento de referéncias que tratam do tema proposto. Para a pesquisa
bibliografica, foram necessérias consultas aos bancos de dados on-line, como
SciELO, Capes Sucupira — para a busca de teses e dissertacbes dos ultimos cinco
anos —, BSV-PSI, bem como ao acervo da Biblioteca da Universidade Santo Amaro
(UNISA) e da Biblioteca digital da USP. Também foram consultadas teses e
dissertacdes. Esse processo possibilitou ampliar a fundamentagdo teérica da
pesquisa. No processo de producdo da pesquisa, percebeu-se assim, como ja
mencionado por Vygotsky, a dificuldade de encontrar obras referentes ao tema.

A pesquisa realizada demonstrou que ambos os autores sdo referéncia em
relacdo a formacdo do pensamento e da linguagem, e que sao muito utilizados na
area da educacdo e no desenvolvimento humano. As leituras realizadas para
compor este trabalho mostraram que os dois autores modernos revolucionaram a
forma de pensar a constru¢cdo do pensamento e da linguagem, além das ideias dos
dois autores de contribuirem com as divisbes das fases do desenvolvimento humano
e que cabem em qualquer area do conhecimento quando se trata de construcdo do

ser humano.

Alexander Romanovich Luria (1902-1977) era companheiro de pesquisa de
Vygotsky e compartilhava das mesmas ideias, e as pesquisas revelaram que, depois
da morte de Vygotsky, Luria continua com a sua jornada e conhece Piaget, a quem
confidencia a respeito das obras de Vygotsky, que era um admirador de Piaget. No
livro Pensamento e Linguagem (2008), Vygotsky contrapde Piaget, que s6 responde
as criticas anos mais tarde, quando descobre a existéncia de Vygotsky. Em sua
reposta Piaget afirma que seu amigo Luria havia relatado a respeito das obras e
existéncia de Vygotsky, e com pesar ele respondia sem té-lo conhecido e que os

dois poderiam ter discutido a respeito do tema.

O objetivo do trabalho ndo é o de discutir a educacdo e sim a formacéo do
pensamento e da linguagem na perspectiva de Piaget e Vygotsky, porém ambos os
tedricos contribuiram muito para a educagdo. O problema de pesquisa esta
relacionado apenas a este recorte, e por isso ndo desviamos do tema e
permanecemos fiéis a proposta de pesquisa. Ambos contribuiram para a ciéncia

num todo.
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Esta dissertagdo encontra-se estruturada em cinco capitulos. O primeiro
capitulo é composto pela introducéo, assim também como a constru¢do do trabalho
até as consideracdes finais.

O segundo capitulo inicia-se com a constru¢cdo da formacdo académica,
social e familiar dos dois autores, pois esse processo influencia diretamente na
forma de pensar o tema. A partir da propria formacédo de cada um, compreende-se a
influéncia do meio para o seu desenvolvimento biopsicossocial. O objetivo é
entender as influéncias desses génios que fizeram uma significativa contribuicdo a
histéria da psicologia e da humanidade. Os dois autores mostraram, no percorrer do
seu processo cientifico, a importancia da interdisciplinaridade e sempre buscaram
dialogar com as ciéncias para construir o todo, saindo da fragmentacao das ciéncias,
gue enxergavam apenas uma parte do processo, ndao dialogando com 0s outros
saberes e criando especialistas sem compreender o objeto de pesquisa. Para
compreender isso, é necessario conhecer a formacado de cada um, além de suas

atuacdes no campo discente.

Ainda no mesmo capitulo, discutiram-se as metodologias utilizadas por cada
um dos autores. Piaget trabalhou com o método clinico, classificando-o como dificil,
além de ter sido inovador, ja que esse método vem da area médica que estava
voltada apenas para uso com adultos. Vygotsky entendia que: o0 modo de producéo
da vida material esta condicionado a vida social, politica e espiritual do homem; o
homem € um ser histérico que se constroi mediante suas relacées com o mundo
natural e social; a sociedade humana € contraditoria e precisa ser compreendida
como um processo de mudanca sempre em desenvolvimento; a transformacéo
gualitativa ocorre pela sintese dialética, sendo esta sintese utilizada em sua obra.

Logo, o método utilizado foi o materialismo historico dialético.

Discutiram-se ainda as abordagens de ambos: o0 cognitivismo e o
construtivismo de Piaget, trabalhando suas concepcbes e conceitos; e 0
cognitivismo e o sociointeracionismo de Vygotsky, entendendo o aprender a partir do

meio em que a crianca esta inserida.

No terceiro capitulo, foi trabalhada a formagdo da linguagem e do
pensamento, percorrendo-se os campos da filosofia, linguistica e psicologia para

uma melhor compreensédo do tema em discussao. Apds o levantamento historico e



17

conceitual, foram abordadas as duas teméticas em ambos os autores. Piaget
classificou a linguagem infantil em duas fung¢des, seguindo dois grandes modelos de
linguagem e pensamento: egocéntrico e socializado, assim denominados por ele.
Para Piaget, no modelo egocéntrico, a criangca ndo considera o sujeito para o qual a
fala estd sendo direcionada nem quem estd escutando. Para Vygotsky, a fala
egoceéntrica se interioriza e muda de fungéo, processo cujo desenvolvimento passa
por trés fases: fala exterior, fala egocéntrica e fala interior. Para estudar
especificamente a fala interior, era imprescindivel um método objetivo, pois as
particularidades aparecem quando a fala é audivel, podendo ser mensurada e
observada. Piaget abordou o pensamento de uma perspectiva psicanalitica, que o
distingue em duas formas: dirigido ou inteligente e nao dirigido, conhecido como
artistico. Vygotsky entendia que o pensamento e a fala passam por duas dimensdes
gue se cruzam. Nessas partes em que ambas coincidem, produzem o que ele
chama de pensamento verbal. Porém, esse pensamento ndo abrange todas as
esferas da fala ou do pensamento, existindo uma ampla area do pensamento que
nao tem relacdo com a linguagem ou com a fala. Por fim, o capitulo apresenta uma

discusséo sobre as divergéncias e convergéncias de ambos os autores.

No quarto e udltimo capitulo, é discutida a importancia dos simbolos na
formacdo do pensamento e da linguagem segundo ambos os autores. Piaget
entende 0 pensamento como um pensamento sobre objeto que consiste em agir de
modo material sobre os objetos ou as pessoas que sao do interesse da crianca. No
entanto, existe uma confusdo entre o significado e o significante, entre o
pensamento e a coisa pensada, logo a crianca ndo consegue distinguir uma casa
real de um conceito ou imagem mental. Piaget recorreu a psicanalise freudiana para
entender o pensamento simbdlico como inconsciente, além de discutir a importancia
dos jogos, da imitacdo e dos sonhos para o desenvolvimento do processo do
pensamento e da fala da crianca. Vygotsky entendia que os signos sdo de uso
comum nas pesquisas a respeito do intelecto pratico e que a psicologia também

estuda o desenvolvimento dos processos simbdlicos na crianca.

Nesse capitulo, estudam-se ainda a origem e o desenvolvimento da fala e
todas as atividades que usam signos. Porém, os psicologos estudaram, no contexto
do desenvolvimento da crianga, o uso dos signos. Com isso, atribuem o uso dos

hY

signos a descoberta espontdnea pela crianca da relacdo entre 0 signo e o
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bY

significante. Além disso, o autor recorre a abordagem comportamental do
Behaviorismo Classico para explicar a importancia do signo ao processo de
desenvolvimento da formacédo do pensamento e da linguagem, entendendo que

entre o estimulo e a resposta existe um terceiro elemento que seria o mediador.
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2 VIDA E OBRA DE PIAGET E VYGOTSKY

O homem vive ndo s6 no mundo das impressdes
imediatas, mas também no mundo dos conceitos
abstratos. Acumula ndo s6 sua experiéncia visual
imediata, mas também assimila a experiéncia
social, formulada no sistema dos conceitos
abstratos. Consequentemente 0 homem,
diferentemente dos animais, pode operar nao
somente em um plano imediato, mas também em
um plano abstrato, penetrando assim
profundamente na esséncia das coisas e suas
relacoes.

Alexander Romanovich Luria (1986, p. 13)

Neste capitulo, comparou-se a trajetéria de ambos os autores, Piaget e
Vygotsky, assim como foram abordados suas obras e os métodos de pesquisa que
utilizaram. Isso facilitou a compreensédo do pensamento de ambos os autores e de
como essa trajetéria os influenciou em suas pesquisas sobre a tematica pensamento

e linguagem da crianca.

Segundo Palangana (2015), Jean William Fritz Piaget nasceu em 9 de agosto
de 1896, em uma pequena cidade da Suica francesa, conhecida como Neuchatel e
faleceu em 16 de setembro de 1980, em Genebra. Filho de Arthur Piaget, professor
doutor de lingua e literatura medieval, e de Rebecca Suzane, uma das primeiras
socialistas suicas, aos 10 anos de idade escreveu seu primeiro trabalho cientifico,
constituindo um artigo que foi publicado em uma revista de historia natural.
Palangana (2015) descreve os feitos de Piaget trabalhando como voluntario no
Museu de Ciéncias Naturais de Neuchatel, na &area que mais gostava, a

classificacdo da colecéo de zoologia.

Precocemente, Piaget desenvolveu estudos sobre os moluscos e publicou
diversos artigos a respeito do assunto. Na adolescéncia, iniciou suas leituras na area
de filosofia, em especifico das obras de Henri Bergson, que o influenciou, e com
essa base discutiu o tema “logica e religido”, que despertou seu interesse pela
epistemologia (PALANGANA, 2015)*.

! Isilda Campaner Palangan é pedagoga, especialista em ensino e aprendizagem pela Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), mestre em educacéo, psicologa da educacdo pela Pontifica
Universidade Catdlica de S&o Paulo (PUC-SP) e doutora em educacéo.
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Lev Semenvich Vygotsky nasceu em 17 de novembro de 1896, em Orsha,
uma pequena cidade provinciana da Bielorrussia, e morreu em 11 de junho de 1934,
em Moscou, vitima de tuberculose, contra a qual lutou durante 14 anos de sua vida
(REGO, 2014)2. Vygotsky era de familia judaica, que |he proporcionava uma vida
econbmica estavel e um espaco favoravel para os estudos domésticos. Seu pai era
culto e trabalhava em uma companhia de seguro dentro de um banco. Sua mée era
professora e dedicou boa parte da sua vida a criacdo dos filhos. Vygotsky conviveu
um longo tempo com sua familia, composta por sete irméos e seus pais, em Gomel,
na Bielorrussia. Casou-se aos 27 anos com Roza Smekhova, com quem teve duas

filhas.

A educacao de Vygotsky ocorreu em casa. Ele estudou até os 15 anos com
tutores particulares. Demonstrava interesse pelos estudos, tendo preferéncia por
literatura e artes em geral. Era frequentador de bibliotecas e estudava com seus

amigos, tanto nas publicas quanto na de sua casa, particular (REGO, 2014).

Piaget e Vygotsky nasceram no mesmo ano, 1896, e foram considerados
génios. Luria (2015) defende que néo é exagero considerar Vygotsky um génio, pela

sua clareza mental, suas habilidades e a capacidade de antever o futuro da ciéncia.

Piaget também é reconhecido como um extraordinario génio, um excepcional
psicélogo e um grande prodigio. Aos 10 anos de idade, portanto precocemente,
publicou um artigo no ambito académico. Ao longo da vida, construiu sua teoria nas

areas da epistemologia e da biologia, entendendo o homem como um todo.

Nasceram em contextos politico-sociais diferentes. Algumas obras de
Vygotsky foram proibidas devido a censura do regime stalinista. Apenas em 1956 o
livro “Pensamento e linguagem” (2008) foi publicado, passando o ocidente a
conhecer Vygotsky. Sua obra chegou ao Brasil em 1984 com o livro “A formacéo

social da mente” (2007).

Piaget publicou diversos livros, como explica Palangana (2015). A obra “A
linguagem e o pensamento da crianga”, publicada em 1923, em especifico, teve sua

importancia reconhecida por Vygotsky, embora com divergéncias. Apenas depois do

2 Teresa Cristina Rego é professora da graduacéo, licenciatura e pos-graduacdo da faculdade de
educacdo da USP e coeditora da Revista de Educacdo e Pesquisa (Feusp). E mestre e doutora em
educacéo pela USP e pés-doutora em educacgéo pela Universidade Autdnoma de Madri.
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falecimento de Vygotsky e por insisténcia de alguns seguidores é que Piaget
respondeu as criticas. Porém, afirmou que foi com tristeza que descobriu a obra de
Vygotsky somente 25 anos apds sua publicacdo e que poderia ter discutido
pessoalmente sobre os apontamentos ali citados. Piaget e Alexander Romanovich
Luria® eram amigos, e Luria lhe havia informado a respeito das divergéncias criticas
de Vygotsky em relacdo a sua obra, mas ndo puderam se encontrar nem
conseguiram acesso aos escritos de Vygotsky.
E.Hanfmann, uma das mais fiéis discipulas de Vygotsky, pediu-me
gentilmente para comentar as consideracfes deste eminente psicélogo a
propoésito do meu primeiro trabalho. Desejaria agradecer-lhe, mas ao
mesmo tempo confessar-lhe o meu embarago porque, enquanto o livro de
Vygotsky data de 1934, os meus, por ele discutidos, remontam a 1923 e
1924. Pensando como teria podido desenvolver esta discussao
retrospectivamente, encontrei uma solucdo ao mesmo tempo simples e
instrutiva (pelo menos para mim): procurar ver se as criticas de Vygotsky
sdo ou ndo justificadas a luz dos meus mais recentes trabalhos. A resposta
€, ao mesmo tempo, sim e ndo. Sobre alguns pontos concordo hoje com
Vygotsky mais do que o teria feito em 1934, enquanto sobre outros pontos

penso que poderia encontrar, agora, melhores argumentos para responder-
lhe (PIAGET, 1981, p. 77).

Mesmo com as divergéncias, ndo existia uma competicao entre eles, mas um
grande respeito. Vygotsky (2008) reconheceu a importancia de Piaget para o mundo
académico-cientifico, considerando o método de investigacao utilizado por ele como

ousado e incomum.

A base familiar de ambos era intelectualizada, o que serviu aos dois autores
como fundamento para um bom desenvolvimento biopsicossocial. Gomes (1992)
elucida que o mundo social € apresentado a crianca pela familia. Isso ocorre a
medida que os elementos culturais lhe sdo apresentados por meio da linguagem,
valores, usos e costumes, normas e padrbes de comportamento. Esse processo
forma as estruturas basicas da personalidade e identidade. A familia também ensina

a crianca o processo da acéo do ensinar e aprender.

Aristoteles (1986) ressalta que todo o processo de educacdo de uma cidade

passa pela familia, primeiro grupo social de qualquer cidadao. Percebe-se que tanto

3 Alexander Romanovich Luria nasceu em 1902, em Kazan. Filho de pais socialistas, Luria defrontou-
se, aos 15 anos, ainda no curso secundario, com a revolu¢do soviética. Nesse momento, foram
abertas as portas da universidade para quem quisesse cursa-la, e Luria se matriculou no
Departamento de Ciéncias Sociais. Seu interesse, no entanto, voltava-se para a psicologia. Dado o
seu trabalho de alto nivel e erudicdo em psicologia e pedagogia, Luria foi convidado, em 1924, a se
juntar ao corpo de jovens cientistas do recém-criado Instituto de Psicologia de Moscou.
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Piaget quanto Vygotsky foram influenciados diretamente pelo seu primeiro grupo
social. A familia foi a base para as suas pesquisas, pois 0 exemplo da leitura e da
investigagdo veio do meio no qual estavam inseridos, trazendo consigo a

importancia da interagdo com o meio para o desenvolvimento humano.

Essa influéncia do meio familiar é tdo intrinseca que Rego (2014) atribui o
interesse de Vygotsky por temas de diferentes campos do conhecimento ao acesso
qgue tinha, dentro do ambito familiar, a diversos tipos de informacdes, além de ter
dado inicio cedo aos estudos de outras linguas, como alemao, latim, hebraico,
francés e inglés. Esse aprendizado permitiu que entrasse em contato com diversos
saberes do resto do mundo, mesmo tendo viajado apenas uma vez para o exterior.
Os dois autores reconhecem a importancia do meio para o desenvolvimento

humano, sendo ambos considerados interacionistas e cognitivistas.

Piaget graduou-se com licenciatura em Ciéncias Naturais na Universidade de
Neuchatel em 1915 e doutorou-se em 1918 com a tese sobre 0os moluscos da regiao
de Valais, na Suica, demonstrando que os processos de conhecimento dependiam
dos mecanismos de equilibrio organico. Palangana (2015) afirma que os estudos de
Piaget revelaram que tanto as acdes externas como 0 processo da formacéao do
pensamento dependem de uma organizacao logica. Ele uniu as variaveis biolégicas
e a légica em uma Unica teoria para apresentar uma solucdo ao que se chamou de

problema do conhecimento humano.

Piaget foi para Zurique estudar psicologia e foi influenciado pela psicanalise
freudiana, conforme descreve Palangana (2015). No livro “A formacéo do simbolo na
crianca” (1975), no capitulo 7, Piaget escreveu a respeito do sonho e do simbolismo
inconsciente relacionando a teoria freudiana a sua teoria. Ainda em Zurique,
trabalhou com a psicologia experimental no laboratério de G.E. Lips e Wreschener,
experiéncia que contribuiu para a constituicdo da epistemologia do conhecimento

humano.

Vygotsky completou o secundario em um colégio privado na cidade de Gomel.
Foi homenageado com uma medalha de ouro pelo desempenho apresentado nos
estudos. Estudou Direito e Literatura de 1914 a 1917 na Universidade de Moscou.
No término do curso, apresentou um estudo sobre “Hamlet”, de Shakespeare: “A

tragédia de Hamlet, principe da Dinamarca”, que deu origem, em 1925, ao livro
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“Psychology of Art” (Psicologia da Arte), que so6 foi publicado na Russia em 1965, de

acordo com Oliveira (1987).

Uma curiosidade (REGO, 2014) é que, nho mesmo periodo que Vygotsky se
graduava na Universidade de Moscou, ele participava dos cursos de Historia e
Filosofia na Universidade de Shanyavskii, porém nao recebeu titulo desses cursos.
Anos mais tarde, frequentou por um tempo o curso de Medicina na Universidade de
Moscou e deu continuidade na Universidade em Kharkov, com o interesse de
compreender o desenvolvimento psicolégico do ser humano, em particular das

anomalias fisicas e mentais.

Tanto Piaget quanto Vygotsky foram professores universitarios. Piaget se
destacou como professor de filosofia na Universidade de Neuchatel, ficando na
fungé@o durante 4anos, de 1925 a 1929. Lecionou também outras disciplinas, como
psicologia e sociologia (PALANGANA, 2015). Rego (2014) alega que, no periodo de
1917 (Revolucdo Russa) a 1922, Vygotsky escreveu varias criticas literarias,
lecionou e proferiu diversas palestras sobre os temas ligados a literatura,
preocupando-se com temas relacionados diretamente a pedagogia, e, em 1922,
publicou um estudo sobre métodos de ensino da literatura nas escolas secundarias,
dirigindo-se a secéo de teatro do departamento de educacdo de Gomel. Criou uma
revista literaria em um laboratério de psicologia no instituto de treinamento de

professores, no mesmo local que ministrava as aulas de psicologia.

De acordo com Palangana (2015), Piaget dizia que a dificuldade encontrada
naquele periodo era justamente a de descobrir um modelo teorico capaz de explicar
a estrutura do conhecimento, pois, no campo da filosofia, o procedimento era
totalmente intuitivo, sem experimentos para comprovacao, e a biologia ndo permitia
a experimentacao. Assim, recorreu a psicologia. Ao ter contato com os testes, Piaget
chegou a uma importante conclusdo: para compreender o pensamento da crianca,
era necessario desviar a atencdo da quantidade de questdes corretas e concentrar-
se na qualidade das respostas. Entdo percebeu que a légica de funcionamento
mental da crianca € qualitativamente diferente da logica adulta, portanto deixou os

testes e passou a trabalhar com o método clinico.

Palangana (2015) afirma que, no fim do século XIX, a psicologia tinha duas

correntes distintas. De um lado, um grupo de tedricos de uma abordagem norte-
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americana, influenciado pela teoria do filésofo empirista John Locke, defendia a
origem das ideias a partir das sensacdes desenvolvidas pelo meio, surgindo uma
psicologia com base nas ciéncias naturais. Na outra ponta, conforme Palangana
(2015), havia os seguidores europeus das ideias de Descartes e Kant, que
trabalhavam a consciéncia abstrata, originalmente a existéncia do psiquismo

humano, com base na filosofia naturalista.

Perante a crise que reinava na psicologia, Vygotsky assumiu a
responsabilidade de formular um novo modelo teérico, pois para ele os métodos que

existiam ndo explicavam o todo, fazendo uma critica direta ao modelo piagetiano.

2.1 A interdisciplinaridade em Piaget e Vygotsky

Para pesquisar um tema como pensamento e linguagem, faz-se necessario
recorrer a outras areas do conhecimento, pois sem elas ndo é possivel entender o
homem no todo. Para Piaget (2012), toda pesquisa em epistemologia genética ou
ligada ao desenvolvimento precisa da colaboracdo de outras ciéncias.

[..] E evidente, portanto, que toda pesquisa, seja ela qual for, em
epistemologia genética, quer em desenvolvimento de um certo setor do
conhecimento na crianca (nUmero, velocidade, causalidade fisica, etc.),
quer de uma transformacdo num dos ramos correspondentes do
pensamento cientifico, pressupde a colaboracdo de especialistas da

epistemologia da ciéncia considerada — psicélogos, historiadores da ciéncia,
I6gica e matematicos, ciberneticistas, linguistas, etc. (PIAGET, 2012, p. 4).

Piaget* (2012) esclarece que todo o trabalho desenvolvido por ele em
epistemologia genética foi em pontos de coletividade trabalhando diretamente com
as outras ciéncias. Uma das criticas feitas por ele no primeiro capitulo da obra foi
sobre a falta de integracdo no que se refere a psicogénese. Apenas 0s psicélogos
faziam uso deste conhecimento, e os epistemologistas liam pouco os trabalhos dos

psicologos, faltando a integracdo dos conhecimentos.

Japiassu (1976) afirma que uma das maiores contribuicbes de Piaget, além
de toda a sua contribuicdo para a ciéncia, foi considerar a interdisciplinaridade como
o principio de uma organizac¢do do conhecimento capaz de ultrapassar as barreiras,

modificar os conceitos, juntando as ciéncias e 0 método das disciplinas. Além disso,

4 Cabe ressaltar que todas as obras de Piaget tém como base a interdisciplinaridade.
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ele criou um meio que possibilitou que as universidades inovassem na nova forma

de saber: a cooperacéo entre as especialidades.

Vygotsky também passou pelo percurso académico interdisciplinar,
transitando por diversos cursos e estudando diversas areas do conhecimento.

Assim, seu percurso académico foi marcado pela interdisciplinaridade ja que

transitou por diversos assuntos, desde artes, literatura, linguistica,

antropologia, cultura, ciéncias soécias, psicologia, filosofia e, posteriormente,

até medicina. O mesmo ocorreu com sua atuacao profissional, que foi

eclética e intensa e esteve sempre associada ao trabalho intelectual
(REGO, 2014, p. 22).

Rego (2014) deixa claro que, apesar de nao ter alcancado suas complexas
metas, Vygotsky foi o primeiro psicologo moderno, que sugeriu que a cultura
pudesse se tornar parte da natureza de cada pessoa. Um dos pontos centrais de
sua teoria é que as funcdes superiores sao de origem sociocultural e emergem dos
processos biologicos. Defende que todo o processo do desenvolvimento humano
esta enraizado nas relacdes individuais e sociais, logo o ser humano € construido de

diversos saberes.

Os dois tedricos integraram as disciplinas a ponto de elas terem uma mesma
linguagem. Japiassu (1976) alega que a primeira condicdo para ser interdisciplinar é
a possibilidade da harmonizacdo das linguas, levando assim a construcdo de um
vocabulario e a elaboracdo de uma interlinguagem, que permite a integracdo das

disciplinas e o entendimento do que for dialogado.

A falta de integracdo entre as disciplinas pode levar a interpretacdes
equivocadas no ambito académico, dificultando o didlogo, conforme alerta Japiassu
(1976). As disciplinas podem ficar presas dentro da sua propria esfera, isolando-se
do olhar do outro e enxergando apenas um pequeno fragmento do todo. Assim,
podem se equivocar por hdo compreender informacdes e o conhecimento produzido

por outras ciéncias.

Morin (2005) considera um lado mau ou um dos tracos negativos do
desenvolvimento cientifico a fragmentacdo do conhecimento, entendendo que a
ciéncia ndo traria unicamente as vantagens da divisdo de um trabalho. Com ela vém
os inconvenientes da superespecializagéo, o enclausuramento e a fragmentagéao do

saber. As fronteiras rigidas entre as ciéncias, como elucida Campos (2015), no
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século XIX, estavam mais relacionadas ao poder académico do que propriamente a
l6gica cientifica. Seguindo essa linha de raciocinio, entende-se que os especialistas
do saber competiam entre si por vaidade, ndo se permitindo aceitar o outro.

Piaget e Vygotsky entendiam a ciéncia de forma diferente. Procuravam
compreender o todo em busca de explicacbes a respeito da formacdo do
pensamento e da linguagem e confrontavam as especialidades, ultrapassando as
barreiras. Luria (2017) assegura que a construcao do pensamento e da mentalidade
€ social. Cada civilizacdo ou grupo tém sua proépria forma de pensar e, com as
transformacdes sociais, essa forma muda. O conhecimento € elaborado pelos
grupos para uma identificacdo e a forma de externar seus pensamentos, chegando a

um denominador comum, 0 que leva a compreensao.

O termo interdisciplinaridade ndo tem um sentido epistemolégico Unico, sendo
instavel. Considerado por Japiassu (1976) como um neologismo, nem sempre tem o
mesmo significado em todos os ambitos em que é utilizado, e o seu papel acaba ndo

sendo compreendido.

Fazenda (2011) afirma que a interdisciplinaridade €& pautada em um
movimento de uma acéo, dentro de um percurso, e que todo projeto nasce de uma
contextualizacdo que exige a memodria, dentro das suas potencialidades, sempre

delimitado pelo tempo, espaco e em dialogo com outras ciéncias.

A interdisciplinaridade na perspectiva de Piaget (2012) é uma acdo que a
ciéncia faz na busca de produzir conhecimentos mais amplos, a partir das
discussfes que resgatam a epistemologia, a dindmica e a complexidade da
evolugcdo do conhecimento. Busca-se a reciprocidade das relacdes entre as

disciplinas para um beneficio matuo.

A troca ndo implicaria na perda da identidade de nenhuma disciplina, ndo
negariam os objetos, métodos, conceitos de e os instrumentos utilizados de cada
disciplina, mas sim trabalharia a relativizacdo destas fronteiras com a finalidade da
ampliacdo do conhecimento. Piaget (2012) discute também o problema dos
diferentes modelos de cada disciplina, para ele a investigacéo interdisciplinar n&o
tem como objetivo a eliminacdo das diferencas, pois os mecanismos utilizados pelos

problemas gerais, se colocam de diferentes formas dentro de cada disciplina. No
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entanto, as disciplinas sao o0s suportes para o estabelecimento das relagdes, pois
elas estabelecem os critérios os objetivos, os métodos, os conceitos, enfim, os

elementos que sofrerdo alteragdes nas relagdes interdisciplinares.

A interdisciplinaridade depende do estabelecimento de problemas gerais e de
mecanismos em comuns. As trocas implicam as relagdes das estruturas, funcdes e
sinais, bem como implicam no comportamento relacionados a abstracdo que
explicitam a interacédo do sujeito com o objeto. O modelo piagetiano de relagdes
interdisciplinares trabalha os problemas gerais e 0s mecanismos comuns que estao
relacionados a unidade de vida, que estéao ligados diretamente ao desenvolvimento
no sentido da producdo gradual das formas organizadas, sendo fundamental a

producéo de novas estruturas, o equilibrio e a troca (PIAGET, 2012).

Na area do conhecimento em ciéncias humanas, a interdisciplinaridade tem a
finalidade de fazer progredir o conhecimento humano, e por consequéncia o
individuo humano. As relagdes interdisciplinares nas ciéncias humanas, corresponde
a evolucdo interna da propria area do conhecimento contribuindo com a
epistemologia das ciéncias no todo. Para Piaget (2012) a interdisciplinaridade é a
forma de organizar os saberes pelas construcfes reciprocas, por isso buscou-se
compreender as dimensdes do conhecimento humano que séo as regras, o0s valores

e as significacdes.

Ja Vygotsky como jA mencionado, teve todo seu percurso marcado pela
interdisciplinaridade. Suas obras contribuiram para diversas areas das ciéncias,
como psicologia, pedagogia, antropologia, linguistica, historia, filosofia, sociologia e
neurologia nos estudos das deficiéncias. Segundo Rego (2014) os tracos
caracteristicos das obras de Vygotsky, se encontra nos estudos das géneses dos
processos psicologicos tipicamente humanos em seu contexto historico-cultural e
pela postura totalmente interdisciplinar com o foco nos fenémenos sociai, semioéticos
e psicolégicos e pela busca da compreensédo do desenvolvimento psicologico do ser

humano.
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2.2 Métodos de pesquisa utilizados por Piaget e Vygotsky

Um dos objetivos da ciéncia é a compreensédo dos fatos. Para tanto, a ciéncia
se distingue de outros tipos de conhecimento por buscar as caracteristicas de cada
tipo de conhecimento, e, para que o conhecimento seja cientifico, precisa ser

elaborado mediante um método que possibilite chegar a ciéncia (GIL, 2014).

Gil (2014, p. 14) define método como um “caminho para se chegar a
determinado fim”, e o método cientifico como um processo que relne varias

ferramentas intelectuais e técnicas para atingir o conhecimento.

2.3 O método clinico de Piaget

Como ja mencionado, Palangana (2015) defende que, para Piaget, a grande
dificuldade de criar um modelo tedrico era que, no modelo filosoéfico, o procedimento
era muito intuitivo e, no bioldgico, ndo havia a experimentagcéo, portanto recorreu a
psicologia, tendo como base sua proposta tedrica. Dentro de suas pesquisas a

respeito do desenvolvimento moral, criou o0 método clinico.

O termo clinico veio da medicina, conforme esclarece Delval (2002), e
consiste em um estudo minucioso do doente e de suas condi¢des. Na psicologia, a
expressdo “meétodo clinico” foi utilizada pela primeira vez em 1896 por Lightner
Witmer, psicologo norte-americano que foi aluno do pai da psicologia, Wilhelm
Wundt. Esse método serviu para prevenir e tratar as deficiéncias mentais, incluindo
as criancas com dificuldades de aprendizagem. Esse processo exigia diversos
exames para fechar o diagnéstico. ApGs certo periodo, o método clinico foi
empregado na psiquiatria, pois eram realizados estudos minuciosos do sujeito, que

possibilitaram categorizar as doencas.

A clinica compfe, na medicina, um ramo das ciéncias médicas. Segundo
Delval (2002), compreende as outras areas do conhecimento com a finalidade de
estudar o organismo doente e devolvé-lo ao seu estado normal. Na psicologia,
Piaget introduziu o método clinico atribuindo-lhe um significado distinto,

assemelhando-se com a origem médica.
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Piaget deu inicio ao método clinico utilizando como ferramenta conversas
abertas com as criancas. O objetivo era entender o curso do pensamento. Delval®
(2002) descreve que nao se tratava apenas de contar as respostas corretas de cada
sujeito, mas de indagar as justificativas de cada resposta.

As pecas-chave do método clinico utilizado por Piaget eram as observactes
detalhadas das experiéncias e dos didlogos com as criancas, conforme afirmam
Lima e Queiroz (2010). O método tem como uma das caracteristicas a entrevista,
qgue, seguindo o pensamento de Lima e Queiroz (2010), consiste em um dialogo
aberto com o entrevistado. Séo feitas algumas perguntas basicas, que vao sendo
ampliadas e completadas de acordo com as respostas do entrevistado.

Utilizando esse procedimento metodoldgico, a entrevista, Piaget entrevistou
criangas e adolescentes, sempre abordando diversos conceitos, de ordem fisica,
matematica e moral. Em vez de contabilizar as respostas, ele analisou as
justificativas. Segundo Lima e Queiroz (2010), a forma que Piaget qualificava as
perguntas era rica e a situacao permitia tornar o método mais dinamico, interessante

e reflexivo tanto para o entrevistado como para o entrevistador.

Delval (2002) acrescenta que o pressuposto do método clinico enquanto
procedimento € investigar como as criancas pensam, agem e sentem a fim de
descobrir o que ndo esta evidente naquilo que os entrevistados fazem ou dizem. O
objetivo € buscar o que esta por detras da sua aparéncia ou conduta, podendo essa

busca ser feita em a¢des ou palavras.

Em muitos momentos, o procedimento metodolégico consiste em uma
conversa com o sujeito utilizando um método verbal; sdo puras conversas com as
criancas (DELVAL, 2002). Porém, a esséncia do método esta no tipo de atividade
aplicada pelo experimentador e na interagcdo com o0 sujeito. Seguindo o pensamento
de Delval (2002), existem trés utilizacdes do método clinico: a entrevista livre e sem
material; a explicacdo sobre a situacéo; e o método ndo verbal, que sdo acbes sobre

a realidade sem a linguagem.

5 Piaget usa um método da area médica para inserir no campo da psicologia, que necessitava de um
novo parametro para as pesquisas. Delval esclarece o método clinico dissecando passo a passo a
metodologia piagetiana.
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A entrevista livre mantém a conversa em aberto com a crianga, sempre
procurando seguir o curso de suas ideias e respeitando a explicacao do problema.
Ndo h& material de suporte. O entrevistador pode fazer as intervencdes
sistematicamente, sempre conduzindo suas perguntas e tentando esclarecer o que a
crianca esta trazendo. As acbes e as respostas do sujeito sempre informam a

respeito das suas ideias.

Piaget (1994) esclarece que a arte do método clinico consiste em fazer a
crianca falar livremente e descobrir suas tendéncias espontaneas em vez de induzi-
las. Todo estudo a respeito do tema “pensamento da crianca” tem que partir da
observacéo, que oferece importante material. O método clinico trata de um estudo
detalhado de contetdo de perguntas, que revela o interesse da crianca e, com isso,

como ocorre a formagéo do pensamento e da linguagem.

Piaget (2005) diz que o método ndo é simples, pois € necessario seguir de
forma rigorosa e critica os materiais que foram reunidos. O pesquisador deve
compensar as incertezas do método de interrogacao e aprimorar sua interpretacao.
Existe um perigo que ameaca 0 psicologo iniciante, que é a atribuicdo de tudo que a
crianca fala como algo concreto ou fantasioso sem fazer uma analise do que se
busca. Os profissionais que utilizam o método podem cometer alguns equivocos,
gue ocorrem quando consideram tudo que as criancas respondem como Unica

verdade, e ha aqueles que nado acreditam no resultado que provém do interrogatorio.

Os primeiros erros ocorrem quando o pesquisador acredita que o que uma
crianca conta em quinze minutos, meia hora ou em mais horas esta situado no plano
de consciéncia, na crenca refletida ou fabulacdo, como se todos fossem uma. A
esséncia do método clinico esta no oposto; encontra-se na separacdo do joio do
trigo, como cita Piaget (2005), devendo o pesquisador situar cada resposta no seu

contexto mental.

Piaget (2005) esclarece que € impossivel precisar regras para o diagndéstico
das reacdes individuais e faz algumas adverténcias a respeito das possiveis reacoes
das criangas, informando ao pesquisador que deve ficar mais atento a algumas
reacfes observaveis no exame clinico. No primeiro tipo de reagdo da crianca
consciente, o pesquisador ndo deve se incomodar com as expressoes de indiferenca

das criangcas ao responderem a alguma indagacéo ou com a falta de entusiasmo,
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pois fazem isso para o pesquisador parar o interrogatorio. Trata-se de uma
estratégia de fuga. “[...] Quando a pergunta feita aborrece a crianca ou, de maneira
geral, ndo provoca nenhum esforgco de adaptacdo, a criangca responde qualquer
coisa e de qualquer forma, sem mesmo procurar se divertir ou construir um mito”
(PIAGET, 2005, p. 16). O segundo tipo de reacado € a fabulagéo, que € a invencao
de uma histéria pela crianca. Nem ela mesma acredita no seu discurso. Tem a
intencdo apenas de responder ou expressar qualquer coisa (PIAGET, 2005). A
terceira reacdo possivel € a crenca sugerida. A crianca responde apenas a fim de
contestar ou agradar seu entrevistador, ndo fazendo nenhum esforco de reflexdo. A
guarta reacdo € a crenca provocada ou desencadeada. Nessa reacdo, a crianca
responde baseada na sua propria reflexdo, mas a uma pergunta nova para ela,
portanto fica influenciada pela pergunta. Logo, a crenca desencadeada €
influenciada pelo interrogatorio, pois for¢a a crianca a raciocinar em uma direcdo, e a
crianca sistematiza 0 seu saber. A quinta reacao € a espontanea, que o pesquisador
deve buscar na crianca. Essa reacdo ocorre quando ela ndo tem mais a
necessidade de refletir longamente para responder, sendo rapida nas respostas,

auténtica e verdadeira a respeito do assunto.

As observacoes de Piaget (2005) foram de fundamental importancia para a
investigacdo do processo do pensar da criangca considerando 0 meio em que esta
inserida e pela sua vivéncia. Fica claro que o importante ndo é a obtencdo das
respostas corretas durante o percurso, mas das respostas espontédneas e que as

criancas podem justificar.

Percebe-se que esse método impde desafios, sendo de dificil aplicacdo. Para
ter pleno dominio dele, € necessario que o pesquisador, como em qualquer outra
area, tenha um conhecimento profundo da teoria. Um bom entrevistador precisa ter
algumas qualidades, como permitir que a crianca fale sem interrupcdo, ndo desviar a
atencao da crianca e saber observar todas as acdes dela, sempre procurando algo e

aumentando as incertezas de sua interpretacao.
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2.4 O método materialismo histérico dialético em Vygotsky

Algumas ideias béasicas que Vygotsky incorporou em suas obras sdo: o modo
de producdo da vida material esta condicionado a vida social, politica e cultural do
homem; o homem é um ser histérico que se constréi mediante suas relacbes com o
mundo natural e social; a sociedade humana € contraditéria e precisa ser
compreendida como um processo de mudanca sempre em desenvolvimento; a
transformacdo qualitativa ocorre pela sintese dialética, sendo esta sintese utilizada

em sua obra (OLIVEIRA, 1987).

Considerando essa abordagem, Rego (2014) assegura que a existéncia do
individuo concreto advém da luta pela sobrevivéncia. Ele se organiza em torno do
trabalho, estabelecendo assim suas relagbes coma natureza e consigo mesmo.
Apesar de este homem fazer parte da natureza, ser natural e se submeter as suas
leis, ele se diferencia dela, na medida em que a transforma conscientemente de
acordo com assuas necessidades. Essa integracdo permite ao homem realizaras
transformacdes reciprocas, implicando assim necessariamente a compreensédo da
relacdo que este homem constréi e de como se transforma, mudando também a

prépria natureza, criando condi¢cdes de existéncia.

O homem produz sua propria vida material, conscientemente, devido a
necessidade de sobrevivéncia em seu meio de vida. Essa nocdo de trabalho
diferencia o0 homem do animal. Rego (2014) afirma que € pela producdo que se
desvenda a natureza social do homem, sendo ele um ser social e histérico. A
necessidade o leva ao trabalho e a transformacdo da natureza. Com isso,
estabelece uma relacdo com seus pares, produzindo conhecimento e construindo,

assim, uma sociedade e uma historia.

Na perspectiva da interacdo, na percepcéo de Vygotsky, surgiram as funcfes
do pensamento, que tém como maior peso a linguagem, permitindo a comunicacao

entre os homens.

A necessidade de intercambio entre os homens no processo de trabalho
possibilitou o aparecimento da linguagem como veiculo de comunicacéo e
apropriagdo do conhecimento historicamente construido pela espécie
humana. Sendo assim, o desenvolvimento de sua consciéncia ndo se limita
a sua experiéncia pessoal, pois seu pensamento passa as ser mediado pela
linguagem. Diferente dos animais, o produto da atividade (do trabalho)
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humana existe antes na mente do sujeito como imagens psiquicas
(contetdo de sua consciéncia), que mediatizam a sua realizacao (REGO,
2014, p. 97).

De acordo com o materialismo histérico dialético, a producédo de vida material
nos condiciona a vida social, politica e econémica. Rego (2014) afirma que essas
condicbes de producdo de vida material sdo a base de uma sociedade e da
construcéo das instituicbes, das regras e dos valores. Por esse angulo, a realidade
se contradiz e se constitui em um processo histérico. Esse conflito da realidade
provoca as mudancas, que ocorrem de forma dialética, e esse processo é o
resultado das intervengdes e das praticas do homem, ja que a transformacédo e a

formacéo da sociedade ocorrem por um modo dinamico contraditorio.

A influéncia desse método era tdo evidente, que Luria (2015) declarou
Vygotsky como o principal tedrico marxista do grupo de pesquisa de que faziam
parte. Em 1925, chegou a publicar uma aula deflagrada em Moscou incluindo as
citacOes de Marx, que foram conceitos-chave do corpus tedérico por eles pesquisado.
Chegou a afirmar que, “nas maos de Vygotsky, os métodos de Marx
desempenhavam papel vital na formagao da nossa trajetoria” (LURIA, 2015, p. 48).

Influenciado por Marx, Vygotsky concluiu que a origem das formas
superiores do comportamento consciente estava nas relacdes sociais do
individuo com o meio externo. Mas o homem néo é s6 um produto de seu

meio ambiente; também €& um agente ativo na criacdo desse ambiente
(LURIA, 2015, p. 48).

Vygotsky criou sua teoria, que chamou mais tarde de psicologia cultural ou
instrumental, afirmando que o meio influencia o desenvolvimento cognitivo do ser
humano, como declara Luria (2015), que descreve que a psicologia soviética usa o
conceito de consciéncia enquanto existéncia consciente, sustentando que esse
processo € a forma mais elevada do reflexo da realidade, ndo sendo dada a priori,
mas formada dentro de um contexto, adaptando-se e reestruturando-se (LURIA,
2015).

A abordagem marxista orienta os estudos de Vygotsky, como afirma Rego
(2014), representando uma mudanca significativa nas interpretacdes dos contetdos
pesquisados na formacdo do sujeito, que até aquele momento eram feitas
fundamentadas nos fendmenos psiquicos e na caracterizacdo do ser humano. A

partir da contribuicdo de Vygotsky, o individuo foi contextualizado tanto histérica
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como socialmente, assim podendo ser investigado por estudos dialéticos segundo

as leis da evolucéo biologica e as leis do processo sdcio-histoérico.

Em sua obra “Pensamento e linguagem”, Vygotsky (2008) fez um alerta a
respeito do entendimento das relacdes interfuncionais existentes do pensamento e
da linguagem, criticando a maneira pela qual psicologia estava lidando com o tema.
Mostrou que as pesquisas realizadas para compreensdo do processo psiquico eram
feitas de maneira isolada apenas por um viés, ndo pesquisando o todo, e o0s
métodos de investigacdo nao revelavam a interdependéncia e a organizacao das

estruturas da consciéncia como um todo.

Vygotsky (2008) garantiu que as teorias existentes, embora promovesse
investigacdo sobre a fusdo do pensamento com a palavra, o faziam de modo
limitado. Ele realizou uma analise dos métodos aplicados utilizando como exemplo a
analise quimica dos elementos da agua, hidrogénio e oxigénio. Nessa analise,
percebeu-se que ndo contemplava o todo e cada um na sua propriedade néo estava
presente no todo também, fazendo comparativo com o método de analise complexo

psicologico com os elementos e componentes da quimica.

Ja no segundo método, referente a analise em unidades, Vygotsky (2008)
afirmou que o produto da apreciacdo conserva todas as propriedades fundamentais
do todo, ndo havendo divisdo para que elas ndo se percam. Considerou que o
problema estava justamente na aplicacdo desses métodos, pois nao indicavam

solucBes para as davidas.

Vygotsky (2008) escolheu um meétodo de investigacdo mais apropriado,
segundo o seu conceito, que seria a andlise semantica, a qual permite combinar
analise e sintese, acomodando assim as pesquisas complexas. Sobre a génese do
conhecimento e da comunica¢do nas criancas, concluiu que a comunicacdo e o
conhecimento exigem uma elaboracdo mais avancada, que sé se realiza porque o
pensamento humano se reflete em um contexto, dentro da sua construcdo e o meio,

levando em consideracao as representacdes sociais

Uma das criticas de Vygotsky (2008) a Piaget diz respeito ao método

utilizado, embora tenha reconhecido a sua importancia, afirmando que Piaget
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revolucionou a pesquisa dentro da tematica do pensamento e linguagem das

criangas.
Piaget desenvolveu um método clinico de investigacédo das ideias infantis,
que vem sendo amplamente utilizado desde a sua criagdo. Foi 0 primeiro
pesquisador a estudar sistematicamente a percepcao e logica infantis; além
do mais, trouxe para o seu objeto de estudo, de amplitude e ousadia
incomuns. Em vez de enumerar as deficiéncias do raciocinio infantil, em
comparacdo com os adultos, Piaget concentrou-se nas caracteristicas
distintas do pensamento das crian¢as, naquilo que elas tém, e ndo naquilo
que lhes falta. Por meio da abordagem positivista, demonstrou que as

diferencas entre o pensamento infantii e o pensamento adulto era mais
qualitativo do que quantitativo (VYGOTSKY, 2008, p. 11).

Vygotsky (2008) advertiu que esse método poderia conduzira muitos novos
problemas para a psicologia. No quesito inter-relacionamento, que € o0 traco
caracteristico de todo o pensamento infantil, Piaget partiu da ideia de o
egocentrismo ocupar uma posi¢cado intermediaria, genética, estrutural e funcional
entre 0 pensamento autistico e o orientado. Segundo Vygotsky (2008), o
pensamento orientado € consciente e prossegue o objetivo de quem pensa, sendo
social, porque é desenvolvido e influenciado pelas leis da experiéncia e da
coeréncia. Ja o pensamento autistico é individualista e obedece a um conjunto de
leis especiais, sendo um contraste no pensamento. Verifica-se ainda que a funcéo
primordial da linguagem, tanto nas criangas como nos adultos, € a comunicacdo e o
contato social. Tanto Piaget quanto Vygotsky conseguem ordenar suas ideias. O
plano é constituido por um ponto de partida daquilo que se quer dizer e por um de
chegada, no qual se finaliza. Entre as duas pontas existem as partes que integram o

plano de escrita.

O método é um plano a ser seguido, mas precisa das ideias ordenadas.
Campos (2008) esclarece que o método € um conjunto de principios gerais que
norteia e orienta a conduta do pesquisador durante o percurso da pesquisa. E pelo
método que o pesquisador garante a validade do conhecimento descoberto, sendo a
parte mais importante de qualquer pesquisa. Piaget, com o método clinico, e
Vygotsky, com o método materialista historico dialético, criaram métodos para
compreender a crianca. Gil (2014) assegura que 0s métodos esclarecem o0s
procedimentos I6gicos que a pesquisa deve seguir, no processo de investigacdo da

natureza e da sociedade.
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De acordo com Delval (2002), a ciéncia tem como missdo a explicagao de
fenbmenos que ocorrem a nossa volta, e essa explicagdo € uma resposta a uma
pergunta. Piaget e Vygotsky buscaram a compreensdo de como se formam o
pensamento e a linguagem na criangca, tema de suma importancia para a
compreensdo do sujeito em desenvolvimento. Encontraram caminhos diferentes
para chegar as respostas, porém os dois caminhos sdo validos para o campo
cientifico. A conclusdo de Delval (2002) é que os fatos existem independentemente
das teorias. A teoria cientifica bem avaliada € aquela que permite a compreensao
das ocorréncias. E assim considerada pela sua contribuicdo ao conhecimento

humano, pela sua coeréncia interna.

2.5 Abordagem de Piaget e Vygotsky

Segundo Bock, Furtado e Teixeira (2008), as teorias cognitivistas definem a
aprendizagem e um processo das relagdes do sujeito com 0 mundo externo, com a
organizacdo interna de conhecimento. A aprendizagem € proveniente da
comunicacdo com o mundo externo que se acumula com o conteudo cognitivo, logo
€ um processo de organizacdo dessas informacdes e integracdo com o

conhecimento adquirido pela estrutura cognitiva.

Na concepcao cognitivista, o aprender se da pela relacdo das ideias com a
abstracdo das experiéncias, como esclarecem Bock, Furtado e Teixeira (2008)
afirmando que os conceitos sdo mantidos por processos cerebrais, como atencéo e
memoria, que estdo integrados ao pensamento. Seguindo a teoria cognitivista, as
apresentacdes de problemas permitem uma estrutura da percepcdo que leva o
sujeito ao insight, logo a compreensao das relacdes internas ou das respostas aos
problemas apresentados (BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 2008).

Piaget e Vygotsky sdo cognitivistas, porém, divergem em muitos aspectos.
Segundo Bock, Furtado e Teixeira (2008), para Vygotsky, a aprendizagem é um
elemento fundamental para o desenvolvimento; para Piaget, o desenvolvimento é a
condicdo para a aprendizagem. Logo, os dois autores defendem ideias

metodoldgicas divergentes. Para Piaget, esse processo é fundamental para a
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construcdo do aprender. Para Vygotsky, também, mas essa construcdo ocorre

dentro das relagdes sociais.

Piaget produziu diversas obras, sempre procurando explicar as inovagdes no
percurso do desenvolvimento intelectual (BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 2008), e
explicou os mecanismos responsaveis pelas transformacdes. Assim, a teoria
piagetiana foi classificada como construtivista devido as explicacdes das inovacgdes,
mudancas e transformacdes do desenvolvimento. Bock, Furtado e Teixeira (2008)
afirmam que, para Piaget, a formacédo das operacdes cognitivas do ser humano
estdo subordinadas a um processo geral de equilibrio, que tende para o

desenvolvimento cognitivo.

Conforme Rego (2014), Vygotsky se inspirou no método materialismo
dialético, considerando o desenvolvimento da estrutura humana como um processo
de apropriacao pelo sujeito da experiéncia historica e cultural. O organismo e 0 meio
exercem influéncia reciproca, tanto que os aspectos biologico e social ndo séo
dissociados. Nessa perspectiva, o homem € visto como um ser que transforma e é
transformado pela sociedade, nas suas relacbes com 0 meio e nas suas
determinadas culturas. “E por isso que seu pensamento costuma ser chamado de
sociointeracionista” (REGO, 2014, p. 93).

Luria (2015) considera que Vygotsky tenha tido influéncia de Marx, pois as
origens das formas superiores do comportamento consciente estdo nas relacbes
sociais. Porém, o homem nédo € apenas um produto do meio, mas também um
agente de transformacdo do ambiente. O processo das descricdes mentais ocorre
pela descoberta dos processos naturais, uma vez que a maturacdo fisica e 0s
mecanismos sensoriais se interligam com 0s processos culturais. Esse processo era

chamado por Vygotsky de abordagem psicoldgica cultural, instrumental ou histérica.

2.6 Abordagem cognitivista e interacionista de Piaget

Bock, Furtado e Teixeira (2008) afirmam que, para Piaget, o ser humano é
constituido de estruturas bioldgicas, herdado uma como forma intelectual, sendo

uma maneira de interagir com o ambiente, levando a constru¢do de um conjunto de
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significados. Essa integracdo do ser humano com o meio permite a organizagdo dos

significados dentro de uma estrutura cognitiva.

Durante o processo de vida, a organizacdo dos significados ocorre de
diversas formas, demarcando assim os estagios do desenvolvimento. Cada estagio
corresponde a um tipo de estrutura cognitiva, possibilitando diversas formas de
interacdo com o0 meio, segundo Bock, Furtado e Teixeira (2008), que esclarecem
gue as ideias de Piaget se baseiam no modelo biol6gico.

[...] o ser humano é guiado pela busca do equilibrio entre as necessidades
biologicas fundamentais de sobrevivéncia e as agressGes ou restricGes
colocadas pelo meio para a satisfacdo dessas necessidades. Nessa
relacdo, a organizacdo — como capacidade do individuo de condutas
coletivas — € o mecanismo que permite ao ser humano ter condutas

eficientes para atender as suas necessidades, isto é, a sua demanda de
adaptacao (BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 2008, p. 139).

Durante o processo de desenvolvimento, 0 ser humano passa por diversas
fases de aprendizagem: esquema, adaptacdo, assimilacdo, acomodacdo e

equilibracao, termo tomado da biologia pela teoria piagetiana (BEE; BOYDE, 2011).

Bock, Furtado e Teixeira (2008) asseguram que a adaptacdo envolve a
assimilacdo e a acomodacdo, em uma relacdo indissociavel, permitindo que o
homem transforme os elementos assimilados em parte da estrutura do organismo,

possibilitando o ajuste da acomodacao.

Esquema, termo usado, em alguns contextos, como sinbnimo de conceito ou
das expressfes de categoria mental, acdes mentais, ndo € uma categoria, mas uma
acao de categorizar, de alguma forma, em patrticular. Algumas acdes, mesmo sendo
fisicas ou sensorias, também sdo esquemas. Bee e Boyde (2011) afirmam que a
acao de pegar e olhar uma bola usa o esquema de pegar, segurar e olhar para esse

objeto.

Uma das propostas de Piaget € que toda crianca comeca a vida com um
repertorio de esquemas sensoério-motores simples, por exemplo o olhar, tocar ouvir e
agarrar. Apdés determinado periodo, a crianca também desenvolve esquemas
mentais, podendo categorizar e comparar um objeto com outro. Com o progresso do
desenvolvimento, a crianga vai gradativamente adquirindo esquemas mentais mais
complexos, como a analise dedutiva ou raciocinio esquemaético. O individuo sempre

adquire esquemas mentais, processo que ocorre por toda a vida.
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O ser humano, em seus ambientes de convivéncia, como casa, trabalho e
sociedade, deduz esquemas generalizados de experiéncias especificas por um
processo inato, deduzindo os esquemas generalizados de experiéncias especificas.
A funcdo dos esquemas é organizar os pensamentos do individuo para que ele
possa tomar as atitudes de uma forma precisa, no ambiente em que esta inserido
(BEE; BOYDE, 2011).

Na teoria piagetiana, 0s esquemas figurativos sdo representacdes mentais
dos objetos do mundo, os diferenciam, mesmo estando proximos de uma
semelhanca das representacdes mentais. Ja o pensamento operativo permite que as
criancas entendam as logicas das diferenciagbes dos objetos. As criancas
desenvolvem a percepcédo de que um poodle € um cdo. Os caes sdo mamiferos e
mamiferos s&o animais. Percebe-se que os esquemas nao funcionam da forma que
o individuo espera, mas, com a diferenciacdo dos animais, a crian¢ca entende como
cdo qualquer mamifero com pelos, portanto a adaptacdo complementa as
organizacles, trabalhando para encaixar ou mudar os esquemas, conforme o
desafio que o meio esta impondo. Na teoria piagetiana, existem trés subprocessos

na adaptacao: assimilagcdo, acomodacao e equilibracéo.

A assimilacdo tem a funcdo de absorver qualquer tipo de evento e torna-lo
parte do esquema. Quando uma crianga manuseia uma bola de vidro, logo ela
saberd manusear uma bola de borracha. Portanto, a crianca assimilou o0 manuseio
da bola, independentemente do material utilizado para a sua fabricagcdo. A
assimilacao é um processo de informacéao seletiva, pois € um processo ativo. Bee e
Boyde (2011) exemplificam usando a sala de aula. A crianca escuta um professor
lecionando, mas, mesmo que tente anotar tudo no seu material ou guardar em sua
memoria, assimila apenas o pensamento que pode associar a algum conceito ou

modelo que ja construiu anteriormente.

A acomodacdo complementa a assimilacdo, pois, segundo Bee e Boyde
(2011), pela acomodacéo a crianca reorganiza 0s pensamentos, melhorando suas
habilidades e mudando estratégias. Na teoria piagetiana, a acomodacao é o segredo
da mudanca do desenvolvimento. No momento que ela pega a bola de vidro,
percebe que é escorregadia e compara com a bola de borracha, acomodando o

esquema de manuseio das duas bolas. Logo ela tera experiéncia com dois tipos de
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bolas, com materiais diferentes, portanto sabera lidar com eventuais matérias, pois o

processo foi assimilado e acomodado.

Bock, Furtado e Teixeira (2008) afirmam que o processo de desenvolvimento
intelectual passa pela construcéo do equilibrio entre a assimilacdo e a acomodacéo,
0 que propicia novas estruturas mentais. O processo de adaptacdo é chamado de
equilibracdo e tem a funcao de colocar em equilibrio os outros dois processos, a
assimilacdo e a acomodacdo, que passam por uma estruturacdo periddica de
esquemas para criar um equilibrio. Papalia, Sally e Ruth (2010) alegam que esse
termo piagetiano € usado nas mudancas da estrutura cognitiva existente, que inclui

novas informacgdes, sempre ajustando-as.

Conforme Papalia, Sally e Ruth (2010), na teoria piagetiana, a equilibracdo é
um esfor¢co constante para atingir um equilibrio estavel, pois, quando a crian¢ca nao
consegue lidar com novas informacgdes, vivenciando assim um desequilibrio, n&o
sabe lidar com as novas informac¢Ges dentro das novas experiéncias da estrutura
cognitiva. A equilibracdo organiza novos padrées mentais para integrar a nova
vivéncia, assimilando e acomodando e, com isso, chegando a um estado mais

préximo do confortavel.

Nessa teoria, Bee e Boyde (2011) identificam a existéncia de trés tipos de
reorganizacao ou equilibracéo, significativos na infancia, sendo introduzidos em um
novo estagio do desenvolvimento. O primeiro ocorre entre um ano e meio e dois
anos com a insercdo de simbolos. A crianca muda a dominancia dos esquemas
sensodrio-motores simples para o uso dos simbolos. O segundo acontece entre os
cinco e 0s sete anos, quando a crianga acrescenta novo conjunto de esguemas
operativos. O terceiro ocorre na adolescéncia, quando o sujeito entende como

operar as ideias, eventos e objetos.

Ainda segundo os autores, os trés pontos de equilibracdo produzem quatro
estagios, os quais as criancas utilizam de varias formas para influenciar o mundo em
volta delas: estagio sensoério-motor, de zero a 24 meses; estagio pré-operacional,
dos 24 meses aproximadamente a seis anos; estagio das operagdes concretas, que
vai dos seis aos doze anos; e estagio de operacdes formais, durante o qual o

adolescente aprende a pensar de forma logica sobre as ideias abstratas.
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Segundo Piaget (2012), o estagio sensorio-motor é a formagdo dos esquemas
sensorio-motores, que permite ao bebé se organizar mediante os estimulos
ambientais e ter condi¢cdes de resolver a maioria das situacdes que lhe forem
apresentadas.

O autor explica que, nessa fase, a crianca € totalmente egoista, pois o seu
“eu” estd no centro de tudo; tudo gira ao seu redor. A consciéncia inicia-se por um
egocentrismo inconsciente e integral. Isso ocorre até o momento da formacéo da
inteligéncia sensorio-motora, levando a constru¢cdo de um universo objetivo. Uma
das funcdes da inteligéncia é dar a esse individuo a possibilidade de diferenciacéo
entre 0s objetos externos e o proprio corpo. Nessa fase, a crianca entende como se

tudo fosse uma continuidade de si.

Nesse periodo, a crianga recorre a organizacao psicoldgica basica, tendo a
percepcado motora, intelectual, afetiva e social. O processo cognitivo intervém para
gue a crianca compreenda seu proprio corpo. O desenvolvimento é um processo
gue abrange os aspectos emocional, social e intelectual, sem divisdo. No entanto,
Piaget (2012) faz essa separacdo para que seja possivel compreender o processo

de forma mais facil.

De acordo com Rappaport, Rocha e Fiori (1981), ao final dessa fase, a
crianca permanece egocéntrica, autocentralizada em seu entendimento de
realidade. No entanto, tera realizado uma parte do processo de conhecimento e
adaptacdo da realidade, chegando a um estdgio em que conseguira resolver

algumas questdes utilizando a inteligéncia explicita ou sensorio-motora.

Piaget (2012) chama o primeiro nivel do pensamento de pré-operatorio.
Nessa fase, a crianca esta desenvolvendo a linguagem, que Ihe d&a a possibilidade
de utilizar os esquemas sensorio-motores e formar os esquemas simbdlicos. O seu
pensamento ainda é egocéntrico, porém se amplia. Todo 0 pensamento passa a ser
caracterizado por questbes ladica, misturando a realidade com a fantasia,
determinando uma distorcédo dessa realidade em virtude das limitacdes das funcdes

do pensar.

Essa crianca se encontra em um plano de comportamento de modo légico e

coerente, mas o nivel de entendimento da realidade esta em desequilibrio, por uma
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auséncia de esquemas conceituais, conforme afirma Piaget (2012). Ela ndo concebe
um mundo do qual ndo faca parte e confunde os objetos e as pessoas, atribuindo a
eles os seus proprios pensamentos e sentimentos. Essa fase é tdo marcante na vida
da crianca que se manifesta em todas as fases em que ela for atuar, tanto na

linguagem como no social ou intelectual.

Rappaport, Rocha e Fiori (1981) referem que um fato significativo no
egocentrismo intelectual é a auséncia das funcdes de esquemas conceituais
verdadeiros. O julgamento depende da percepc¢éo imediata, e a falta de pensamento
ou de reflexdo a respeito do problema leva a diversos erros.

No aspecto social, a crianca comeca a se desligar da familia e a buscar
criancas da mesma idade para se relacionar, estando na fase pré-escolar.
Rappaport (1981) afirma que elas brincam perto umas das outras, mas sozinhas, o
gue é contraditério, embora real devido ao seu egocentrismo e a dificuldade de

entender o que o outro pensa e como age.

Nota-se a presenca da linguagem socializada, porém, quanto menor a
crianca, mais intensa a linguagem egocéntrica. Com o decorrer do desenvolvimento
da crianca, uma fala vai reduzindo e a outra passa a crescer: diminui a egocéntrica e
aumenta a socializada. Entende-se a fala socializada como aquela compreendida

pelo outro, conforme Rappaport, Rocha e Fiori (1981).

Ja o periodo das operacfes concretas € marcado pelo inicio da fase escolar.
Nesse momento, a crianca tem um declinio da fala egocéntrica e um crescimento do
pensamento légico. Os esquemas conceituais sdo verdadeiros, e a realidade é
estruturada pela razdo (RAPPAPORT; ROCHA; FIORI, 1981). A crianga néao
confunde mais o real com o fantasioso e ndo tolera mais as contradicbes do

pensamento. Torna-se mais critica, explicando com légica suas ideias e a¢des.

O julgamento da crianca, nessa fase, passa a ser conceitual, ndo mais por
percepcdo. Na linguagem, percebe-se um declinio do egocentrismo, até o seu
desaparecimento. No desenvolvimento social, a crianga percebe o outro, tendo a
percepcdo de que as criancas da mesma faixa etaria pensam diferente e tém
sentimentos diversos dos seus, levando a uma interagédo social mais efetiva, tanto

com as criangas como com os adultos.
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Assim, vemos uma crian¢a que caminha lenta, mas decisivamente, de um
estado de indiferenciacdo, de desorganizacdo do pensamento e de
autocentralizacdo, para uma compreensao logica e adequada da realidade
gue Ihe permite o perceber-se como um individuo entre outros, como um
elemento de um universo que pouco a pouco passa a estruturar-se pela
razdo. O pensamento €, sem dulvida, para Piaget, um dos aspectos centrais
na adaptabilidade do homem ao seu meio circundante (RAPPAPORT;
ROCHA; FIORI, 1981, p. 74).

Piaget (2012) afirma que as operagdes formais ocorrem por volta dos 12 anos
de idade em diante. Nessa fase, o adolescente é capaz de formar os esquemas
conceituais abstratos e realizar os esquemas mentais, que lhe ddo a duavida e, com
isso, uma riqueza imensa de conteudos e flexibilidade de pensamento. Ele passa a

ser conscientemente dono de seu préprio pensamento.

Segundo Bock, Furtado e Teixeira (2008), Piaget ndo chegou a desenvolver
uma teoria do processo de ensino e aprendizagem, mas deixou claras algumas
referéncias. Na década de 1980, por exemplo, Emilia Ferreiro® utilizou as teorias de
Piaget na aprendizagem e na escrita, sendo Piaget referéncia para muitos tedricos

na area de psicologia e pedagogia.

2.7 Abordagem sociointeracionista e cognitivista de Vygotsky

A teoria historico-cultural do psiquismo elaborada por Vygotsky, conhecida
também como abordagem sociointeracionista, tem como objetivos a caracterizagcao
dos aspectos do comportamento humano e a elaboracdo de hipoteses relacionadas
a momentos histéricos (REGO, 2014).

Para Vygotsky, esse projeto tinha por objetivo a pesquisa de trés questbes
fundamentais que estavam sendo tratadas de forma inadequada pelos estudiosos
interessados na psicologia humana e animal. A primeira questdo referia-se a
tentativa de compreender a relacdo entre os humanos e 0o meio em que estdo
inseridos. A segunda questdo era tentar entender a relacdo do homem com a

natureza por meio do trabalho e quais 0s impactos socioculturais causados no

6 Utilizando a abordagem clinica ou método da exploragdo critica, amplamente desenvolvida na
escola de Genebra, Emilia Ferreiro pesquisou os conhecimentos da criangca no que se referiam as
atividades de leitura e escrita. Doutora em psicologia pela Universidade de Genebra, foi orientanda e
colaboradora de Jean Piaget. Argentina de nascimento, realizou suas primeiras pesquisas no seu
pais de origem. Foi professora do centro de Investigacdo de Estudos Avancados do Instituto
Politécnico Nacional do México, quando investigou o desenvolvimento da leitura e da escrita do ponto
de vista do sujeito que aprende (ELIAS, 2000, p. 166).
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desenvolvimento psiquico durante a formagdo do pensamento. A terceira questao
era analisar a natureza comparando 0s usos de instrumentos no desenvolvimento da
linguagem (REGO, 2014).

Vygotsky dedicou-se ao estudo das chamadas fungbes psicoldgicas
superiores (REGO, 2014). Esse estudo consistiu ha compreensao do funcionamento
do psiquismo humano, considerando a capacidade de planejamento, memoria
voluntaria, imaginacdo funcional etc. Esses mecanismos sdo considerados
superiores por serem utilizados intencionalmente mediante as acdes controladas.
Seguindo esse pensamento, esses processos Nao Sao inatos e permitem a

internalizagdo de formas culturais de comportamento.

Vygotsky e sua equipe de pesquisadores buscavam a comprovacéo das suas
ideias por meio de pesquisas com criangas, investigando as formas de organizacéo
dos processos mentais de cada individuo e de cada cultura. Os trabalhos realizados
por Vygotsky foram considerados do campo da psicologia genética, ja que ele se
preocupou com o estudo da génese, formacéo e evolucdo dos processos psiquicos

superiores do ser humano (REGO, 2014).

Palangana (2015) assegura que 0 pensamento passa a ser considerado um
produto socio-histérico e singular das atividades humanas. Nessa perspectiva, a
psicologia ndo se separa mais dos grandes problemas da vida (como ocorria na

concepcao idealista), podendo assim ajudar o individuo a resolvé-los.

No que concerne a relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem,
Palangana (2015) esclarece ser essa a questdo central da pesquisa de Vygotsky,
uma vez que ele sistematiza de forma clara e objetiva sua proposta para abordar
essa tematica. Palangana (2015) afirma que, assim como Piaget, Vygotsky explica o
processo de ensino e aprendizagem utilizando principios interacionistas. Porém,
Piaget superestimou as funcdes do sujeito no processo de construcdo do
conhecimento, e Vygotsky ressaltou a dialética entre os dois polos, estabelecendo
uma relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem em trés grandes posicdes

tedricas.

A primeira teoria fundamenta-se na hipétese de que o desenvolvimento é um

processo maturacional independente da aprendizagem, consistindo em um processo
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totalmente externo que ndo desempenha um papel ativo no processo de

aprendizagem, que nao influencia nem direciona.

Piaget incluiu em sua metodologia experimental questdes para as quais as
criangas nao teriam respostas prontas, buscando a compreensao da capacidade de
formulacdo, com o objetivo de eliminar da pesquisa conhecimentos anteriores. A
ideia era que 0 pesquisador conseguisse com essa pratica respostas puras da
crianca, independentemente do aprendizado que obtivera ao longo do seu processo

de desenvolvimento.

A segunda base tedrica encontra-se na relacdo entre desenvolvimento e
aprendizagem. Defendida pelos behavioristas e comportamentalistas, tem por ideia
principal a aprendizagem como sindnimo de desenvolvimento, entendendo por

desenvolvimento um acumulo de questdes e respostas aprendidas.

A terceira era a abordagem da Gestalt, que defende que os processos de
desenvolvimento e de aprendizagem sdo independentes, embora se afetem
mutuamente. Palangana (2015) assegura que Vygotsky rejeitava todas essas
teorias, mas admitia que elas o levaram a uma analise e a uma posi¢cdo mais clara e
adequada a respeito do tema desenvolvimento e aprendizagem. Seus estudos
evidenciaram a importancia da linguagem para 0 processo de ensino e

aprendizagem.

O aprendizado, conforme Oliveira (1987), desperta os processos internos do
individuo, ligando o desenvolvimento da pessoa a sua relacdo com o0 meio
sociocultural em que vive. Essa importancia que Vygotsky da ao papel social do
outro no desenvolvimento dos individuos cristaliza a teoria sobre a relacédo entre o
desenvolvimento e aprendizado, que ele chama de zona de desenvolvimento

proximal.

Oliveira (1987) afirma que o desenvolvimento proximal passa por dois niveis,
o real e o potencial. O nivel real é definido como a capacidade de realizar tarefas de
forma independente. Nesse nivel, o desenvolvimento da crianca € retrospectivo,
referindo-se as etapas ja alcangadas e conquistadas pela crianca. Porém, Vygotsky
chamou a atencdo também para o desenvolvimento potencial, que, segundo Oliveira

(1987), seria a capacidade de desempenhar tarefas com ajuda de adultos ou de
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pessoas capazes. Ha tarefas que a crianca ndo consegue realizar sozinha, mas se
torna capaz de fazé-las se alguém lhe der as devidas instrucdes, fazendo
demonstracées ou fornecendo assisténcia durante o processo, conforme o autor
descreve:
O primeiro nivel pode ser chamado de nivel de desenvolvimento real, isto €,
o nivel de desenvolvimento das funcbes mentais da crianca que se
estabeleceram como resultado de certos ciclos de desenvolvimento ja
completados. Quando determinamos a idade mental de uma crianga usando

teste, estamos quase sempre tratando do nivel de desenvolvimento real
(VYGOTSKY, 2007, p. 95).

Ao considerar os dois niveis de desenvolvimento, real e potencial, Vygotsky
definiu a zona de desenvolvimento proximal, pois o desenvolvimento real indica a
capacidade de solucionar problemas, enquanto o potencial determina a possibilidade
de solucdo dos problemas com a assisténcia ou orientacdo de um adulto. Oliveira
(1987) define a zona de desenvolvimento proximal como o caminho que o individuo
percorre para o desenvolvimento das funcdes que estdo ainda amadurecendo e se
consolidando, estabelecidas no nivel de desenvolvimento real. Logo, a zona de

desenvolvimento proximal € um dominio psicolégico em constante transformacao.

Cabe ressaltar que os dois tedricos foram importantes para a psicologia do
desenvolvimento, e seus métodos ajudaram no acompanhamento do processo de

construcdo do saber de cada individuo.
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3 PENSAMENTO E LINGUAGEM NA PERSPECTIVA DE PIAGET E VYGOTSKY

O problema da estruturacdo psicolégica da
linguagem, seu papel na comunicacdo e na
formacdo da consciéncia, é um dos mais
importantes capitulos da psicologia [...].

Alexander Romanovich Luria (1986, p. 11)

A tematica central deste capitulo é a concepcédo de formacao da linguagem e
do pensamento da crianca para Piaget e Vygotsky. No entanto, antes dessa
discusséo, foi realizado um levantamento historico e filoséfico a respeito da

linguagem e do pensamento, tendo como base a discussao de ambos os autores.

3.1 Breve levantamento histérico da linguagem

A linguagem é importante em todas as areas do conhecimento. Embora cada
ciéncia tenha uma viséo e utilize a linguagem de uma forma diferente, tentam chegar
a um vocabulario em comum. Foucault (1999) mostra que, no fim do século XIX,
teve inicio a analise da linguagem, conjunto de sons liberados das letras, podendo
ser transcritos. A analise foi dividida em trés partes. A primeira € a tipologia das
sonoridades que uma lingua utiliza para as vogais, algumas podendo se alongar e
outras podendo ter varias pronuncias. A segunda se refere a relacdo, nas condi¢cdes
de mudancas de uma sonoridade. Afirma-se que uma silaba terminal estd mais
suscetivel a mudancas, existindo as determinacdes positivas, pois exigira as

manutencées ou mudancas.

Em sua obra “Politica”, Aristételes (1986) afirma que somente o homem € um
animal politico, social e civico, pois apenas ele € dotado de linguagem. A filosofia,
por muito tempo, buscou a origem e definicdo da linguagem. Ao questionar seu
surgimento, segundo Chaui (2003), surgiram quatro tipos de respostas. A primeira €
gue a linguagem nasce por imitacdo. O homem imita a natureza. A segunda é que
ela nasce por imitacao e gestos, o gesto indicando um sentido e, aos poucos, sendo
acompanhado por sons. A terceira diz que a linguagem nasce por necessidades

basicas, levando a criagdo da palavra. A quarta € que o nascimento € oriundo das
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emocdes e gritos. Ao ser questionada sobre o que é linguagem, Chaui (2003)
respondeu da seguinte forma:
A linguagem é um sistema de signos ou sinais usados para indicar coisas,
para comunicagdo entre pessoas e para expressdo de ideias, valores e
sentimentos. Embora tdo simples, essa definicdo da linguagem esconde

problemas complicados com os quais os fildsofos tém-se ocupado desde ha
muito tempo (CHAUI, 2003, p. 151).

Para Dalgalarrondo (2008), a linguagem, em sua forma verbal, € uma
atividade especifica e caracteristica humana, sendo um instrumento de
comunicacdo. Ela é fundamental para a elaboracdo e expressdo do pensamento. A
linguagem tem as fungfes: comunicativa, garantindo ao individuo a socializagéo; de
suporte ao pensar em sua forma mais evoluida, como o pensamento logico e
abstrato; de instrumento de expressao dos estados emocionais das vivéncias
internas e subjetivas; de afirmagéo do eu; artistica ou ludica voltada as artes, como

elaboracéo do belo, do dramatico, da poesia e da literatura.

Saussure (1999) assegura que a linguagem é um fato social e psicoldgico,
incluindo as manifestacdes materiais e mecanicas, ndo podendo produzir som nem
separar a articulagdo vocal. O som ndo passa de um instrumento do pensamento. A

linguagem tem suas caracteristicas individuais e grupais.

3.2 Linguagem na crianca segundo Piaget

A linguagem no adulto também é percebida por Piaget (1999) como uma
forma de comunicar desejos e sentimentos, assim como de provocar atos. Porém, a
linguagem tem outras funcbes além de comunicar o pensamento, como ja
mencionado por Dalgalarrondo (2008). O autor elucida que existe a linguagem
interior, que ocorre em algumas pessoas, como intelectuais que tém o habito de falar
sozinhos ou sempre verbalizar algo em voz alta, o que também pode ser visto como
uma preparacdo para a linguagem social, logo esse ato € comparado com o da

crianca que fala com os interlocutores ficticios no ato do brincar.

Piaget (1999) classificou a linguagem infantil em duas fun¢des, seguindo dois
grandes modelos: egocéntrico e socializado. No grupo egocéntrico, a crianga néo

considera o sujeito para o qual a fala estd sendo direcionada nem quem esta
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escutando. Essa fala foi considerada egocéntrica por Piaget (1999), pois a crianca
nao fala para um interlocutor, mas para si mesma, e ndo se coloca na posicéo do
outro, logo o interlocutor é ela mesma. Nesse processo, a crianca tem a ilusdo de
estar sendo compreendida por outros, e ndo sente a necessidade de agir sobre
guem a escuta. Piaget (1999) dividiu a linguagem egocéntrica em trés categorias: a

repeticdo; o mondélogo; e o mondlogo a dois ou coletivo.

Na categoria da repeticdo ou ecolalia, ha um processo pelo qual a crianca
apenas repete as palavras ou as silabas, sendo esse movimento realizado pelo
prazer de falar, sem a preocupacado a quem esta sendo direcionada a fala ou se ela
tem algum sentido para quem escuta. Nessa fase do desenvolvimento, a crianca
reproduz os gestos e as ideias das pessoas que a cercam. Ela ndo sabe que imita.
Aos 6 ou 7 anos, quando solicitado a crianca que imite ou repita um gesto, ela
imagina que descobriu sozinha, sendo essa imitagdo totalmente inconsciente. Na
ecolalia, o que existe € o prazer de repetir as palavras. Trata-se de divertimento.
Dalgalarrondo (2008) define ecolalia como a repeticdo das ultimas palavras que
alguém dirigiu a pessoa, sendo um fendémeno involuntario e automatico, ndo sendo

planejado.

Na categoria do monélogo, a crianca fala para si mesma, como se estivesse
pensando em voz alta, e ndo se dirige a ninguém. A palavra, para a crianca, esta
muito mais préxima da acédo e do movimento do que para o adulto, logo existem dois
processos importantes que auxiliam na compreensao da linguagem infantil. No
primeiro processo, a crianca se obriga a falar agindo, mesmo quando esta sozinha; o
movimento acompanha a fala, e as brincadeiras sdo acompanhadas por gritos e pela
fala. No segundo processo, a crianca muda a acdo da fala, invertendo: utiliza a
palavra para produzir uma acao para si propria. Ocorre assim a fabulacdo, que
consiste na realidade da palavra no contexto da linguagem magica, que é a acao da

palavra sem necessariamente um contato com coisas ou pessoas.

Constatou-se que o monologo tem uma grande importancia para criancas de
6 a 7 anos, que o utilizam mesmo na companhia de outras criancas. Percebeu-se
também que o mondlogo, sem a intencdo de se comunicar socialmente, ndo serve
para expressar 0 pensamento, mas para reforcar a sua agéo. A crianca reproduz o

gue aprende com o adulto, pois existe a precisdo da comunicacdo, havendo a
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necessidade de chamar os cuidadores e de agir sobre eles. Caso contrario, a
crianca ndo aprenderia a falar, logo, o mondélogo é uma reproducdo das palavras
aprendidas com o outro, sem que ela perceba que esta imitando e verbalizando para

Ssi e para o outro.

Na categoria monélogo a dois ou coletivo, a crianga passa de uma acgao a
outra em seu pensamento momentaneo sem a preocupacdo da atencdo a escuta
dada ou compreendida, logo o interlocutor nunca intervém, sendo apenas um
excitante. Piaget (1999) esclarece que o monélogo coletivo é a forma mais social
das variedades do egocentrismo dentro da linguagem da crianga, pois ele une o
prazer que a crianca tem de falar com o monodlogo, logo ela ndo busca um

interlocutor, pois ndo se dirige a ninguém; apenas fala alto para si mesma.

No que se refere a linguagem socializada, Piaget (1999) a dividiu nas
seguintes categorias: informacédo adaptada; critica; ordens, suplicas e ameacas;
perguntas e respostas. Na informacdo adaptada, a crianca faz a fala do ponto de
vista do interlocutor, logo a funcdo da fala € a comunicacdo de um pensamento.
Nessa fase do desenvolvimento, ocorre o dialogo. Segundo Piaget (1999), essa fase
deveria ser estuda de forma minuciosa, por nela ocorrer a conscientizacao das
regras légicas e do raciocinio l6gico e dedutivo. Piaget (1999) faz questdo de
diferenciar a informacdo adaptada do mondlogo coletivo e estabelece alguns
critérios para isso, afirmando que todas as vezes que a crianca falar de si é
monologo coletivo, com excecdo dos casos em que ela fala de si contribuindo com o
interlocutor.

Em suma, desde que uma crianca informe o interlocutor de uma coisa que
nao ela propria, ou desde que, falando de si, suscite uma colaboracédo ou
simplesmente um dialogo, ha informacdo adaptada; desde que a crianca

fale de si sem colaborar com o interlocutor, nem suscitar dialogos, ha
monologo coletivo (PIAGET, 1999, p. 20).

A critica ou zombaria é definida como a comunica¢do que ndo tem a funcao
de comunicar o pensamento, mas apenas de satisfazer os instintos ndo intelectuais.
Em ordens, suplicas e ameacas, a informacdo adaptada € menor em relacdo as
formas egocéntricas, pelo motivo simples de que a comunicagdo serve para brincar
e néo para trocar qualquer tipo de reflexdo, logo a linguagem é utilizada apenas para
comando de uma acéo a partir das ordens. A suplica €, portanto, classificada como

todas as categorias de perguntas que nao séo expressas em forma de interrogagéao.
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Na categoria perguntas e respostas, as respostas pertencem a linguagem
socializada, porém as perguntas ndo, pois as criangas perguntam e respondem ao
mesmo tempo, ndo interagindo com o outro. Essa categoria € muito frequente em
criancas de 3 a 5 anos de idade. Piaget (1999) esclarece que:
[...] A linguagem egocéntrica €, como vimos, 0 grupo constituido pelas trés
primeiras categorias: a repeticdo, o0 monélogo e o mondlogo coletivo. As trés
tém esse carater em comum — consistem em frases que nao sao dirigidas a
ninguém, ou a nenhuma pessoa em particular, e que nao provocam
nenhuma reacdo adaptada por parte dos interlocutores ocasionais. A
linguagem espontanea é o conjunto das sete primeiras categorias, isto &, de

todas exceto das respostas a uma pergunta de adulto ou crianca (PIAGET,
1999, p. 34).

A conclusdo a que Piaget (1999) chegou é a de que, até certa idade, a
criangca pensa e age de maneira mais egocéntrica, ndo trocando conhecimento ou
informacdo com os pares, diferentemente do que acontece na vida adulta, e que
parecem falar mais entre si, sem dirigir a fala a ninguém. Ja4 o adulto omite suas

acdes, mas a linguagem sera mais socializada.

3.3 Linguagem na crianca segundo Vygotsky

Para Vygotsky (2008), existe um grande problema na relacdo entre o
pensamento e a linguagem e, para discorrer a respeito do assunto, faz-se
necessario recorrer ao estudo do pensamento e da fala interior, uma vez que essa

tematica é fundamental para a formacdo do pensamento.

Vygotsky discordou da teoria de Watson7, que afirmou ndo saber como se da
a passagem da fala aberta a fala interior e que ndo se sabe a idade em que esse
processo ocorre. No entanto, concordou com a abordagem metodologica aplicada
pelo pesquisador, afirmando que, para solucionar o problema da fala, era preciso
buscar o elo entre a fala aberta e a interior (VYGOTSKY, 2008). Seguindo esse
pensamento, Vygotsky (2008) afirmou que, se sua hipotese estivesse correta, a fala

seria interiorizada primeiro psicologicamente, depois fisicamente.

7 O Behaviorismo foi inaugurado com o artigo de Watson, em 1913, intitulado “Psicologia: como os
behavioristas a veem”. Watson tomava como objeto da psicologia o comportamento. O fundador do
Behaviorismo deu consisténcia a psicologia por ter um objeto de estudos observavel, mensuravel.
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[...] A fala egocéntrica é, quanto a suas funcdes, a fala interior; € a fala em
sua trajetéria para a interiorizacdo; intimamente ligada a organizacao do
comportamento da crianga, ja parcialmente incompreensivel para outras
pessoas, embora explicita em sua forma e sem apresentar nenhuma
tendéncia para se transformar em sussurro ou qualquer outra forma de fala
a meio tom (VYGOTSKY, 2008, p. 56).

Na perspectiva de Luria (1986), a linguagem interior foi compreendida durante
determinado tempo como a linguagem que né&o tinha relagdo com a parte motora
fina, portanto ficou conhecida como linguagem para si. Por se tratar de um assunto
pouco esclarecido, Vygotsky, no fim dos anos de 1920, introduziu um estudo
diferente a respeito da temética, demonstrando a importancia da linguagem e sua

relagdo com o desenvolvimento humano.

Para Vygotsky (2008), a fala egocéntrica se interioriza e muda de funcéo,
processo cujo desenvolvimento passa por trés fases: fala exterior, fala egocéntrica e
fala interior. Para estudar essas fases, era necessario um meétodo de exceléncia.
Para estudar a fala interior, um método objetivo, pois as particularidades aparecem
guando a fala € audivel, podendo ser mensurada e observada. Assim, as
investigacdes de Vygotsky (2008) mostraram que o desenvolvimento da fala passa
pelos mesmos modelos dos processos mentais, que se apropriam dos usos de
signos, como o ato da memorizacdo, da mnemoénica e da contagem, passando
essas operacdes por quatro estagios: natural; psicologia ingénua; signos exteriores;

e crescimento interior.

O estagio natural também é conhecido como primitivo. Ocorrem nessa fase a
fala pré-intelectual e o pensamento nao verbal, como na fase primitiva do
desenvolvimento e comportamento humanos. No estagio psicologia ingénua, ocorre
a experiéncia da crianca com o seu préprio corpo e com 0s objetos que estdo a sua
volta, logo a inteligéncia da crianca esta se desenvolvendo. Essa fase também é
conhecida como o desenvolvimento da fala, em que as criancas passam a utilizar a
estrutura da fala de acordo com uma estrutura gramatical sem que tenham
entendido as operacdes logicas. As criancas aprendem a utilizar as oracdes
subordinadas como as palavras “porque” e “se” antes de aprender as relacdes
causais, temporais e condicionais. No terceiro estagio, ocorre 0 acumulo das
experiéncias externas, portanto € conhecido pela caracterizacdo dos signos
exteriores e pelas operagdes externas, que passam a ser utilizadas como meio para

auxiliar os problemas internos. Nesse estagio, as criangas passam a contar e fazer
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contas utilizando os dedos e recorrem a mnemonica. Nesse processo de
desenvolvimento, ocorre também a fala, caracterizando-se pela fala egocéntrica. Por
fim, no crescimento interior, as operacdes externas, conforme Vygotsky (2008),
passam a se interiorizar e modificar o processo. A crianga passa a utilizar mais o
pensamento interno: faz contas mentalmente e utiliza a memoaria légica e os signos
gue estdo no seu interior. Nesse processo, ocorre a relacdo do interno com o

externo, fala interior equivale a exterior quando é utilizada para a preparacéo da fala.

Segundo Oliveira (1987), o uso da linguagem como instrumento do
pensamento passa pela interiorizacdo, pois 0 salto qualitativo da comunicacao
verbal desenvolve gradualmente o discurso interior, sendo conhecida como um
discurso interno dirigida ao préprio individuo e ndo ao interlocutor externo. Esse
discurso nao tem emissao de som externo, percorrendo apenas o pensamento, que

€ uma espécie de didlogo consigo mesmo.

Nessa mesma abordagem, Oliveira (1987) esclarece que existe uma
particularidade no discurso interno. Por ter uma estrutura propria, diferencia-se do
discurso externo, ndao sendo utilizado para a comunicacdo com o outro. Constitui-se
assim como uma espécie de dialeto pessoal.

Vygotsky postula para o processo de desenvolvimento do pensamento e da
linguagem a mesma trajetéria das outras funcdes psicolégicas. O percurso é
da atividade social intrapsiquica; para a atividade individualizada,
intrapsiquica. A crianca primeiramente utiliza a fala socializada, coma
funcé@o de comunicar, de manter um contato social. Com o desenvolvimento
€ que ela passa a ser capaz de utilizar a linguagem como instrumento de
pensamento, coma funcao de adaptacao pessoal. Isto é, a internalizacdo do

discurso é um processo gradual, que se completard& em fases mais
avancadas da aquisicdo da linguagem (OLIVEIRA, 2003, p. 52).

Vygotsky (2008) defende que a transicdo do discurso socializado para o
interior recorre a fala egocéntrica para se concretizar. Luria (1986) fez um
contraponto entre Piaget e Vygotsky quanto a fala autistica. O pesquisador afirma
gue Piaget avaliou o papel da linguagem interior e chegou a conclusdo de que a
crianca nasce um ser autistico, pouco se comunicando com o mundo externo, e por
isso a linguagem é autistica e egocéntrica, dirigida para a propria crianca e ndo para
o adulto ou seus cuidadores. Ja Vygotsky contrapde essa ideia, descrevendo que a
interpretacdo da fala interior do carater autistico é a primeira etapa do

desenvolvimento desde 0 nascimento da crianga por ser integrante da sociedade.
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Para Vygotsky (2008), a fala egocéntrica ocorre quando a crianga transfere a
fala de forma social e cooperativa de comportamento para as funcdes interiores e
pessoais. Quando a crianca conversa consigo mesma, € como se ela estivesse
falando com o outro. “Quando as circunstancias a obrigam a parar e pensar, 0 mais

provavel é que ela pense em voz alta” (VYGOTSKY, 2008, p. 23).

Segundo a teoria de Dalgalarrondo (2008), a linguagem tem a funcgéo
comunicativa, que garante a socializacdo de um individuo, e de suporte para a
formacdo do pensamento logico ou abstrato, como expressdao dos estados
emocionais e das vivéncias internas. Ocorre também como afirmacédo do eu e, na
dimenséo artistica, como elaboracdo do belo, do dramatico e como poesia e

literatura.

Porém, para Myers (2006), o desenvolvimento da linguagem das criancas
passa por uma estrutura especifica, partindo do simples para o complexo. Por muito
tempo, até meados do século XIX, a crianca foi tida como um miniadulto dentro da
sociedade. No entanto, Piaget (1999) defende que a crianca ndo é um miniadulto,
nem na forma de pensar nem na de se comunicar. A comunicacao pela linguagem
era entendida como uma forma de expressar 0 pensamento, porém nao é tao
simples quanto parece, pois o adulto comunica os pensares utilizando as palavras
de diversas formas. Pode, assim, ser uma forma de constatacdo, reflexao,

informacgé&o e conhecimento.

Vygotsky (2008) criticou o fato de Piaget (1999) ter afirmado que a crianca
ndo era um miniadulto, pois essa constatacdo ja havia sido feita por Rousseau. A
mente da crianca ndo é, portanto, a de um adulto em escala menor. Vygotsky (2008)
esclarece que nem toda fala € uma expressao de pensamento, pois o balbucio e o
choro da crianca sdo suas primeiras palavras e claramente pertencem as fases do
desenvolvimento humano, mas nédo tém nenhuma relacdo com a evolucdo do
pensamento, sendo esse comportamento relacionado ao emocional. Entende-se que
a fala e o pensamento tém raizes genéticas diferentes, desenvolvendo-se ao longo

do desenvolvimento humano.

Luria (2017) constata que a crianga sofre influéncias da linguagem dos

adultos. A crianga distingue e estabelece as relagbes entre os seus objetivos e seu
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comportamento, imaginando novas formas de relacdes que desenvolvem respostas
afetivas, desenvolvendo e tracando o seu carater.
[...] Todo esse processo complexo, intimamente relacionado com a
incorporagdo da linguagem na vida mental da crianga, resulta em uma

reorganizacdo radical do pensamento, que possibilita a reflexdo da
realidade e o proprio processo da atividade humana (LURIA, 2017, p. 30).

Luria (2017) esclarece que os objetos desconhecidos das criangcas ndo sao
nomeados, pois 0s processos mentais delas sao diferentes dos de um adolescente,
que ja domina a linguagem e consegue realizar uma andlise utlizando os
significados verbais. Assim, nota-se que o pensamento e a linguagem passam por
um desenvolvimento de acordo com o processo de crescimento do ser humano,

como mencionado por Vygotsky.

3.4 O pensamento na perspectiva de Piaget e Vygotsky

A discussdo da formacdo do pensamento na perspectiva de Piaget e
Vygotsky € fundamental. No entanto, antes do desenvolvimento do tema da
formacdo do pensamento com base em Piaget e Vygotsky, é feito um levantamento

na perspectiva de outros autores para melhor compreenséo.

3.4.1 Breve historico a respeito da constru¢cdo do pensamento

René Descartes (1996) tentou deixar de lado seu conhecimento de mundo,
afirmando que os seus sentidos poderiam leva-lo ao engano, presumindo que néo
existia nada que néo fosse como os seus sentidos o faziam imaginar. Em momento
futuro, percebe que, ao mesmo tempo que pensava que tudo era falso, tentando
negar a realidade, era também necessario que ele, que pensava, fosse alguma
coisa. O “penso, logo existo” (cogito, ergo sum) era tdo solido que 0s mais céticos
ndo puderam duvidar de sua descoberta, tanto que 0 cogitos e tornou o primeiro

principio da filosofia que ele procurava.

A primeira verdade de sua existéncia era o Eu pensante, pois ele ndo era
mais nada do que um ser que pensava, observando que o homem consegue ficar

sozinho com os seus pensamentos. Um dos pilares do pensamento filosofico de
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Descartes era duvidar de tudo, porém o cogito era algo indubitavel, pois o pensar
era uma certeza e consistia em uma evidéncia, sendo um critério de verdade. Uma
das criticas as suas ideias € justamente a de ndo duvidar do pensamento, ja que a
priori deveria se duvidar de tudo e que ndo existe uma verdade absoluta, conforme
Marias (2015).

Antes mesmo das ideias de Descartes a respeito do pensamento, no periodo
classico, Platdo (2001) ja discutia esse tema, pois explorou o0 mundo das ideias.
Certo dia, um grego disse que o pensamento € o passeio da alma. Com o
pensamento, consegue-se levar a alma a qualquer lugar, indo para além daquilo que
0 COorpo consegue ir. Isso ocorre porque o pensamento nao tem obstaculos fisicos

para impedi-lo, conforme Chaui (2003).

As palavras “pensar” e “pensamento” tém origem no verbo latino pandere, que
significa ficar suspenso ou ficar pendente, examinar, recompensar, de acordo com
Chaui (2003). Pensar sera entdo suspender o julgamento e avaliar, pois pensare,
gue deriva de pandere, caracteriza-se mais por uma atividade de ideias, opinides ou
juizos. Chaui (2003) esclarece que, por esse motivo, os filosofos antigos e modernos

nao utilizam pandere ou pensare, mas outros verbos, como cogitare e intelligere.

Cogitare, no sentido de pensar, nada mais € do que colocar diante de si algo
para que possa considera-la com atencdo, deixar algo diante de si para ser
examinado. Ja intelligere € a juncdo de duas palavras: inter — entre — elegere —
colher, reunir, ler. Os trés verbos tém, portanto, varios sentidos, mas pensar e
pensamento sempre significam atividades que exigem atencdo. Chaui (2003) ainda
afirma que:

O pensamento € a consciéncia ou a inteligéncia saindo de si (“passeando”)
para ir colhendo, reunindo, recolhendo os dados oferecidos pela
experiéncia, pela percepgdo, pela imaginacdo, pela memodria, pela
linguagem, e voltando a si, observa-los intelectualmente, pesa-los, avalia-

los, retirando deles conclusdes, formulando ideias, conceitos, juizos,
raciocinios, valores (CHAUI, 2003, p. 158, grifo da autora).

Segundo Dalgalarrondo (2008), a formacdo do pensamento passa por trés
fases, de acordo com a visdo aristotélica: conceito, juizo e raciocinio. O conceito se
forma com base nas representacdes de um elemento totalmente cognitivo e

intelectivo, que, de acordo com Dalgalarrondo (2009), é um elemento basico
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estrutural do pensamento e nele se exprimem o0s caracteres essenciais dos objetos

e fendmenos da natureza.

Ja para Myers (2006), o conceito é uma forma de simplificar coisas, objetos,
pessoas em um agrupamento mental. Sem ele, seria hecessario um nome para cada
objeto ou coisa ou teriamos que descrever expressdes faciais, intensidades vocais,
gestos ou palavras para transmitir qualquer tipo de informagédo. Com o conceito, fica

mais facil se expressar e ser compreendido.

E comum formarmos conceitos desenvolvendo protdtipos e termos problemas
para classifica-los quando uma imagem mental ndo se assemelha a eles. Um
exemplo disso € quando sentimos dor no peito e demoramos para entendé-la por
ndo se assemelhar ao nosso prototipo de ataque cardiaco. O conceito tambéem
resulta em uma sintese de abstracdo e generalizacdo de um numero consideravel
de fendmenos singulares, sendo um elemento natural basico do pensamento,

exprimindo-se nele caracteres essenciais dos objetos e fenbmenos.

A segunda fase da construcédo do pensamento, na visdo aristotélica, € o juizo,
gue tem por funcdo determinar principios na relacdo entre dois conceitos, funcéo
basica de estabelecer uma relacdo univoca entre um sujeito e um predicado.
Dalgalarrondo (2008, p. 194) afirma que, “[...] na dimenséao linguistica, os conceitos
se expressam por palavras e os juizos por frases”, sendo a linguagem uma atividade
humana por exceléncia, pois existe relacdo com o mundo dentro de uma realidade e
de um objeto que possa ser perceptivel, distinguindo assim uma qualidade de outra.
A linguagem é subjetiva, podendo implicar uma individualidade ou uma formacéo
social, que esta em um processo sociocultural, permitindo ter o senso de realidade

mediante o julgamento, que se faz aos conceitos preestabelecidos.

O juizo também pode ser classificado em analitico e sintético, conforme Kant
(1959), sendo analitico explicativo, pois ndo sai do conceito, havendo um enlace
entre o sujeito, sendo concebido pela identidade. J& o sintético ndo tem os enlaces
nem identidade, podendo ser chamado de juizo extensivo ou empirico, pois nao
atribui nada ao sujeito, apenas decompondo-o em conceitos parciais compreendidos

e concebidos.
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A terceira fase da formacdo do pensamento, na estrutura aristotélica, é o
raciocinio, que representa uma sequéncia de conceito e ajuizamento, encadeando,
assim, o conhecimento. Com esse processo de encadeamento, a formacdo do
pensamento flui mediante o seu ritmo, ja que esta estruturado dentro da sua
arquitetura, repleta de conhecimento, adquirido com o passar do tempo pelos

interesses individuais.

Ellis (1967) define o raciocinio como o processo de pensamento que parte de
um interesse de quem busca a solugdo ou quer raciocinar. O autor assegura que,
diferentemente da imaginacdo comum, o0s resultados do pensar precisam estar
atrelados aos critérios do exterior ou real, necessitando passar pelo julgamento de

forma correta, enquanto a imaginagao nao.

Existem duas formas de classificar o raciocinio: indutivo ou dedutivo. O
pensamento indutivo busca sempre uma explicacdo para principios ou ideias,
tentando incluir no pensamento um grupo de casos em particular. Ellis (1967) ainda
afirma que o indutivo é semelhante ao processo pelo qual a criangca constroi um
conceito, pois 0 uso da palavra a obriga a fazer a inducao:

[...] a crianca, ao formular seus conceitos e desenvolver a compreensao de
palavras, é obrigada a fazer uso da inducdo. Por exemplo, ao formular o
conceito “cachorro”, compara diversos cachorros e, por um processo de
abstracdo e generalizacdo, desenvolve uma ideia geral, ou conceito, que
parece adaptar-se a todos os caes, mas exclui outros animais, como gatos

e macacos. Esses conceitos ndo sao, naturalmente, muito exatos e devem
sofrer revisdo na experiéncia ulterior (ELLIS, 1967, p. 196, grifo do autor).

O raciocinio dedutivo, de acordo com Ellis (1967), sempre parte de um
principio geral aceito e aplica-se em um caso em particular. O autor supracitado
exemplifica utilizando duas premissas: uma maior e outra menor. Na premissa maior,
todos os homens sdo mortais. Na premissa menor, Jodo da Silva € um homem.
Conclui-se que Jodo da Silva € mortal. Entende-se a priori que todos 0os homens séo
mortais, e isso é aceito como principio geral. Conclui-se, portanto, que Jodo da
Silva, sendo homem, também €é mortal. Esse processo do pensar passa por uma
transformacdo, pois, a medida que o homem se desenvolve, adquire muitos
principios gerais de aceitacdo: pelas proprias inducdes de estudos escolares,
podendo também ser influenciado no seu inconsciente pelo meio no qual esta

inserido.
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Kant (1959) usou o pensar como um objeto de estudo existencialista, pois, de
acordo com ele, a existéncia se dé pelo pensar, que s6 pode ter lugar na forma do
sentido do mundo das ideias. O “eu penso” determina a existéncia, que se da pelo
ato de diversos elementos que |lhe pertencem e por isso é preciso ter intuicdo de si
mesmo, que necessitando da férmula de priori, a receptividade do determinavel.

3.5 Construcédo do pensamento para Piaget e Vygotsky

Depois de discorrer a respeito dos conceitos da constru¢cdo do pensamento,
volta-se a Piaget (1999), que trabalhou em uma perspectiva da abordagem
psicanalitica, a qual distingue o pensamento em: pensamento dirigido ou inteligente

e néo dirigido, que € conhecido como autistico.

7 BN

O pensamento dirigido € consciente, inteligente, adaptado a realidade. E
comunicavel e obedece as fases do desenvolvimento humano, tanto pelas
experiéncias como pela légica. Ja o pensamento nao dirigido é autistico,
subconsciente, e 0os problemas e objetivos ndo sdo conscientes. Nao é adaptavel a
uma realidade externa, mas a uma imaginacdo ou sonho. Tende a ndo estabelecer
as verdades, mas a buscar a satisfacio dos desejos. E totalmente individual e néo
comunicavel diretamente pela linguagem. Para a comunicag¢do do autistico, faz-se
necessario recorrer aos protocolos indiretos, que dirigem por meio de simbolos e
sentimentos. Piaget (1999) esclarece que o pensamento autistico obedece a um

conjunto de leis especiais, de simbolismo e de satisfacdo imediata.

Percorrendo as ideias de Piaget (1999), as duas formas de pensamento, na
perspectiva da psicandlise, sdo divergentes desde sua origem. Enquanto uma é
socializada e orientada pela adaptacdo do meio e pelos pares, a outra é
incomunicavel e permanece individual, porém ¢é muito importante para a

compreensao da formacéo do pensamento infantil.

[...] Ainda, e isso torna-se importante para a compreensdo do pensamento
infantil, devem uma boa parte de sua oposicao ao fato de que inteligéncia,
precisamente porque se socializa progressivamente, procede cada vez mais
por conceitos, em virtude da linguagem que liga o pensamento as palavras,
enquanto o autismo, precisamente porque permanece individual, continua
ligado a representacdo por imagens, a atividade organica e aos movimentos
(PIAGET, 1999, p. 43).
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Pelo fato de a criangca ndo externar o seu pensamento ou transmiti-lo, € muito
importante para a formacédo da estrutura do seu pensamento autistico. Piaget (1999)
alega que, entre 0 pensamento autistico e o pensamento inteligente, existe uma
variedade, que, na proposta de Piaget, ficou conhecida como pensamento
egoceéntrico, pelo qual as criangcas procuram se adaptar a uma realidade e nao
expressar o que pensam. Para tanto, o pensamento ndo comunicavel foi elaborado
da seguinte forma: pensamento ndo dirigido = pensamento autistico e pensamento

dirigido = pensamento egocéntrico.

Além disso, Piaget (2005) organiza o pensamento em estagios, afirmando que
0 pensamento parte de uma base biolégica, de dentro para fora. No primeiro estagio,
as criancas acreditam que pensam com a boca. Entendem o pensamento como a
voz, que ndo passa pela cabeca nem pelo corpo. Isso explica a confusao entre as
palavras e as coisas, que se confundem com o pensamento. Nesse estagio, a
crianca tem geralmente de Oa 6anos de idade. Nessa fase, ocorre a distincdo entre o
psiquismo e o fisico, pois a palavra € uma atividade do eu. A palavra faz parte da
realidade da crianca e contém uma atividade subjetiva que néo € percebida por ela
dentro do processo perceptivo: 0 sopro ou a emissado de ar. Assim, 0 pensamento
consiste na palavra relacionada as coisas e em ar, que ndo é percebido pela
crianca. O psiquismo, para a crianca, hao esta relacionado as palavras, pois as
palavras fazem parte das coisas e nelas se situam. Tanto o ouvido como a boca se
limitam em colaborar com as coisas, sendo um receptor € um transmissor de

palavras.

O segundo estagio, conforme Piaget (2005), é marcado pela intervencdo dos
adultos, pois tudo o que a crianca pensa € com a cabeca. Esse processo ocorre
perto dos8anos de idade, e a crianca aprende pela projecdo, pois a materialidade do
pensamento frequentemente é relacionada a uma voz na cabeca que vem do
externo, sendo verbalizada pelo adulto. O pensamento que ainda esta na cabeca
dessa crianca € material, pois ela continua acreditando que o pensamento é um
SOpro ou uma voz e procura compreender as palavras, passando a questionar mais

a respeito das coisas.

O terceiro estagio tem como principal caracteristica a desmaterializacdo do

pensamento, que ocorre por volta dos 11 anos de idade. Ha trés critérios
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importantissimos para a compreensédo dessa fase. O primeiro critério € a capacidade
da crianca de situar o pensamento na cabeca e perceber que esse pensamento €
invisivel e impalpavel, ndo material e diferente do ar e da voz. O segundo critério se
refere a distincdo da palavra e do nome das coisas em si. O terceiro e Gltimo critério
€ a capacidade de a crianca situar o sonho na cabeca e compreender que, se abri-

la, ndo ser& possivel vé-los.

Porém, Piaget (2005) afirma que nenhuma dessas caracteristicas garante que

0 terceiro estagio tenha se estabelecido, mas € um caminho percorrido para

compreender a crianca que se encontra nessa fase do desenvolvimento. Apés todo

esse processo, Piaget (2005) esclarece que existe uma confusdo entre corpo e

pensamento e que todo o processo do pensar € uma atividade puramente do
organismo.

Até os 11 anos, em conclusao, pensar € falar — quer se pense com a boca,

quer o pensamento seja voz localizada na cabeca — e falar consiste em agir

sobre as préprias coisas homeadas, bem como da voz que as prondncias.

Em tudo isso, ainda ndo ha, portanto, sendo substancias e acdes materiais.

Ha realismo, e um realismo decorrente de uma perpétua confusdo entre
sujeito e objeto, entre o interno e o externo (PIAGET, 2005, p. 55).

Ja para Vygotsky (2008), o pensamento e a fala passam por duas dimensdes
gue se cruzam. Nessas partes em que ambas coincidem, produzem o que ele
chama de pensamento verbal. Porém, esse pensamento ndo abrange todas as
esferas da fala ou do pensamento, existindo uma ampla area do pensamento que
nao tem relacdo com a linguagem ou a fala. Vygotsky alerta que ndo se pode
considerar todas as formas de atividade verbal como derivadas do pensamento: “[...]
N&o se pode existir nenhum processo de pensamento quando um individuo recita
silenciosamente um poema aprendido de cor ou repete mentalmente uma frase que
lhe foi ensinada [...]” (VYGOTSKY, 2008, p. 59).

Vygotsky (2008) conclui assim que a fusdo do pensamento e da fala, tanto
nas criancas como nos adultos, passa por um fenémeno limitado a uma éarea, e o
pensamento ndo verbal e a fala ndo intelectualizada ndo participaram dessa fusao.
Palangana (2015), seguindo uma perspectiva vygotskyana, afirma que as fungbes
da complexidade do pensamento seriam formadas pelas trocas sociais, e, nessa
interacdo, o fator primordial seria a comunicacdo entre os homens mediante a

linguagem.
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Vygotsky (2008) afirma que o problema do pensamento e da linguagem
ultrapassou os limites da area das ciéncias naturais e tornou-se um problema da
area da psicologia histérica, conhecida como psicologia social. O autor discorre a
respeito do tema, afirmando que o pensamento verbal ndo é configurado pelo
comportamento das ciéncias biolégicas, mas sim determinado pela esfera histérico-

cultural.

3.6 Divergéncias e convergéncias

Piaget e Vygotsky divergem em diversos aspectos em suas teorias. Um deles
estd relacionado ao papel dos fatores internos e externos nas fases do
desenvolvimento. Piaget privilegia a maturacdo biologica. Para tanto, recorreu a
psicogénese do conhecimento, enaltecendo a necessidade de um estudo dentro da
epistemologia genética que utilizasse a interdisciplinaridade para entender o todo,
além de reconhecer as ciéncias como fundamentais para a compreensao do
desenvolvimento humano, ndo esquecendo da biologia para a compreensao desse
ser (PIAGET, 2012).

Segundo Piaget (2012), os epistemologistas negligenciaram o conhecimento
relacionado a psicologia infantil e a propria biologia e todo o entendimento das fases
do desenvolvimento humano.

Portanto, se fomos levados a insistir ainda mais sobre os primérdios do
conhecimento nos dominios da psicologia infantil e da biologia, ndo é
porque lhes atribuimos uma significacdo quase exclusiva: é simplesmente

porque se trata de perspectivas em geral quase inteiramente negligenciadas
pelos epistemologistas (PIAGET, 2012, p. 4).

Piaget (2012) afirma que os fatores internos sobrepfem o0s externos,
seguindo uma sequéncia de estagios: estagio sensorio-motor, que se estende de 0 a
24 meses; estagio pré-operacional, que vai dos 24 meses a aproximadamente 6
anos; estagio das operacdes concretas, cujo inicio ocorre aos 6 anos e término aos
12; e estagio de operacfes formais, no qual o adolescente aprende a pensar de

forma logica sobre as ideias abstratas.

Segundo Palangana (2015), a teoria piagetiana e suas explicacbes podem ser

compreendidas levando-se em consideracdo sua influéncia da biologia. Essa
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influéncia pode ser constatada analisando-se diversos aspectos da vida e obra do
autor. Por exemplo, como ja citado no capitulo 2, com 10 anos de idade, Piaget
publicou um artigo a respeito de moluscos e dedicou boa parte de sua vida a area
das ciéncias biologicas. A biologia foi utilizada por Piaget na concepc¢éo
psicogenética, destacando-se o0 ajustamento das antigas estruturas e as novas
fungbes, assim como o desenvolvimento de novas estruturas para preencher as
antigas.
Ambas pressup8em, no desenvolvimento, uma corrente continua em que
cada funcdo se liga a uma base preexistente e, ab mesmo tempo, se
transforma para ajustar-se a novas exigéncias do meio, ocorrendo, entéo, o
que Piaget denomina de adaptagdo. Assim sendo, segundo o autor, dois
principios basicos e universais da biologia — estrutura e adaptacdo —
encontram-se também presentes na atividade mental, j4& que, para ele, a

inteligéncia € uma caracteristica biolégica do ser humano (PALANGANA,
2015, p. 24).

Ainda nessa perspectiva, Palangana (2015) afirma que, na teoria piagetiana,
os exercicios dos reflexos biolégicos se transformam em esquemas motores, como
acao da crianca, que constréi gradativamente suas estruturas cognitivas, que se
manifestam em uma organizacao sequencial, conhecida na teoria piagetiana como

estagios do desenvolvimento cognitivo.

Ja na perspectiva vygotskyana, segundo Rego (2014), a interacdo social tem
um papel importantissimo na construcdo e no desenvolvimento do ser humano.
Seguindo um fluxo oposto ao de Piaget, Vygotsky percebeu que a estrutura da
fisiologia humana, ou seja, aquilo que é inato, ndo foi suficiente para construir o ser

humano sem um ambiente social.

Rego (2017) esclarece que as caracteristicas subjetivas do ser humano, como
0 modo de agir, pensar, sentir, valores e conhecimentos, visdo do mundo etc., s6 se
formam quando esse individuo esta inserido em um meio social. A abordagem
vygotskyana atribui ao meio, em especial ao fato de o ser humano estar presente no
ambiente, a formacdo dessas caracteristicas. Porém, Vygotsky (2008) ressalta que
apenas no inicio da vida a crianca tem como preponderante a heranca bioldgica e
gue, aos poucos, com a interacdo com 0S grupos sociais e com 0 meio, passa a

governar o seu comportamento, desenvolvimento e a formacéo do seu pensamento.

Rego (2014) relata que, seguindo essa perspectiva da abordagem

vygotskyana, dentro do processo da constituicdo humana, percebem-se duas linhas
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diferentes: a de origem bioldgica e as das func¢des psicoldgicas superiores de origem
sociocultural. Assim, a histéria de desenvolvimento da crianca passa por essas duas

vertentes.

A crianca, desde o0 seu nascimento, esta em constante interagdo com o0s
adultos, que, segundo Rego (2014), garantem a sua sobrevivéncia e atuam como
mediadores entre ela e o mundo. Dessa forma, o adulto insere a crian¢ga na sua
cultura atribuindo significados a moralidade e aos objetos culturais. Rego (2014)
ainda afirma que o adulto ajuda a crianca a lidar com as habilidades que ela
construiu ao longo de sua vida, como: sentar, andar, controlar os esfincteres, falar e
sentar-se a mesa, comer com talheres etc. Pela constante intervencdo do adulto a

crianca forma os processos psicolégicos mais complexos.

Rego (2014), conclui-se que, na teoria vygotskyana, o desenvolvimento do
individuo se da mediante as interagcdes com o0 meio no qual ele esta inserido, ja que
as formas psicologicas emergem da vida social.

Assim, o desenvolvimento do psiquismo humano é sempre mediado pelo
outro (outras pessoas do grupo cultural), que indica, delimita e atribui
significados a realidade. Por intermédio dessas media¢gbes, os membros
imaturos da espécie humana vao, pouco a pouco, se apropriando dos
modos de funcionamento psicolégico, do comportamento e da cultura,

enfim, do patrimdénio da histéria da humanidade e de seu grupo cultural.
Quando internalizados, esses processos comecam a ocorrer sem a

intermediacdo de outras pessoas (REGO, 2017, p. 61).

Na perspectiva vygotskyana, segundo Rego (2017), o desenvolvimento das
funcdes intelectuais é mediado pelos signos e pelo outro. Ao introjetar as
experiéncias fornecidas pela cultura, a crianca constroi os modos de realizacdo dos
processos metais. Oliveira (2003) afirma que a questdo da fala egocéntrica € o ponto
mais explicito da divergéncia entre Piaget e Vygotsky. A proposta de Vygotsky a
respeito da fala egocéntrica é totalmente oposta da de Piaget. Na percepcdo de
Vygotsky, seria a transicdo dos estados mentais individuais ndo verbais para a fala
socializada e pensamento logico. Piaget entende que esse processo é de dentro

para fora e Vygotsky acredita ser de fora para dentro.

Outra divergéncia entre os dois tedricos é a questdo da formacdo do
pensamento. Para Piaget (2012), o pensamento aparece antes da formacdo da

linguagem, que, por sua vez, aparece apenas como uma forma de expressar. A
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construcdo do pensamento estd4 relacionada diretamente a coordenagdo dos

esquemas sensorio-motores, que ndo estdo ligados diretamente a esfera da

linguagem.

Seguindo ainda essa teoria, Piaget (2012) afirma que a linguagem so6 aparece
depois que a crianca alcancou um determinado nivel de habilidades mentais, que
dependem dos processos do pensamento. Segundo Palangana (2015), € por meio
dos exercicios e reflexos biolégicos que o conhecimento se transforma em
esquemas motores passando pela construgcdo das estruturas cognitivas e por uma
sequéncia conhecida na teoria piagetiana como estagios do desenvolvimento
cognitivo.

O funcionamento cognitivo ao qual Piaget se refere é constituido,
basicamente, pelos mecanismos de adaptacéo e de organizacdo presentes
em todos os seres vivos desde o nascimento, como dito anteriormente.
Logo, pode-se inferir que esses dois mecanismos universais definem o a
priori piagetiano. E com base no sistema de adaptacdo — operado pelos

processos de assimilacdo e acomodacdo — que os esquemas de acdo se
desenvolvem (PALANGANA, 2017, p. 44).

Segundo Palangana (2015), os esquemas sao as primeiras acdes, sendo por
meio delas que a crianca realiza as trocas com 0 meio em que esta inserida e

desenvolve o0 seu pensamento.

No que concerne a linguagem, Piaget (2012) afirmou que ela possibilita a
crianca nomear um objeto e expressar um acontecimento que pode estar ausente da
comunicacdo no que diz respeito aos seus conceitos, porém estabelece uma clara
ruptura por meio da linguagem e dos processos que ndo parecem sofrer nenhuma

influéncia do meio.

Piaget (2012) esclarece que esse € o caso das operacdes cognitivas que nao
podem ser alteradas por meio dos estimulos especificos utilizando a linguagem.
Exemplifica-se com o fato de ndo poder ensinar a crianca a seriar, classificar ou a
pensar utilizando apenas as palavras, precisando utilizar, para tal feito, os objetos
gue estdo inseridos no meio. Ja na concepcéao vygotskyana, Rego (2017) afirma que
0s processos do pensamento e da linguagem ocorrem de forma independente. A

relacdo entre eles passa por varias mudancas ao longo da vida do sujeito.

Apesar de seguirem caminhos independentes e terem uma formacao

diferente durante o processo de desenvolvimento da crianga, em certa altura, devido
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a insercao da crianga nos grupos, o que a leva a aquisi¢cao de cultura, o pensamento
e a linguagem se encontram e dao origem a um modo de funcionamento mais
sofisticado (REGO, 2017).

Na perspectiva vygotskyana, a conquista da linguagem representa um grande
marco no processo de desenvolvimento do ser humano, pois, segundo Rego (2014),
essa capacitacdo humana da linguagem habilita a criangca a desenvolver solucdes
para as tarefas mais dificeis, planejando a acédo para a resolucdo de um problema.

Conforme Vygotsky (2008), o que difere a crianca do animal é a fala e o fato
de a crianca usar a linguagem para expressar e organizar 0 pensamento. Seguindo
essa linha de raciocinio, a fala € a funcdo primordial do contato social e colabora
para o impulso do desenvolvimento da linguagem devido a necessidade de

comunicagao.

A fala mais primitiva da crianca, portanto, € social. Vygotsky (2008)
denominou essa fase de estagio pré-intelectual do desenvolvimento da fala, uma vez
gue os sons, gestos e as expressdes difusas ndo tém uma significacdo especifica,

podendo ser um choro de fome, dor, sede etc.

Rego (2017) afirma que, antes de aprender a falar, a crianca demonstra o que
se denomina inteligéncia pratica, que nada mais é do que o ato de resolver os
problemas praticos utilizando elementos do ambiente em que esta inserida, sem a
mediacdo da linguagem. Esse estagio ficou conhecido na teria vygotskyana como
pré-linguistico do desenvolvimento do pensamento.

Através de inUmeras oportunidades de dialogo, os adultos, que ja dominam
a linguagem, ndo s6 interpretam e atribuem significados aos gestos,
posturas, expressfes e sons da crianca como também a inserem no mundo
simbdlico e cultural. Na medida em que a criang¢a interage e dialoga com os
membros mais maduros de sua cultura, aprende a usar a linguagem como

instrumento do pensamento, consequentemente o pensamento torna-se
verbal e a fala racional (REGO, 2014, p. 65).

Rego (2017) entende que a fala evolui de fala exterior para fala egocéntrica, e
depois para fala interior. A fala egocéntrica é compreendida como um estagio de
transicao entre a atividade intrapsiquica e a fala do mundo exterior, que acontece no

plano social para a fala interior.
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Somente com a aquisi¢cdo da linguagem falada € que o individuo adquire a
capacidade de se relacionar com o mundo que o cerca. Segundo Rego (2017), o
aprendizado da escrita e da linguagem representa um grande salto no

desenvolvimento da crianca.

Sobre a construgdo do conhecimento, Piaget, divergindo de Vygotsky,
acredita que o conhecimento é elaborado pela crianca seguindo os estagios do
desenvolvimento, do individual para o social. Palangana (2015) ressalta que a
relacao entre desenvolvimento e aprendizagem se da de forma semelhante a que se

estabelece entre o sujeito e 0 objeto do conhecimento.

O desenvolvimento do processo de aprendizagem esta ligado diretamente ao
sujeito enddgeno, a organizacgao interna, portanto o papel do objeto do meio fisico
social, exdégeno da experiéncia, € menor. Porém, o modelo tedrico piagetiano é
gualificado como interacionista. Palangana (2015) afirma que Piaget distinguiu a
aprendizagem da maturacao, que é baseada no processo fisioldgico. Seguindo essa
concepcao, a teoria piagetiana vincula o problema de conhecimento ao de
aprendizagem e afirma que aprender é saber fazer e que conhecer € aprender a

situacao.

Rego (2017) esclarece que, por outro lado, segundo a percepcao
vygotskyana, o desenvolvimento de aprendizagem depende do grupo cultural no
gual a crianca esta inserida. Entende-se, portanto, que, assim que a crianca nasce,
ela ja esta inserida em um mundo social, e a percep¢do desse mundo ocorre pela

projecéo do adulto.

Piaget e Vygotsky concordam que, para estudar esse tema, eram necessarios
métodos inovadores e especificos. Isso era fundamental para investigar o objeto de
pesquisa. Vygotsky (2008) salienta que Piaget contribuiu muito para o avanco das
pesquisas voltadas as criangcas na abordagem da psicologia, pois seus estudos a
respeito da linguagem, do pensamento e da compreensdo da crianca
revolucionaram a forma do pensar. Mesmo divergindo do método clinico criado por
Piaget, Vygotsky reconheceu a importancia dos estudos feitos com essa
metodologia. Ambos também criticam a falta de estudos e de interesse das ciéncias
psicolégicas sobre a formacdo do pensamento e da linguagem, assim como a

utilizacdo de métodos ultrapassados para pesquisas na area.
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Os modelos teoricos propostos por ambos, segundo Palangana (2015), sédo
interacionistas. Esse processo de conhecimento esté relacionado entre o sujeito que
busca conhecer e o objeto aprendido, que estabelecem uma relacdo entre os dois
polos, o conhecimento e o objeto. Em outro aspecto, a teoria interacionista néo
privilegia nenhum dos dois polos, mas a interacdo que se estabelece entre eles.
Piaget e Vygotsky compartilhavam do mesmo pensamento no que se referia a
importancia do organismo vivo na constru¢cdo do conhecimento. Palangana (2015)
afirma que, ao explicitarem suas posic6es tedricas, ambos adotaram uma conduta

de direcionamento e reconhecimento interacionista.

Vygotsky analisou as fungdes cognitivistas especificamente humanas com

base em principios interacionistas, enquanto Piaget, segundo Palangana (2015),

fundamentou-se em um método estruturalista. Enquanto o pensamento de Piaget foi

fortemente influenciado pela Filosofia e pelo estruturalismo, o pensamento de

Vygotsky foi fortemente marcado pelo materialismo histérico. Como ja mencionado,

Piaget era biologo e se interessou por temas relacionados a filosofia. Entre seus

principais legados encontra-se aquele relativo as questdes sobre o desenvolvimento
humano. Segundo Palangana (2015):

[...] Deve-se lembrar, entretanto, que as influéncias registradas em sua obra

nao provém apenas das ciéncias biolégicas. A filosofia kantiana, bem como

algumas epistemologias contemporaneas, especialmente a fenomenologia,

0 evolucionismo bergsoniano e o estruturalismo, exerceram influéncia

decisiva na elaboracéo dos principios que compdem a teoria psicogenética
(PALANGANA, 2015, p. 35).

Assim, ao discutir os modelos epistemoldgicos, Piaget foi influenciado
fortemente por Immanuel Kant, Edmund Husserl, Henri Bergson e, especificamente,
pelas constru¢cdes tedricas do estruturalismo. Ao considerar essas afiliacbes
tedricas, Palangana (2015) relata que Immanuel Kant desenvolveu seus
pensamentos no contexto lluminista dos séculos XVIII e XIX, seguindo também o
campo do racionalismo e idealismo de René Descartes e o empirismo de David

Hume.

Kant confrontou as tendéncias epistemoldgicas de Descartes e Hume, no que
se referem a construgdo do conhecimento, a respeito da temética de como ocorre a
relacdo entre os elementos aprendidos e o universo. Da teoria cartesiana ele

resgatou a ideia do sujeito. Palangana (2015) afirma que, nessa teoria, 0 processo
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de conhecimento passa, de um lado, pela existéncia do objeto a ser conhecido e, do
outro lado, pelo sujeito que queira pensar sobre esse objeto.

A contribuicdo do evolucionismo bergsoniano a teoria de Piaget esta
relacionada ao pensamento de que a consciéncia ndo era estatica, sendo uma
estrutura dindmica, como uma construcdo sucessiva de fases e que, mesmo tendo
origem na experiéncia empirica, na ag¢do caminha para atingir formas de
pensamento (PALANGANA, 2015).

Ja Vygotsky foi influenciado pelo materialismo histérico dialético de Karl Max
(1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895). Rego (2017) afirma que ambos os
autores propdem uma perspectiva dialética para compreenséo do real: a construcéo
do conhecimento para a construgcdo do homem. Segundo essa abordagem, toda a
histéria humana esté ligada a existéncia do individuo concreto, que, para sobreviver,
se organiza em torno do trabalho. Essa abordagem estabelece assim a relacéo entre

homem e natureza.

A base da perspectiva marxista, segundo Paula e Mendoncga (2009), sdo os
fendmenos que devem ser estudados em permanente transformacdo. O homem, ao
transformar a natureza, transforma a si mesmo. O conhecimento s6 pode ser
construido a partir de fendmenos e ndo da aparéncia, sendo necessario conhecer o
principio da relagcdo com o meio. A consciéncia € determinada pelo modo de vida do

sujeito.

Paula e Mendonca (2009) afirmam que Vygotsky tinha uma grande admiracao
pelo pensamento do filosofo Spinoza (1675), que buscava uma interacdo na relacéao
monista, que é uma teoria filoséfica que defende a ideia da unidade de realidade
entre mente e corpo, saindo do dualismo. Paula e Mendonca (2009) descrevem
como a légica do comportamento humano é sustentado pela unidade da mente e do
corpo como substancias unitarias. Na perspectiva sociointeracionista vygotskyana, a
construcdo da inteligéncia parte da vertente do corpo com a alma, sendo

influenciada pelos pensamentos de Spinoza.

As maiores influenciadoras de Vygotsky, no entanto, foram as ideias de Marx

e Engels, que acreditavam que toda a histéria humana esta ligada a existéncia de
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individuos concretos e que lutam pela sobrevivéncia, organizando-se em grupos em

torno do trabalho e estabelecendo suas relagdes.
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4 A CONTRIBUICAO DO SIMBOLICO PARA A FORMACAO DO PENSAMENTO E
DA LINGUAGEM

O signo linguistico une ndo uma coisa e uma
palavra, mas um conceito e uma imagem. Esta
nao é som material, coisa puramente fisica, mas a
impressdo (empreinte) psiquica desse som, a
representacao que dele nos da o testemunho de
nossos sentidos; tal imagem é sensorial e, se
chegamos a chama-la “material”, é somente neste
sentido, e por oposicdo ao outro termo da
associagdo, o conceito, geralmente mais abstrato..

Ferdinand de Saussure (1999, p. 80)

Segundo Piaget (2005), o pensamento age de modo material sobre os objetos
ou as pessoas que sdo do interesse da crianca. No entanto, existe uma confuséo
entre o significado e o significante, entre o0 pensamento e a coisa pensada, logo a

crianca nao consegue distinguir uma casa real de um conceito ou imagem mental.

Existe um problema que esta no realismo nominal, que € um conceito
religioso e filoséfico que parte do principio de que coexistam dois principios de duas
realidades, como, por exemplo, corpo e alma. Piaget (2005) assegura que O
problema dos nomes esta no proprio pensamento, que é o fato da definicdo de

pensar é falar, pois as palavras podem ser entendidas pelas criancas corretamente.

Para a crianca, o pensar esta ligado diretamente ao manejo das palavras.
Dentro desse processo, ela se confunde em algumas situacées, distorcendo o signo
€ a coisa, pois 0 pensamento esta associado ao objeto. A confusédo, para a crianca,
estd também relacionada ao exterior e ao interior, logo esse tipo de pensamento
estd ligado diretamente ao ar e a boca e existe a confusdo entre a matéria e o

pensamento, pois 0 pensamento € considerado como uma voz ou Sopro.

Piaget (2010) afirma que a aquisicdo da linguagem e do pensamento esta
submetida ao exercicio de uma funcdo simbdlica, que se percebe no
desenvolvimento da imitagdo e dos jogos dentro dos mecanismos verbais, e que as
representacdes infantis estdo ligadas aos processos individuais da vida mental que

predominam sobre os fatores coletivos.
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4.1 Piaget: a imitagao

A imitacdo constitui apenas uma das esferas da representacdo, em essencial
seus significantes imaginados. As significagcbes seriam 0s jogos ou as atividades
ldicas que conduzem, da mesma forma que as imitacbes, as acdes das
representacdes, na medida em que evoluem da sua forma de exercicio sensorio-
motor para uma outra fase, que seria o jogo simbdlico ou o jogo da imaginacao.

[...] & essa conjungdo entre a imitagdo, efetiva ou mental, de um modelo
ausente e as significacoes fornecidas pelas diversas formas de assimilagéo
gue permite a constituicdo da fungéo simbdlica. E entdo que a aquisicao da
linguagem, ou sistema de signos coletivos, se torna possivel e que, gragas
ao conjunto tanto de simbolos individuais como desses signos, 0s

esquemas sensorio-motores acabam por transformar-se em conceitos ou
por desdobrar-se em novos conceitos (PIAGET, 2010, p. 4).

Piaget (2010) dividiu a imitagdo em seis fases: auséncia da imitagao; imitagdo
esporadica; inicios de imitacéo sistematica; imitacdo de movimentos néo visiveis do
proprio corpo e de novos modelos; principios da imitacdo representativa; e a

evolucao ulterior da imitacao.

A primeira fase é a auséncia da imitacao, pois 0 que existe € uma preparacao
reflexiva. A crianca adquire experiéncia pelo seu nivel de reflexos puros. Piaget
(2010) exemplifica essa fase utilizando como modelo o choro da crianca. Caso uma
crianca chore, outra que estiver proxima também vai reproduzir o choro, ndo por
imitacdo, mas pelo exercicio do reflexo. O que existe ndo € uma imitagcdo do choro
da outra crianca, mas um reflexo excitante externo. A medida que o reflexo conduz a
repeticdo, a crianca vai exercendo a assimilacdo funcional, podendo ser o primeiro
passo para um condicionamento. A outra explicacdo: se o choro for escutado por um
reforcador do proprio choro da crianga, causando uma confusao e indiferenciacdo, o
exercicio reflexo da lugar a uma assimilacdo reprodutora por incorporacdo dos

elementos externos ao seu proprio esquema reflexo.

A segunda fase € marcada pelo fato de os esquemas reflexos comecarem a
assimilar os elementos exteriores, apropriando-se das experiéncias adquiridas nas
reagOes circulares. Piaget (2010) utiliza como exemplo o dominio que a crianca tem
da succédo. Ocorre também com os gritos reflexos que se diferenciam em vagidos ou
vocalizagOes reproduzidas com a intencao de copiar. ISso ocorre no prolongamento

da acomodagao aos movimentos dos objetos.
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No decorrer do processo pelo qual a crianga acomoda seu ouvido e a sua
fonacdo a um novo som que diferencia seus vagidos, ela se torna capaz de
reproduzir os vagidos por reacdes circulares, para que o som que foi ouvido seja
assimilado ao esquema correspondente, sendo necessério, para a acomodacéo do

esquema, que esse processo se prolongue em imitacao.

Para que a imitacdo ocorra, € necessario que duas situacdes acontecam: a
primeira € que 0s esquemas sejam suscetiveis de diferenciacdo na presenca dos
dados empiricos e a segunda é que o modelo tem que ser percebido pela crianca.
Quando o modelo for assimilado, automaticamente teremos adquirido o esquema

circular.

Com relacdo a imitacdo vocal, Piaget (2010) afirma que existe o contagio
vocal nitido a partir do momento que a crianca esta capacitada para as reacodes
circulares relativas a fonacéo, ou seja, a voz de outra crianca excita a voz de outrem,
podendo ser o choro ou qualquer outra emissdo de sons. Também ocorrem a
imitacdo mutua, que é quando a crianca imita o outro no pés-modelo, imitando o
sSom que O seu parceiro externou, e a imitacdo esporadica, que ocorre quando a
crianca imita com precisdo um som conhecido de forma espontanea (PIAGET,
2010).

Todo o processo de acomodacédo das excitacdes das relacbes com o exterior
tende a repetir-se, como consequéncia da indiferenciacdo da propria assimilacéo
reprodutora, logo a acomodacédo ultrapassa o nivel do puro reflexo e passa a ter a

experiéncia. Essa repeticdo constitui a reacao circular primaria.

O exemplo dado da fonacdo demonstra visdo dos movimentos da pessoa
para quem ela olha, fazendo os mesmos movimentos. Para conservar a percepgao
do movimento do outro, a crianca precisa apenas reproduzir seus proprios

movimentos de acomodacao.

A terceira fase é o inicio da imitacao sistematica, que, segundo Piaget (2010),
comecga N0 momento que as criangas reagem as novas acdes sobre as proprias
coisas. Essas sdo as reagfes secundéarias. Nessa fase, as imitagbes continuam
limitadas pelas proprias condi¢cbes da reacdo circular secundaria, ndo existindo

ainda a fase da coordenacdo muatua dos esquemas, muito menos a acomodacao
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gue precede a assimilacdo. Portanto, a imitacdo é conservadora, sem tentativas de

acomodacgéo aos modelos.

Durante essa fase, a crianca é capaz de imitar quase todos os sons que sabe
emitir espontaneamente, entendendo a relagéo do isolamento dos sons com 0s sons
fénicos. Porém, é dificil admitir que nessa fase as criancas imitem os fonemas
somente impregnados de significacdo e que esse processo de perto as objetivacdes
dos sons. Além da questdo fonica, a crianca também é capaz de imitar todos os
movimentos das maos espontaneamente, pelo simples interesse de executar os

movimentos.

A quarta fase, segundo Piaget (2010), é caracterizada pela coordenacéo dos
esquemas, que resulta na mobilidade e na constituicdo do sistema de indicios,
destacados pela percepcdo. A coordenacdo dos esquemas e a constituicdo de
indicios permitem que a crianca assimile os gestos de outrem ao seu proprio corpo,
e, em contrapartida, a combinacdo das relacdes facilitam a acomodacédo de novos
modelos. Logo, a constituicdo ocorre por uma assimilacao reciproca e uma traducéo
progressiva do visual para o tétil-cinestésico e o inverso. Tudo que foi aprendido na
terceira fase passa por uma progressao gradual que o préprio corpo compde, entre
os dados visuais e os tateis cinestésicos. Portanto, € natural que esse processo de
coordenacdo fomentada durante a terceira fase pelo jogo das reacfes circulares

secundarias culmine na quarta fase.

Durante o percurso das fases, em que a crianca ndo imita apenas as acoes
de significados complexos e passa a se interessar pelos préprios movimentos, ela

explora diretamente o0 seu comportamento sensorio-motor.

A quarta fase é caracterizada também, segundo Piaget (2010), pela imitacdo
dos modelos sonoros ou visuais novos. Pelo fato de a crianca se tornar capaz de
imitar os movimentos que ja foram executados de maneira invisivel no préprio corpo,
ela passa a copiar 0s sons e 0s novos gestos. Se a imitacdo do novo modelo
comeca na quarta fase, € porque os esquemas das criancas tornaram-se disponiveis

e suscetiveis a acomodacéo movel.
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[...] Em toda atividade circular, e, por consequéncia, em toda imitacao do ja
conhecido, o carater “interessante” do resultado procurado provém do fato
de esse resultado servir de alimento ao funcionamento da acéo, logo a sua
propria reproducao, precisamente; o interesse nada mais €, afinal, do que o
aspecto afetivo da assimilagdo. Quando os objetos se desligam do sujeito e,
destarte, os modelos se objetivam, esses Ultimos ndo podem mais ser
assimilados integralmente e passam a ser sentidos como algo tédo diferente
quanto semelhante: a analogia converte-se entdo numa fonte de interesse e
ja ndo, exclusivamente, de semelhanca. Com efeito, ndo importa qual o
modelo que ndo deflagra ainda a imitagédo; o que interessa sdo 0s exemplos
gue apresentam uma analogia com o0s esquemas do préprio sujeito
(PIAGET, 2010, p. 57, grifo do autor).

A quinta fase é conhecida como imitacdo sistematica dos novos modelos. O
préprio método da fase apresenta dois aspectos de limitacbes e s6 se aplica aos
modelos comparaveis a acdes espontaneas da crianca e a acomodacdo dos
esquemas conhecidos aos modelos que permanecem rudimentares e globais.
Portando, segundo Piaget (2010), as imitacbes dos novos modelos sO se tornarao
sistematicas e precisas no decorrer da quinta fase, quando a imitacdo depende

estreitamente do progresso da inteligéncia.

Ao tentar diversos esquemas conhecidos do proprio corpo, adquiridos durante
a fase quatro, a crianca desenvolve uma conduta de perseveranca e uma seguranca
maior. Com isso, a imitacao se torna uma espécie de acomodacao sistematica que
modifica os esquemas em relacdo aos objetos em contraste a acomodacao inerente

ao ato de inteligéncia, que se aplica aos esquemas em relacéo ao objeto.

A sexta fase Piaget (2010) denomina de principios da imitacdo representativa
e a evolucao ulterior da imitacdo, pois, no decorrer desse processo, a inteligéncia
sensd@rio-motora e as coordenacdes dos esquemas, com a percepcao imediata e a
experiéncia empirica, dardo lugar as combinacdes mentais. As exploracdes de tatear

se interiorizam, e toda a coordenacao opera antes do ajustamento exterior.

A acomodacdo que se interioriza constitui a inteligéncia. Logo, a crianca
consegue imitar os novos modelos, substituindo a acomodacao tateante e exterior
por uma relacdo interna de movimentos. Assim aparecem as imitacfes diferidas,
portanto a representacao da reproducdo do modelo ndo serda mais necessaria para a

imitagao.

A imitacdo se desliga da ac&o atual, e a crianca passa a reproduzir

interiormente os modelos que ja foram dados pelas imagens ou pelos esbogos dos
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atos, atingindo assim os primordios das representacdes. Dentro dessa fase, Piaget
(2010) também esclarece a importancia da imitacao diferida, que seria a imitacédo de
pessoas reais e de imagens e estd em continuidade com as fases precedentes que
constitui a interiorizacdo. A linguagem interior € um exemplo disso, que esta sempre

em continuidade com a palavra.

O sujeito vai imitar um modelo que ja desapareceu por horas ou dias, logo
esse modelo percebido pelo externo foi substituido pelo modelo interno. Esse
modelo pode ser entendido também como um produto da imitacdo ou da
representacdo em geral, a qual aparece com a formacdo da imitacdo e outras
reacdes, como o0 surgimento da linguagem e a transformacdo da inteligéncia

sensodrio-motora em inteligéncia conceptual e representativa.

A representacdo € entendida por Piaget (2010) de duas formas: em acepcéao
mais lata, que se confunde com o0 pensamento, isto é, toda a inteligéncia nao se
apoia mais nas percepcdes e nos movimentos, mas nos conceitos ou nos esquemas
mentais; e na acep¢ao mais estrita, que reduz a imagem mental ou a recordacao da
imagem, evocando os simbolos das realidades ausentes. Porém, a evidéncia nas
acepcOes latas e restritas apresenta uma relacdo mutua, pois o conceito é um
esquema abstrato, e a imagem, um simbolo concreto, mas nao se reduzem a um
pensamento e, sim, a um sistema de imagens. Com isso, podemos afirmar que todo

pensamento € acompanhado de imagens.

Ao correlacionar todo o processo, Piaget (2010) afirma que todo pensar
consiste nas ligacbes das significacBes, em que a imagem sera o significante e o
conceito o significado. Piaget (2010) classifica a representacdo conceptual de
representacdo de sentido lato e a representacdo simbolica ou imaginada, simbolos e

imagens de representacdes, de sentido estrito.

Assim, recorrendo aos linguistas, Piaget (2010) reserva o termo simbolo para
os significantes motivados, que apresentam qualquer tipo de relacdo com o
significado, entrando em contraste com os signos, que ndo sdo os arbitrarios. E
importante registrar o conceito de signos nessa fase, visto que a inteligéncia
sensorio-motora se prolongard em representacdes conceptuais e a imitacdo

convergente, em representacdo simbolica, e 0s signos aparecem em termos de
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espécie de linguagem falada. A linguagem oral do homem € a principal manifestacéo

simbodlica, mas ndo a Unica.

A imitacdo diferida e representativa nao requer a intervencdo das
representacfes conceptuais ou dos signos, pois existem simbolos, como as

imagens, as lembrancas, os objetos simbdlicos, que sdo inerentes ao pensamento.

4.2 Piaget: os jogos

Piaget (2010) afirma que a inteligéncia € um ato de equilibrio entre a
assimilacdo e a acomodacao, e que a imitacdo prolongada € essencialmente a
assimilacao que predomina sobre a acomodacao. Assim, 0 jogo nada mais seria do
gue a assimilagdo funcional ou reprodutora, sendo um pré-exercicio explicado pelo
processo biolégico, segundo o qual todo o6rgao se desenvolve e precisa ser
alimentado para crescer. Assim também é com a atividade mental, que precisa ser

alimentada por fatores exteriores puramente funcionais e ndo materiais.

O jogo primitivo tem inicio com quase uma confusdo das condutas sensorio-
motoras, que constituem um dos polos do comportamento que ndo mais necessita
das novas acomodacfes, que vao se reproduzir por uma questdo meramente

funcional.

Com a adaptacdo dos esquemas, Piaget (2010) afirma que o0 jogo se
diferencia ainda mais das condutas de adaptacdo propriamente ditas, para orientar-
se no sentido da assimilacdo, do pensamento objetivo, que busca submeter-se as
exigéncias da realidade exterior, o jogo da imaginacdo € composto por uma
transposicdo simbdlica que sujeito a atividade do individuo sem regras e muito

menos limitacdes.

Os exercicios ludicos se dao a partir da primeira fase infantil sensério-motora,
gue seria das adaptacdes puramente reflexas, pois 0s jogos sdo um pré-exercicio
dos instintos essenciais. Ja na segunda fase, o jogo simbélico parece duplicar uma
parte de condutas adaptativas. Os jogos aparecem quando a crianga solta os

primeiros balbucios. Os movimentos de cabeca e das mdos acompanhados de
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sorrisos jA sdo considerados uma atividade ludica, logo, de modo geral, as

atividades ladicas sao reacdes primarias circulares, adaptativas.

Piaget (2010) esclarece que o esquema simbdlico de ordem ludica atinge o
nivel dos signos, e o simbolo € um significante motivado que apresenta semelhanca
com o significado. O signo supf8e uma relacdo social, como é evidenciado na
linguagem ou no sistema de signos verbais, ao passo que o simbolo € um produto

do pensamento individual.

Com os primeiros simbolos ludicos, Piaget (2010) afirma que a crianca se
torna capaz de aprender a falar, ao passo que 0s primeiros signos contemporaneos
se assemelham aos simbolos. Logo, sempre sdo acompanhados de uma formacéao

do simbolismo.

O esquema simbolico aparece durante a fase representativa da evolucao
ulterior da imitacdo e mediante a assimilagcdo de um objeto qualquer ao esquema. A
novidade apresenta-se como 0 termo sensoério-motor basico entre o significado e o
significante. No que diz respeito a evolucdo dos jogos com a linguagem, Piaget
(2010) afirma que ela ocorre a partir dos dois anos e se estende até os sete, quando

€ denominada como niveis do pensamento nao verbal.

Na linguagem, existem trés estruturas, as quais Piaget (2010) denomina de
exercicio, simbolo e regra, que sdo constituidos como jogos de construcdo, e a
transicdo entre as trés estruturas passa pela conduta de adaptacdo. Alguns jogos
ndo necessitam de nenhuma técnica em particular para serem desenvolvidos,
apenas do exercicio, que pde em acdo uma série de condutas, mas sem alterar as
respectivas estruturas, logo a acdo esta apenas na execucao do ato ou prazer do

funcionamento.

Os jogos simbalicos, ao contrario do simples exercicio, supdem o pensamento
sem nenhuma estrutura especifica. O simbolo implica as representacfes do objeto
ausente, comparado a um elemento dado e um imaginado, uma representacéo

ficticia para uma assimilacado deformante.

Nos jogos simbdlicos, ressaltam-se as regras, que, ao invés dos simbolos,

estipulam necessariamente uma intervencdo social mediante as relagdes
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preestabelecidas com o grupo. A regra é uma imposi¢ao do grupo, logo a falta com a

regra automaticamente representa uma falta com o grupo.

Os jogos simbdlicos incluem um conjunto de elementos sensério-motores, e
0S jogos com regras também tém os mesmos principios, como o jogo com bolas de

gude ou de imaginac¢ao simbdlica, como as adivinha¢@es e charadas.

4.3 O simbolismo secundario, sonho e simbolismo inconsciente

O jogo de ficcdo é considerado por Piaget (2010) a manifestacdo mais
importante do pensamento simbdlico na crianga. Ele ndo se esgota de forma
alguma. Ao estudar os simbolos ditos inconscientes, o autor buscou a compreenséo
do sonho infantil, assim como do simbolismo lidico, que € menos consciente e que 0

autor denomina de simbolismo secundario.

O jogo simbdlico levanta a questdo do pensamento simbdlico, que se opde ao
pensamento racional, do qual o principal instrumento € o signo. Signo, segundo a
concepcao de Saussure (1999), é um significante arbitrario, que esta vinculado ao
seu significador por uma convencdo social e ndo pela representatividade da

semelhanca.

O simbolo, segundo a escola saussuriana, € um significante motivado, que se
correlaciona com o significado. Piaget (2010) utiliza uma metafora como exemplo:
um simbolo entre a imagem empregada e o0 objeto a que ela esta se referindo, que é

percebido pelo pensamento individual de cada sujeito.

Piaget (2010) esclarece que a palavra simbolo também é utilizada pelas
escolas psicanaliticas no sentido de uma imagem que comporta uma significacdo e
€ ao mesmo tempo distinta do contetdo imediato, existindo uma semelhanca entre

significante e significado.

Ainda segundo o autor, o simbolo inconsciente foi acrescentado ao
pensamento simbodlico pela psicanalise freudiana. No pensamento simbdlico,
existem dois tipos de simbolos, as metaforas e criptografias. Os autores da
psicandlise propuseram uma forma de pensamento independente dos signos

-

verbais, oposta ao pensamento racional que utilizam os signos. E um pensamento
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gue sublima a natureza individual, pois se manifesta nos sonhos e no devaneio, que

dard uma noc¢éo de autismo, tendo como sua raiz o inconsciente.

Porém, para Piaget (2010), a existéncia dos jogos da imagina¢éo ou fic¢ao,
gue tém como papel principal o pensamento da crianga, mostra que o pensamento
simbdlico ultrapassa o inconsciente, e por isso € denominado de jogo simbdlico na

forma de atividade ludica.

O pensamento simbdlico inconsciente se torna de interesse para Piaget em
virtude de um pequeno estudo de Freud a respeito do pensamento simbdlico e o
pensamento da crianca. Piaget procurou demonstrar o pensamento inteiro da
criangca enquanto sincrético e preé-logico, e apresenta analogia a respeito do

pensamento simbolico inconsciente e por ultimo o pensamento racional.

Dessa forma, questiona-se se o sonho é um grande caos do inconsciente,
partindo dali o pensamento da crianca e depois, por uma mediacdo, surgindo o
pensamento logico. O pensamento consciente das criancas seria de fato o primeiro,
dando inicio as atividades da inteligéncia sensério-motora, depois se transformando
em um pensamento semissocializado. “[...] O inconsciente, portanto, ndo € uma
regido isolada do espirito, porque todo processo psiquico marca uma passagem
continua e ininterrupta do inconsciente a consciéncia e vice-versa” (PIAGET, 2010,
p. 195).

Piaget (2010) afirma que o pensamento simbdlico ndo tem nada de
misterioso, além daquele que prova a inteligéncia e que o inconsciente se encontra
em toda parte, logo existe um inconsciente intelectual, como um inconsciente
efetivo. Também afirma que o simbolo ndo pode ser classificado como primario ou

secundario, pois todo simbolo tem sua significacdo imediata para cada sujeito.

O autor ndo s6 reconhece como utiliza as ideias freudianas para comparar e
explicar sua teoria. Reconhece a fundamental importancia tanto do método freudiano
para o avanco da ciéncia, por ser um método sistematico e que explora 0s
esquemas inconscientes, como de toda a analise freudiana a respeito da analise,

gque leva o adulto a um estado de pensamento nao dirigido e sem intervir.

Essa técnica é essencial para a analise de todo o processo e até do préprio

sonho, pois certos sonhos assumem significacdes imediatas pela aproximacao a
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partir da fala que o sujeito fez espontaneamente, recorrendo as lembrangas e as

suas evocacoOes. Piaget (2010) afirma que, baseado nessa técnica, Freud elabora

suas hipoteses a respeito do simbolismo em geral.
[...] O sonho é sempre a realizacdo de um desejo, mas o contetdo aparente
dos sonhos oculta um “conteldo latente”, do qual ndo &€ mais que a
“transposicao” simbdlica. Essa transposicao € devida a uma censura que
provém, ela propria, da consciéncia do sujeito, assim como seu “Superego’,
ou interiorizacdo da acdo dos pais. O conteudo latente é efetivamente
censurado porque é formado de tendéncias “reprimidas”: ao fim, portanto, o

sonho é a realizagao simbolica de um desejo reprimido (PIAGET, 2010, p.
207, grifos do autor).

Logo, todas as experiéncias vividas pelo sujeito, assim como os desejos
reprimidos, poderiam ser expressas pelos sonhos, uma vez que o individuo é
determinado por um passado e em particular pela hierarquia das tendéncias infantis,
de acordo com as fases do desenvolvimento sexual, sendo elas a fase oral, anal,
falica e a latente. Por esse fato, um simbolo nunca € simples, existindo sempre o

possibilissimo, pelos fatos das significacées multiplas que resultam nos conflitos.

A abordagem freudiana descobre dois fatos importantissimos: o primeiro € a
afetividade infantil, que passa por bases caracterizadas, e o0 segundo € a
continuidade subjacente, logo, em cada nivel, o sujeito assimila inconscientemente
as situacfOes afetivas atuais, as acdes anteriores e mesmo as antigas. Esse
processo leva a pessoa a passar pela transferéncia da afetividade, ou seja, o
individuo identifica no adulto o que viveu na sua infancia com os pais, que esta
ligada as fases freudianas e que é conhecida também como o inicio da socializacao
do pensamento. Toda construcdo simbdlica e as suas representacdes passam por

essas fases.

O simbolismo inconsciente passa por uma imagem ligada a uma ou mais
significacdes por associacdo, sendo esse objeto censurado ou nao tolerado pela
consciéncia. A censura pode ser vista como um conjunto de mecanismos simbdlicos,
reduzindo-se assim todo simbolo a nocédo do disfarce, logo o simbolismo constitui

uma linguagem primitiva, mas ao mesmo tempo uma linguagem de disfarce.

Piaget (2010) afirma que o pensamento simbdlico constitui uma expressao

elementar das assimilagcdes propriamente ditas dos esquemas afetivos.
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4.4 Vygotsky: o simbolo no desenvolvimento da crianca

Vygotsky (2007) afirma que o uso dos signos € abordado em pesquisas a
respeito do intelecto pratico e que a psicologia também estuda o desenvolvimento
dos processos simbolicos na crianca. Estudam-se a origem e o desenvolvimento da
fala e todos as atividades que usam signos. Porém, os psicologos resolveram
estudar o desenvolvimento do uso dos signos como um exemplo de intelecto puro,
ndo como um produto do desenvolvimento da crianga. Com isso, atribuem o uso dos
signos a descoberta espontédnea pela crianca da relacdo entre 0 signo e o
significante.

Os signos verbais sdo uma grande descoberta na vida das criangas, e essa
transicdo ocorre entre o primeiro e o segundo ano, sendo considerado como um
produto de atividade da mente da crianca. Vygotsky (2007) esclarece que, embora a
inteligéncia pratica e o uso dos signos operem de forma independente na crianca
pequena, a unidade dialética do sistema do adulto constitui a esséncia do
comportamento humano complexo. Toda atividade simbdlica tem, portanto, uma
funcdo organizadora especifica do uso de instrumentos e da origem a novos

comportamentos.

Seguindo esse pensamento, Vygotsky (2007) conclui que a funcéao
organizadora € um momento fundamental no processo do desenvolvimento
intelectual e origina as formas de inteligéncia pratica e abstrata que acontecem
guando a fala e a atividade pratica estdo em duas linhas completamente

independentes de desenvolvimento e se convergem.

A crianca controla o ambiente pela fala, produzindo novas rela¢cdes com ele,
além de se organizar com o proprio comportamento. O intelecto é constituido pelo

trabalho produtivo, sendo a forma do homem no uso de instrumentos.

Inicialmente, a verbalizacdo € utilizada na andlise e descricdo da situacao.
Aos poucos, serve ao planejamento, quando expressa possibilidades para
solucionar o problema. Por ultimo, passa a fazer parte da solucdo do problema.
Percebe-se a necessidade de a crianga falar enquanto age. Observa-se que a fala

ndo s acompanha a atividade pratica, como também cumpre o papel da realizacéo.
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As criangas, com a ajuda da fala, criam possibilidades de solucionar os
problemas e séo capazes de utilizar estimulos que ndo estdo contidos no seu campo
visual. Além das operacdes praticas de uma crianca que pode falar, tém um
comportamento menos impulsivo, pois pensam antes de executar a acao.

[...] Diferentemente a crianga que usa a fala divide sua atividade em duas
partes consecutivas. Através da fala, ela planeja como solucionar o
problema e entdo executa a solugdo elaborada através da atividade visivel.
A manipulacao direta é substituida por um processo psicolégico complexo
através do qual a motivacao interior e as intencdes, postergadas no tempo,

estimulam o seu proprio desenvolvimento e realizacéo (VYGOTSKY, 2007,
p. 14).

A fala se torna socializada a partir de sua interiorizagdo. Em vez de a crianca
pedir para um adulto resolver qualquer tipo de problema, ela passa a apelar para si
mesma, adquirindo uma funcado interpessoal. A partir do momento que a crianca
desenvolve um método de comportamento que a guia, ho que tange a comunicacao
com a outra pessoa, ela organiza suas proprias atividades, de acordo com o seu

comportamento social, e consegue impor a si mesma uma atitude social.

A dinamica da fala e da acdo acontece durante o desenvolvimento da crianca.
Em um primeiro estagio, a fala acompanha as suas acdes e reflete no processo de
solucéo do problema de uma forma dispersa e cadtica. Na proxima fase, a fala da
crianca vai cada vez mais em direcdo a resolucédo do problema, levando a acéo. A
crianca passa a dar nome aos seus desenhos tdo somente apds completa-los,
existindo a necessidade de ver o desenho pronto para depois nomeé-lo. A medida
gue elas se desenvolvem, passam a nomear antes de desenhar. Esse processo

demonstra a significacdo da mudanca da fala.

Nesse momento a fala é dirigida e determinada pelo curso da linguagem,
surgindo o que Vygotsky (2007) classificou de funcédo planejadora da fala, que se
une a funcéo ja existente de reflexdo do mundo exterior. Assim, as palavras podem
moldar uma atividade dentro de uma determinada estrutura, e essa estrutura pode
ser mudada quando a crianca aprende a usar a linguagem, permitindo-lhe ir além

das experiéncias prévias que a ajudam a planejar o seu futuro.

Os signos e as palavras constituem, para as criangas, um meio de contato
social, e as fungbes cognitivas e comunicativas das linguagens tornam-se assim a

base de uma forma nova e superior das atividades das criancas. Essa constituicao
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afeta varias funcdes psicoldgicas, em particular a percepcgdo, as operacdes sensorio-
motoras e a atencdo, cada uma partindo de um sistema dinamico do

comportamento.

As criangas pequenas descrevem uma figura diferentemente de uma crianga
em um estagio mais avancado. Vygotsky (2007) esclarece que uma crianca de dois
anos se limita a descricdo de um objeto de forma isolada dentro do conjunto de
figuras. J4 as criangcas mais velhas descrevem as acdes e indicam as relacfes

complexas dos diferentes objetos de uma figura.

Ao fazer alguns experimentos, Vygotsky (2007) observou que uma crianga de
dois anos consegue, com sua percepcao, reproduzir uma figura utilizando a mimica,
percebida como sendo um produto das limitacbes do desenvolvimento de sua

linguagem ou um aspecto de sua percepcao verbalizada.

Esse conjunto de acdes da percepcdo e da imitacdo é entendido como uma
funcdo primaria da fala, que capacita a crianca a escolher um objeto especifico, e
neste processo a criangca enriquece suas primeiras palavras com gestos que
compensam sua dificuldade de se comunicar de uma forma compreensivel. “A
crianca comeca a perceber o mundo ndo somente através dos olhos, mas também
pela fala” (VYGOTSKY, 2017, p. 23). Isso ocorre devido ao imediatismo da
percepcao natural, que é introduzida pelo processo da mediacdo, sendo a fala uma

parte essencial do desenvolvimento cognitivo da crianca.

Vygotsky (2007) demonstra que o0 uso dos signos provoca uma ruptura entre
0 campo sensorial e 0 sistema motor, o que torna a criacdo de novos campos de
comportamento. A criangca passa a resolver os problemas ndo mais pela
impulsividade, mas por uma conexao estabelecida internamente entre o estimulo e o
signo auxiliar. A crianca passa a utilizar apenas as operacfes preparadas, logo os
sistemas com 0s signos vao reestruturar todo o processo psicoldgico, dando a

crianca a capacidade de dominar 0s seus movimentos.

Com esse processo, a crianga passa a compreender na totalidade a atencao
utilizando uma série de campos perceptivos em potencias, portanto que se formam
em uma estrutura dindmica ao longo do tempo. Essa transicdo da estrutura

simultdnea do campo visual para a estrutura do campo da atencdo ocorre de forma
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isolada e constitui uma parte da operagao requerida. Quando ocorre o processo,
pode-se afirmar que o campo da atencdo se deslocou da esfera da percepcao e
transformou-se em série de atividades psicoldgicas.

Ao se combinarem os elementos visuais com o que foi construido a partir das
vivéncias de passado e um presente, no campo de atencdo sendo Unico, e
reconstruindo uma funcédo fundamental, ocorre o que Vygotsky (2007) classificou
como memoria.

[...] Através de formulacdes verbais de situacfes e atividades do passado, a
crianga liberta-se das limitacbes da lembranca direta; ela sintetiza, com
sucesso, 0 passado e o presente de modo conveniente a seus propositos.
As mudancgas que ocorrem na memoria sdo similares aquelas que ocorrem
no campo preceptivo da crianca, em que 0s centros de gravidade s&o
deslocados e as relacdes figura-fundo, alteradas. A memoaria da crianca néo
somente torna disponiveis fragmentos do passado como, também,

transforma-se num novo método de unir elementos da experiéncia passada
com o presente (VYGOTSKY, 2007, p. 29).

Os estudos comparativos feitos por Vygotsky (2007) sobre a memoria
demonstraram que, nos estagios primitivos do desenvolvimento social, existiam dois
tipos de memoria. Uma delas é chamada de memoaria natural, que € dominante no
comportamento dos iletrados. Caracteriza-se pela impressdo ndo mediada e pela
retencdo das experiéncias reais com tracos mnemonicos. Afirma-se ainda que esse
tipo de memdéria esta muito proximo da percepc¢ao, uma vez que ocorre a partir de

estimulos externos sobre o sujeito.

No outro caso, o0s letrados, mesmo nos estagios primitivos do
desenvolvimento histdrico, ultrapassaram os limites das fun¢des psiquicas impostas
pela natureza e evoluiram para uma organiza¢ao nova, culturalmente elaborada pelo
seu comportamento. Percebe-se, nos dois casos, que 0s signos sao um produto
especifico de um desenvolvimento puramente social.

Mesmo essas operacdes relativamente simples, como atar nds e marcar um
pedaco de madeira com a finalidade de auxiliares mnemadnicos, modificam a
estrutura psicoldgica do processo de memoria. Elas entendem a operacao
de memoéria para além das dimens®es biolégicas do sistema nervoso

humano, permitindo incorporar a ele estimulos artificiais, ou autogeradores
que chamamos de signos (VYGOTSKY, 2007, p. 33).

Uma das caracteristicas, que é a mudanca dos seres humanos, tem um
significado a partir da mudanca de comportamento que estéa relacionado diretamente

as inser¢cbes dos signos no sistema psiquico do sujeito. Esse modelo esta
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relacionado diretamente com os estimulos e as respostas em cada uma das fungdes

elementares pelo fato de serem estimulados pelo meio.

4.5 Vygotsky: operagdes com signos

Todo comportamento esté ligado diretamente a uma situacdo-problema, que é
confrontada com o organismo, que Vygotsky (2007) vai representar com uma
formula simples (S-R), conhecida pela teoria do Behaviorismo Classico como
Estimulo e Resposta. Porém, essa estrutura de operacdes com signos vai requerer
um elo intermediario, que é um estimulo de segunda ordem conhecido como “signo”,
gue é colocado no interior da operacao para exercer uma funcao especial: criar uma
relacdo entre o estimulo e a resposta. Portanto, o individuo deve estar engajado no
processo dentro do meio em que esta inserido, e o0 signo agindo sobre o individuo e

nao sobre o ambiente.

Seguindo esse modelo, o processo simples do estimulo e resposta €
substituido por um processo complexo, mediado, que seria S-X-R. Esse novo
modelo o impulso direto para a reacdo vai ser inibido, e vai ser incorporado um
estimulo auxiliar que facilita as operacdes por meios indiretos. O elo intermediario
nessa formula ndo é simplesmente um método para aumentar a eficacia da
aprendizagem, muito menos um elo adicional. Na medida em que o estimulo auxiliar
possui a funcdo especifica da reserva, ela vai conferir a operacéo psicolégica nos
novos moldes qualitativamente superiores, permitindo, a partir desse auxilio de

estimulo extrinseco, que o individuo controle seu proprio comportamento.

Os signos conduzem o ser humano a uma estrutura especifica de
comportamento, que se destaca no desenvolvimento biolégico a partir de processos
psicologicos que estdo enraizados na cultura. Ainda que o aspecto mediado das
operacles psicoldgicas constitua uma caracteristica essencial de todo o processo
mental superior, ele ndo surge como um resultado de uma légica (VYGOTSKY,
2007).

Esse processo é uma invengdo ou um desbravamento de novas descobertas
realizadas pela crianga na forma subita de adivinhacdo rapida. Ela ndo vai deduzir

de forma irrevogavel a relacéo entre o signo e o método de usa-lo, assim como nao
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vai desenvolver de forma intuitiva uma atitude abstrata, originada na sua prépria

mente.

As operagbes com 0S signos aparecem como resultado de um processo
extenso e complexo, sujeito a todas as leis basicas da evolucao psicolégica. Logo,
as atividades de utilizacdo dos signos nas criangcas nao sao inventadas nem
ensinadas por um adulto. Elas surgem de algo originalmente que também nao
pertence a uma Unica operacao com 0s Signos, e se estabelece depois de uma série
de transformacgfes quantitativas, e cada uma dessas transformacgdes cria condi¢cdes
para os estagios seguintes, condicionada pelo estagio precedente, ocorrendo as
transformacdes que estdo ligadas pelos estagios de um mesmo processo quanto a

natureza historica.

Vygotsky (2007) esclarece ainda que as fungdes superiores psicologicas nao
constituem excecao a regra geral aplicada aos elementos e estéo sujeitas a lei do
desenvolvimento. Surgem ao longo do desenvolvimento psicoldgico da crianca como

resultado de um processo dialético.

Dentro de um processo de desenvolvimento, Vygotsky (2007) distingue os
elementos bioldgicos e as funcgdes superiores em duas linhas qualitativamente
diferentes, diferindo quanto a sua origem: de um lado estdo 0Ss processos
conhecidos como elementares, que sdo biologicos, e do outro estdo as funcodes
superiores de origem cultural. O comportamento da crianca passa por esses dois

processos.

Quanto ao processo superior, seria impossivel a compreensdo sem um
estudo voltado a pré-historia e suas raizes biolégicas dentro do arranjo organico. As
raizes do desenvolvimento das duas formas fundamentais, que sédo a cultural e a
comportamental, surgem durante o uso dos instrumentos da fala. Esse processo

coloca a infancia no centro da pré-histéria no processo do desenvolvimento cultural.

As operacdes com o0s signos acontecem de forma complexa desde os
estagios precoces do desenvolvimento individual. Porém, nota-se uma diferenca
entre 0 nivel inicial e os niveis superiores que ocorrem dentro de um sistema

psicolégico de transicdo, estando dentro de um contexto biolégico dado e o
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culturalmente adquirido. Vygotsky (2007) refere-se a esse processo como a historia

natural do signo.

As leis descrevem o papel das operacdes com signos no estagio do
desenvolvimento, que sao diferentes das leis que descrevem o0 processo de
associagao que a crianca faz de uma palavra e um signo nas operacgdes com signos
complementares desenvolvidos.

Devo mencionar ainda que a adicdo das figuras como instrumentos
auxiliares a memorizacéo nao facilita o processo de lembranca de adultos.
A razdo disso € diretamente oposta as razbGes da ineficiéncia dos
instrumentos severamente retardadas. No caso dos adultos, o processo de
memorizacdo mediada esta tdo completamente desenvolvido que ocorre

mesmo na auséncia de auxiliares externos especiais (VYGOTSKY, 2007, p.
47).

Quando a crianga cresce, mudam-se as atividades evocadoras da memoria e
0 papel do sistema das fungOes superiores. A memoéria ndo mediada ocorre no
contexto das operacdes psicolégicas que podem nédo ter nenhum vinculo com as
operacgles psicologicas que acompanham a memoria mediada. Entende-se assim

gue algumas funcdes psicologicas sao substituidas por outras.

Todo esse processo passa por uma série de mudancas durante o
desenvolvimento, ocorrendo uma mudanca ndo apenas na estrutura de uma funcéo
isolada, mas em outras funcfes que sdo mencionadas no processo das lembrancas.
O que mudam sao as relacdes interfuncionais que conectam a memoaria a outras

funcoes.

Vygotsky (2007) assegura que a memoéria das criancas mais velhas nao é
diferente da das criancas mais novas. Ela apenas assume papéis diferentes diante
das atividades cognitivas. A memoria, nas fases iniciais da crianca, € uma das
funcdes psicoldgicas centrais, e no entorno desse processo se constroem todas as
outras funcdes. O pensar da crianca ainda € pequeno em muitos aspectos e é
determinado pela memodria por ndo ter tanta experiéncia de vida. As criancas
menores diferem das criancas maiores no que se refere a experiéncia de vida. Para
as criangas pequenas, 0 pensar esta relacionado ao lembrar, e apenas nessa fase

percebessem essa correlacdo intima entre as duas func¢des psicologicas.

Na perspectiva do desenvolvimento psicologico, a memoria, mais do que o

pensamento abstrato, é uma caracteristica definitiva do primeiro estagio do
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desenvolvimento cognitivo. No final da infancia e comeco da adolescéncia, ocorrem
as relagdes interfuncionais envolvendo a memdria, invertendo-se as diregdes: para a

crianga, o pensar significa lembrar; para o adolescente, lembrar significa pensar.

Vygotsky (2007) esclarece que a esséncia da memoria humana est4 no fato
de o individuo ter a capacidade de lembrar ativamente com a ajuda dos signos.
Afirma que uma das caracteristicas béasicas do sujeito relacionada ao
comportamento humano é a influéncia do homem sobre o ambiente, que o coloca

sob o seu controle.

A invencdo e 0 uso dos signos como meios auxiliares para solucionar
problemas, como lembrar, comprar, relatar, escolher, sdo analogos a invencéo e uso

de instrumentos da atividade psiquica.

A funcéo indireta do signo e da categoria mediada, quando utilizados para
mudanca de comportamento, torna-se evidente. De modo geral, é evidente 0 uso
dos signos nas fases do desenvolvimento. Na fase inicial, a crianca depende de
forma crucial dos signos externos, porém, com o desenvolvimento, as operacdes
sofrem mudancas radicais contando com a operacdo mediada, como a
memorizacdo. Nos Ultimos estagios, a criangca retorna aos processos iniciais
semelhantes ao de memorizacdo. Nos niveis superiores, ela demonstra deixar de
depender dos signos, porém essa fase é fantasiosa, pois 0 desenvolvimento é em
espiral. Passa-se pelo mesmo ponto a cada nova revolucdo, avancando para um

nivel superior.

4.6 O papel do brincar na formacao do pensamento e linguagem

O brinquedo ndo é entendido por Vygotsky (2007) como uma atividade
prazerosa, pois existem outras atividades que, de certa forma, ddo a crianca mais
experiéncia e prazer do que o brinquedo, como a imaginacdo. Além disso, existem
alguns jogos que a propria atividade ndo é agradavel, como jogos que ocorrem no
fim da idade pré-escolar, que s6 causa prazer na crianca se ela alcancar bons
resultados. Os jogos esportivos, ou qualquer outro que tenha um vencedor e um

perdedor, fazem com que a crianga que perde sinta desprazer naquela atividade.
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O brinquedo n&o pode ser analisado simplesmente pelo ponto de vista do
prazer, pois trata-se de uma intelectualizacdo pertencente ao ato do brincar. Logo,
Vygotsky (2007) critica as teorias que trabalham o brincar apenas como um meio de
prazer e esquecem de sua importancia no desenvolvimento da crianga. A crianca é
vista pelo adulto como aquela que sabe devido ao seu ao desenvolvimento
intelectual, sendo ele classificado como superior ou inferior. No entanto, se deixar de
entender o processo dessa crianga, 0 pesquisador ndo esta capacitado para avaliar
as fases da crianca, pois todas estdo conectadas as mudancas que geralmente sao
acentuadas pelas motivacoes.

O que é de interesse para um bebé ao longo do seu desenvolvimento deixa
de ser interessante em fases subsequentes. A medida que cresce, a crianca muda
seu interesse, uma vez que suas necessidades também mudam. No entanto, ndo da
para ignorar que a crianca satisfaca algumas necessidades utilizando o brinquedo.
N&o existindo a compreensao desses fatores, perde-se a singularidade do brinquedo

como uma forma de atividade.

O desejo de satisfacdo para a crianca € muito intenso. Vygotsky (2007)
exemplifica utilizando a auséncia da mae. Para preencher esse vazio, a crianca
utiliza o brinquedo, que é uma satisfacdo imediata. Com isso, muda e se tranquiliza.
Para resolver essa situacéo, a crianga caminha para o mundo ilusério e imaginario,
no qual as frustracfes dos seus desejos nao realizados podem ser superadas com

os brinquedos.

Nesse processo, a crianga vai lidar com algo novo, a imaginacdo. Segundo
Vygotsky (2018), a psicologia entende a imaginacdo criadora do cérebro humano
nas capacidades combinatorias, atribuindo-lhe um sentido diferente do cientifico,
além de ser um processo psicolégico especificamente humano presente na
consciéncia e muitas vezes ausente nas criancas pequenas. As funcdes da
consciéncia surgem pelas acfes. Portanto, o brincar como imaginacdo ndo é uma

verdade, pois, na adolescéncia e na pré-escola, existe o brinquedo sem a ac¢éao.

Vygotsky (2007) entende que o brinquedo pode ser compreendido também
como simbdlico e que existe um perigo de o brinquedo ser confundido com uma
atividade semelhante a algebra, cheio de regras e normas, ndo permitindo a

criatividade da crianca. Trata-se de um sistema de signos que generalizam a
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realidade. Essa associagdo com a 4&lgebra poderia desmotivar a criancga,
prejudicando o objetivo da atividade, e percebe-se que essas situacdes néo

poderiam satisfazer as necessidades das crianc¢as, que recorreriam a imaginacao.

Na idade pré-escolar, ocorre uma divergéncia entre significado e o que a
crianca vé, pois, no pensamento, 0 objeto esta separado da ideia, e a acdo esta
ligada as ideias, ndo ao objeto. Com isso, um pedaco de madeira se torna um
boneco ou um carrinho. Vygotsky (2007) afirma que a acao regida pelas regras
comeca a ser determinada pelas ideias e ndo pelos objetos. Essa acdo demonstra a
inversdo da relacdo da crianga com o concreto, ocorrendo a mudanga ao longo do
processo, pois a criangca ndo consegue separar de uma sO vez 0 pensamento e 0

significado da palavra.

A percepcao humana pode expressar algo figurativamente, o objeto sendo o
numerador e o significado, o denominador. Entende-se que toda percepc¢do humana
€ generalizada e nao isolada, mas, para a crianca, o objeto é o dominante e o
significado se subordina a ele. Vygotsky (2007) exemplifica com a separacdo de um
cabo de vassoura, que pode se tornar um cavalo para crianga a em sua imaginacao.
O cabo de vassoura € o pivd da separacédo do significado “cavalo” do cavalo real.
Com isso, o significado passa a predominar.

No brinquedo, a crianca opera com significados desligados dos objetos e
acbes aos quais estdo habitualmente vinculados; entretanto, uma
contradicdo muito interessante surge, uma vez que, no brinquedo, ela inclui,
também, acBes reais e objetos reais. Isso caracteriza a natureza de
transicdo da atividade do brinquedo: € um estagio entre as restricbes
puramente situacionais da primeira infancia e o pensamento adulto, que

pode ser totalmente desvinculado de situacdes reais (VYGOTSKY, 2007, p.
117).

A criacdo de uma situacdo imaginaria € a primeira manifestacdo da
emancipacao da crianca em relacdo as restricbes situacionais. O primeiro modelo
gue a crianca encontra no brinquedo é a alienacdo em uma situacao real. Além
disso, a crianca segue o caminho do menor esforco. Ela faz o que gosta pelo fato de
o brinquedo estar relacionado ao prazer, mas segue 0s caminhos mais dificeis,
subordinando-se as regras, o que faz com que ela renuncie o que deseja, uma vez
gue essas regras ndo permitem que ela sinta o prazer pela imaginagdo no

brinquedo.
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A crianca é capaz de fazer mais do que ela pode compreender e, na idade
escolar, surge uma estrutura de acao cujo significado é determinante. Logo, quando
a crianca brinca de comer algo, ela realiza com as méaos as a¢gdes semiconscientes
do comer na vida real. Porém, a crianca ndo se comporta de forma puramente

simbdlica em relacdo ao brinquedo.

A crianga, quando pensa em realizar os seus desejos, ela age, e as acdes
internas e externas sao inseparaveis. Vygotsky (2007) ainda esclarece que, quando
a crianca bate com os pés no chéo, imaginando que esta cavalgando um cavalo, ela
fica na razdo que seria agao/significado e passa para razao significado/acdo. Para
separar o significado de uma acao real, a crianca vai precisar de um pivé na forma
de uma acdo, que vai substituir a acao real. “Enquanto a acdo comeca como
numerador da estrutura significado/acéo, neste momento a estrutura se inverte e 0
significado torna-se o numerador” (VYGOTSKY, 2007, p. 120).

O caminho percorrido ao longo deste trabalho foi de um estudo comparativo
entre Piaget e Vygotsky sobre a formacdo do pensamento e da linguagem. Para
facilitar a compreenséo final, foi construido um quadro comparativo das principais
ideias discutidas de ambos os autores, percorrendo vida e obra assim também como

suas teorias e seus legados deixados para ciéncias num todo (Quadro 1).
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Quadro 1 - Comparativo entre Piaget e Vygotsky sobre a formacdo do
pensamento e da linguagem

Autor

Piaget (1896-1980)

Vygotsky (1896-1934)

Vida e obra

Pesquisador e filésofo suico,
formou-se em ciéncias naturais

Formou-se em Direito e
estudou Literatura e Historia

Concepcao

Interdisciplinaridade

Interdisciplinaridade

Métodos de pesquisa

Clinico

Materialismo Histérico Dialético

Abordagem

Construtivista, interacionista e
cognitivista

Sociointeracionista,
interacionista e cognitivista

Pensamento x Linguagem

Formacgéo do pensamento
ocorre antes da linguagem

Formacao do pensamento e da
linguagem s&o processos
interdependentes; a linguagem
define o pensamento

A aprendizagem esta
condicionada ao
desenvolvimento cognitivo e
afetivo e seus estagios

Desenvolvimento e
aprendizagem sao processos
concomitantes,
interdependentes e reciprocos

Enquanto sujeito de seu
conhecimento, o homem tem
acesso direto aos objetos e
eventos

Enquanto sujeito de seu
conhecimento, 0 homem néo
tem acesso direto aos objetos e
eventos, sendo esse acesso
mediado pela linguagem

Formacéao da linguagem

Formacao da linguagem

Divergéncias

Privilegia a maturacéo biolégica
e recorre a psicogénese do
conhecimento, enaltecendo a
necessidade de um estudo
dentro da epistemologia
genética.

Os fatores internos sobrepdem
aos fatores externos seguindo
uma sequéncia de estagios.

- Estruturalista

Convergéncias

Interacionista, esse processo
de conhecimento esta
relacionado ao sujeito que
busca conhecer o objeto, que
estabelece uma relagdo com o
meio.

Métodos inovadores e
especificos para investigagéo
do objeto de pesquisa.

Divergéncias

A interacéo social tem um papel
importantissimo na construcéo
e no desenvolvimento do ser
humano.

- Materialista histérico

Convergéncias

Interacionista, esse processo
de conhecimento esta
relacionado ao sujeito que
busca conhecer o objeto, que
estabelece uma relagdo com o
meio.

Métodos inovadores e
especificos para investigacéao
do objeto de pesquisa.

Pensamento simbdlico com
fundamentos freudiano
(psicanalise)

Signo auxiliar com base nas
teorias behavioristas (Watson)

Fonte: o autor (2019).




94

5 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho consistiu em analisar, interdisciplinar e
comparativamente, as abordagens de Piaget e Vygotsky quanto a formacdo do

pensamento e da linguagem.

Para compreender a formacéo do sujeito sob a influéncia do grupo e suas
projecdes e introjecdes, entendendo-se que o ser humano € interdisciplinar, recorre-
se a outras areas das ciéncias, buscando ter um olhar do todo na constru¢do do
pensamento e da linguagem, ja que entendemos o ser humano como o responsavel

pela sua historia e um modificador da sua relagdo com meio.

Primeiro, buscamos trabalhar a historia de vida de cada um dos autores, além
de suas influéncias tedricas. Nota-se, nas leituras, o respeito matuo que os autores
mantinham. Mesmo havendo divergéncias, sempre existiu admiragao reciproca pela
coragem e dedicacdo as pesquisas, sendo um ganho para a ciéncia do
desenvolvimento humano. No campo da psicologia, cada um dos autores trabalhou
as propostas utilizando tedricos que também divergem. Nota-se que Piaget recorre a
psicandlise freudiana para explicar o pensamento simbdlico, e Vygotsky, ao
Behaviorismo Classico para explicar a influéncia do meio sobre a formacdo da
crianca, inserindo, devido a necessidade, uma caracteristica para exemplificar o

mediador.

Por isso, o caminho percorrido foi o da defesa de alguns pontos-chave para a
tematica, os quais permitem trabalhar diversos outros conceitos, que, no entanto,
nao foram tratados profundamente ao longo do texto, uma vez que esta dissertacao
€ apenas o inicio dos estudos mais aprofundados que deverdo ocorrer para um
dominio dessa problematica. Ao mesmo tempo, foram discutidos os pontos
divergentes e convergentes, a luz da ciéncia do desenvolvimento, e a importancia da
formacdo do pensamento e da linguagem, assim como o da construcdo do sujeito
durante esse desenvolvimento, e foi apresentada a andlise do processo de
construcdo do pensamento nas teorias de Piaget e Vygotsky com base em métodos
e na interdisciplinaridade, a compreensao e importancia da formacao da linguagem e
pensamento na construcdo da identidade do sujeito, pelos simbolos na perspectiva

ambos os autores.
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Optamos, a fim de atingir o objetivo proposto, por trabalhar com as obras dos
autores e com alguns comentadores fundamentais para auxiliar na compreensao da
tematica, observando principalmente a contribuicAo do estudo comparativo de
Palangana e da obra de Rego a respeito de Vygotsky, além dos tedricos do
desenvolvimento humano Papalia e Ellen Bee, que discutem as principais ideias dos
autores, trabalhando a importancia de ambos para a ciéncia do desenvolvimento

humano.

Para comparar as percepcOes de Piaget e Vygotsky, investigamos as
principais ideias de ambos os autores, no que dizem respeito a formacdo do
pensamento e da linguagem para a construcdo do sujeito. Ambos concordam que o
meio € importante para a construcao do pensar e da linguagem. Piaget afirma que a
construcéo ocorre de dentro para fora, mas existe a necessidade da interacdo com o
meio, que funciona como estimulo para essa constru¢do. Vygotsky ndo nega a
importancia dos fatores biolégicos, mas afirma que é o meio que constroi o ser,
influenciado pelo grupo onde ele esta inserido. Logo, ambos concordam que o grupo
e fundamental para a construcdo e a relacédo do sujeito com ele mesmo e com o

préximo.

No decorrer do trabalho, ou bem antes dele, essa parecia uma questao
complexa e de dificil resolucdo. Surgiram diversas outras indagacées que néo foram
permitidas devido ao tempo e a necessidade de foco no tema principal.Com isso,
aquilo que ja era trabalhoso tornou-se mais complexo, pois 0 pensamento e a
linguagem séo temas de certa complexidade, jA que derivam do meio em que o
sujeito esta inserido e, com isso, toda sua formacao cultural para a construcdo do

individuo.

Tal como Vygotsky, acreditamos que o meio forma o individuo e que toda
dialética desenvolvida nesse processo influencia o sujeito na sua forma de pensar,
de agir, de falar e de tomar decisfes. A crianca tem como modelo o adulto, que
projeta nesse individuo suas caracteristicas e formas de se comportar. Os simbolos,
jogos, imitacdes e o brincar fazem toda a diferenca na construgcéo do sujeito, que
passa a entender o mundo a partir da sua relacdo com o meio e de suas

experiéncias ao longo do seu desenvolvimento.
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Esse processo € tdo importante para a compreensao do sujeito, que se faz
necessario percorrer a constru¢cao do pensamento e da linguagem, entendendo que
nenhum ser humano é uma ilha e, pelo fato de viver em grupos, acaba sendo uma
projecdo do outro. Quando o individuo chega a uma certa fase do desenvolvimento
humano, passa a pensar por si, mas também continua reproduzindo o que aprendeu

na sua infancia.

Piaget e Vygotsky transitam pelo caminho da interdisciplinaridade, lembrando
gue, no inicio do século XX, o mundo esta passando por uma transformacao, devido
as guerras e as quebras de paradigmas. Ambos os autores estudaram as idades e
0s estagios de vida, assim como a trajetoria de vida inserida em um dado contexto.
Procuraram compreender as interacdes complexas e dindmicas multifacetadas do
individuo com o meio em que esta inserido em um determinado contexto social,

histérico e cultural, em uma pesquisa seguindo um modelo interdisciplinar.

Cabe lembrar que os novos modelos do século XX de métodos cientificos
permitiam, como ferramentas e técnicas metodoldgicas, a observacao direta do
comportamento. A entrevista e 0 questionario serviram como base para novos meios
e conceitos de producdo. Na metade do século XX, existiram novas propostas que
propunham definir novos parametros normativos ou padrdes para explicar o que
ocorria na infancia e na adolescéncia, sendo o desenvolvimento humano dividido em

estagios organicos, motores e cognitivos.

Piaget e Vygotsky passam a ser referéncias na nova forma de pesquisa
interdisciplinar ndo somente no ambito da psicologia, mas do conhecimento, da
ciéncia como um todo, promovendo um dialogo direto entre as ciéncias para
procurar compreender melhor a construgcdo e formacdo do ser humano. A
interdisciplinaridade contribui para a compreenséao do individuo, ja que ele esta entre
OU NO meio e segue normas ou regras de alguma arte ou ciéncia. Ambos os autores
saem da zona de conforto das superespecializacdes ou de sua area de maior
dominio e abrem para novos didlogos entre as disciplinas. Recorrem a outras
esferas para compreender a construcdo do pensamento e da linguagem,
percorrendo a epistemologia genética e a construgdo sécio-historica, pois s6 assim

seria possivel entender o ser humano como um todo.
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Os autores esclarecem que a interdisciplinaridade tem como principio a
organizagao do conhecimento e ultrapassa as barreiras dos modelos, e os conceitos
com base em outras ciéncias possibilitam a inovagdo do saber e cooperagdo com

outras ciéncias.

O método utilizado por Piaget, que era de uso da area médica, contribui
muito, pois a inovacao estava justamente na forma que a técnica era aplicada nas
criancas, entendo que o pesquisador deveria ser muito bem treinado para nao
cometer erros, ja que era uma técnica complexa. A diferenca da técnica estava nas
observacdes detalhadas das experiéncias e nos didlogos com as criancas. A
principal caracteristica do método estava na entrevista, que era um dialogo aberto

com a crianga que era ampliado e completado segundo as respostas obtidas.

Piaget quebra paradigma social, pois a crianga era vista como um miniadulto
e nao existia no século XIX muitas pesquisas voltadas para elas. Piaget, seguindo
um percurso freudiano, preestabelece fases para melhor compreender o

desenvolvimento humano e caracteriza-los segundo suas caracteristicas.

Piaget entrevistou diversas criancas e adolescentes e abordava diversos
conceitos de ordem moral, matematica ou fisica. Vygotsky utilizou o método marxista
do materialismo historico dialético, que considerava que a existéncia do individuo
enquanto construcdo do sujeito advinha das lutas pela sobrevivéncia, sendo
organizado em torno do trabalho, estabelecendo suas relagdes consigo mesmo e
com a natureza. Este individuo tinha que se submeter as leis da natureza e
transforma-la conscientemente segundo suas necessidades. Este processo
permitiria ao homem realizar as transformacdes na sociedade, sendo este momento
reciproco, ja que a sociedade também o transforma. Nesta perspectiva vygotskyana,
0 homem é o principal agente transformador da sua histéria. Ele ndo apenas constroi

como também muda sua propria natureza, criando condicdes de existéncia.

A vida material do homem é produzida por ele proprio conscientemente,
devido as suas necessidades de sobrevivéncia. A producdo desvenda a natureza
social do homem, sendo ele um ser social e historico. As necessidades levam o
homem ao trabalho e a transformacdo da natureza, e com isso estabelece uma
relagdo entre seus pares, produzindo e construindo o conhecimento. Nessa

perspectiva de interacdo, surgiram as funcées do pensamento, que tém como maior
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peso a linguagem e com isso permitem a comunicagao entre os homens. Logo toda
producdo de vida material esta condicionada a vida social, politica e cultural do
homem, por ser este homem um ser histérico que se constréi mediante suas

relagdes com o mundo.

Os dois autores sao cognitivistas e interacionistas, trabalham a construgéo do
conhecimento e a importancia do meio para a formacdo do pensamento e da
linguagem do ser humano. Na teoria cognitivista, a aprendizagem é definida como
um processo das relacdes do sujeito com o mundo externo, com a organizagao
interna do conhecimento. A aprendizagem € proveniente da comunicacdo com o
mundo externo, que se acumula com o conteudo cognitivo. No interacionismo, 0
individuo tem a interagdo com o0 meio cultural, e assim ocorrem as mudancas e 0

individuo se desenvolve.

O processo de aprendizagem esta condicionado ao desenvolvimento
cognitivo e afetivo nos estagios propostos por Piaget: estagio sensorio-motor, que
corre do nascimento aos dois anos de idade, estagio pré-operacional, dos dois anos
aos sete anos de idade, estagio operacional concreto, dos sete anos aos 11 anos de
idade, e estagio operacional formal, dos 11 anos em diante. Ja Vygotsky construira a
teoria de nivel de desenvolvimento real, que € aquilo que ja foi consolidado pelo
individuo e que o torna capaz de resolver os problemas utilizando o conhecimento
de forma autdbnoma; de zona proximal de desenvolvimento, que € determinada pelas
habilidades que o individuo tem em construir, porém encontra-se em processo,
significando que a dialética da aprendizagem gerou o desenvolvimento real, gerou
também habilidades menos elaboradas do que o consolidado; e o nivel de

desenvolvimento potencial, que € o nivel que o sujeito ja constroi.

Ambos convergem e divergem a todo momento, mas de uma forma
construtiva, pois Vygotsky ndo nega a importancia da biologia para a formacédo do
sujeito e muito menos Piaget nega a importancia da cultura para a formacdo do

individuo.

No que concerne a linguagem da crianca, constata-se que ela € influenciada
diretamente pelo adulto, pois a crianca distingue e estabelece as relagbes entre os
objetos e seu comportamento imaginando novas formas de relacbes que

desenvolvem respostas afetivas. Logo o pensamento e a linguagem sao utilizados a



99

partir dos seus significados verbais. Portanto, o pensamento e a linguagem passam

por um desenvolvimento de acordo com o processo de crescimento do ser humano.

Piaget e Vygotsky discordam sobre as fases do desenvolvimento, pois Piaget
privilegiava a maturacdo bioldégica e recorre a psicogénese do conhecimento,
enaltecendo os estudos dentro da epistemologia genética, recorrendo a biologia e
outras disciplinas para compreender o ser humano como um todo. Logo os fatores

internos nesta teoria vao sobrepor os externos.

J& na perspectiva vygotskyana a estrutura da fisiologia humana nédo vai ser o
suficiente para construir o ser humano sem um ambiente social. As caracteristicas
subjetivas do ser humano, como modo de agir, pensar, sentir, valores e
conhecimentos e visdo de mundo sO se formam quando o individuo esta inserido na
sociedade em um meio social. O meio é o principal fator para a formacédo das
caracteristicas do ser humano. Apenas no inicio da vida a crianca tem como base a
heranca bioldgica, e aos poucos, com a interagdo com 0 meio, ela passa a ter um

dominio sobre seu comportamento e seu pensamento.

A respeito da construcédo do conhecimento, para Piaget ela ocorre a partir dos
estagios do desenvolvimento do individual para o social. A relagcdo do
desenvolvimento e da aprendizagem se da no momento que 0 sujeito estabelece
uma relacdo com o objeto do conhecimento. A aprendizagem ocorre segundo a

maturacdo dos processos biolégicos.

E imprescindivel que a ciéncia se dedique mais & compreens&o do individuo,
pois todas as leituras feitas para discorrer a respeito do tema voltam-se para esses
dois génios, que, além de desenvolveram métodos proprios, abriram caminhos para
a discussao da formacdo do sujeito e colocaram como protagonistas as criancas e
como as influenciamos diretamente devido ao nosso comportamento ou as nossas

crencas.

Assim como Vygotsky ha quase um século queixou-se do pouco material
encontrado a respeito do tema pensamento e linguagem e o0s métodos nédo
condiziam com as expectativas da ciéncias, fazemos coro a essa fala, pois
encontramos certa dificuldade em encontrar novos autores que discutissem tal

teméatica, mesmo sabendo que o trabalho € comparativo entre Piaget e Vygotsky,
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mas que ndo impediu a ampliacdo a respeito da busca por novas fontes que

contribuiram com o tema.

O caminho da pesquisa € arduo, mas ao mesmo tempo prazeroso, e se faz
necessario aos cientistas e pesquisadores darem continuidade ao tema. Para
alcancar o individuo, precisamos entender seu passado. Com isso,
compreenderemos melhor a n6s mesmos e ao outro, partindo da construcdo de

cada sujeito.

O método comparativo permitiu fazer uma analise mais profunda de Piaget e
Vygotsky, levando em consideragdo as divergéncias e convergéncias de ambos,
pois Piaget trabalha primeiro com a tematica do pensamento e linguagem, além de
criar um método especifico de pesquisa. Vygotsky analisa a obra de Piaget
percorrendo 0 mesmo caminho, porém discutindo no viés do materialismo historico.

Mesmo com métodos distintos, ambos respondem aos seus problemas de pesquisa.
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