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Introducao

Os textos aqui reunidos tém uma mesma origem: sao participa-
coes em eventos voltados para a Psicologia e a Educagao: mesas-redon-
das, simposios e congressos. Alguns sao resenhas ou prefacios de livros
sobre esses temas. Como se vera, todos perpassados pela indignacao.

Publiquei Psicologia e ideologia: uma introducdo critica a Psi-
cologia Escolar em 1984, hi exatos vinte anos. A intenc¢ao foi mostrar
as entranhas da Psicologia e desvela-la como ideario a servico da repro-
ducao social. O ponto de partida foi a critica epistemologica e ético-po-
litica desse corpo de conhecimentos, tarefa indispensavel a elaboracao
de concepcoes que o superem. Como fio condutor, a tese do compro-
misso inevitavel do saber com a estrutura de poder numa sociedade
dividida e injusta, seja para justifica-la, seja para denuncia-la.

A producdo do fracasso escolar, publicado em 1990, esta
completando 15 anos. Nele, fiz o relato de uma pesquisa de longa
duracgao no interior de uma escola municipal paulistana de Ensino
Fundamental. Os resultados obtidos foram uma contribuicdo ao
desvelamento, que ja estava em andamento na literatura educa-
cional, da miséria do cotidiano da escola fundamental brasileira e
de sua relacdo com uma politica educacional desde sempre ambi-
gua na declaragao de propositos, tecnicista em matéria pedagogica
e antidemocratica nos principios politicos que a norteiam. Nesse
livro ficou registrado o sofrimento de educadores e alunos que, con-
denados a cegueira e a surdez pela alienacao que lhes é imposta,
identificam erroneamente o inimigo, agridem-se mutuamente e
sobrevivem a duras penas, embora nao sem alguma ambiguidade,
que deixa aberta a fresta da resisténcia.
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No interior da politica econdmica e cultural, nesses tempos
sombrios do capitalismo atual, vi com amargura, nos anos 1990, 0
aprofundamento desse estado de coisas na Educacao e na Psicolo-
gia. De um lado, a desnecessidade crescente da instrucao publica
como formadora de mao-de-obra, num cenario de desemprego
estrutural, e como instituicao disciplinadora, substituida que foi
pelo recrudescimento da violéncia policial; de outro, a desvalori-
zacao do pensamento; a reducao da critica a condicao de postura
ridicula de “neobobos”; a ditadura do pensamento Gnico; o ins-
trumentalismo triunfante; o otimismo impostor dos bestsellers
de “autoajuda”; o império da realidade virtual; a estupidez da
industria cultural; o neo-assistencialismo, o neo-organicismo e o
neodarwinismo social.

Na area da educacao, a politica dos anos 1990 esteve longe
de atacar os reais problemas que instalam a dualidade escolar no
coracdo da sociedade brasileira. Ministros e secretarios da educa-
¢ao buscaram, como regra, a melhoria das estatisticas educacionais
e o barateamento dos investimentos publicos em educacao. Como
cortina de fumaca, a retorica da “inclusao escolar”, como se nao
soubessem da impossibilidade dela num pais que jamais foi demo-
cratico e no bojo de uma politica educacional pautada em crescente
e espantoso descaso pela formacao intelectual.

Com isso, o que se assistiu foi a derrocada fragorosa da escola
como lugar de aquisicao de conhecimentos e de capacidade de refle-
tir. Esse desmantelamento das escolas, que ja vinha sendo revelado
pela pesquisa educacional, recentemente tornou-se de dominio
publico: hoje é senso comum que a maior parte dos diplomados pela
escola publica de primeiro e segundo graus mal sabem ler, escrever
e fazer as quatro operacoes.
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A agravar o quadro, a constatacao de que, ao decidirem os
rumos da politica de educacao, os governantes nao levam em conta
nem mesmo os resultados de investigacoes realizadas com verbas
publicas, seja por meio de bolsas de pesquisa oferecidas por ins-
tituicOes estatais de fomento, seja pelo financiamento de univer-
sidades publicas federais e estaduais. Ignoram também o melhor
da producao académica sobre a politica educacional brasileira, que
redne escritos fundamentais de economistas, socidlogos, psicologos
e cientistas politicos e filésofos da educacao das melhores univer-
sidades publicas e privadas brasileiras. Ignoram até mesmo textos
veiculados pela imprensa, como “Educacao: as pessoas e as coisas”,
que Alfredo Bosi publicou no Jornal do Brasil, em 1996, para
advertir, com a precisdo, a concisao e a contundéncia necessarias,
da bomba-relégio contida na declaracao de intencées do governo
Fernando Henrique Cardoso na area da educacao.

Por despreparo ou ma-fé, os que governam insistem na tecla
das solucoes técnicas, investem nas maquinas em detrimento das
pessoas (como se computadores fossem varas de condao) e insti-
tuem bolsas-familia miseraveis como forma de obrigar a frequén-
cia a uma escola em cacos. Nessas circunstancias, a impostura das
declaracoes oficiais e da propaganda governamental das politicas
publicas divulgadas pela midia (do tipo “a escola que da certo”)
atinge niveis insuportaveis.

No campo da Psicologia, impressiona a permanéncia de teo-
rias normalizadoras e de praticas classificadoras que zelam pela
permanéncia do status quo ao justificarem a miséria da desigual-
dade social pelo recurso a uma ideologia meritocratica fundada em
concepcoes de inteligéncia e de satide mental que as definem como
adaptacao individual as regras do jogo social. Mais inquietante
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ainda é a invasao do discurso dos psicélogos por expressoes fun-
didas nos fornos da industria editorial: “autoestima”, “inteligéncia
emocional” e “pedagogia do amor” sao novas mercadorias vendidas
no atacado e no varejo por editoras e livrarias, empresas de assesso-

ria e consultérios de psicologia.

Quando se propoe a recusar essa psicologia, boa parte dos psi-
cologos, pelo pais afora, perde a identidade, realiza, com a melhor
das intencoes, uma variedade de praticas recreativas e assistencia-
listas em nome de um impreciso “compromisso social” e passa ao
largo do objeto, do campo e dos métodos especificos dessa area de
estudo e de ac¢ao profissional.

No entanto, se em matéria de educacao escolar o quadro s6
piorou a olhos vistos nos ultimos quinze ou vinte anos, na area da
Psicologia nem tudo foi desolacdo: psicanalistas sairam da torre
de marfim e comecaram a aplicar seus instrumentos tedricos ao
entendimento da perversa logica social brasileira; psicologos cria-
ram novas praticas de atendimento a queixa escolar que a ressigni-
ficaram e tiraram as criancas “fracassadas” do lugar de pecas com
defeitos intelectuais, emocionais e morais de fabricacao; a violéncia
escolar vem sendo reinterpretada no interior das relacées de poder
entre classes sociais e etnias na sociedade brasileira; a concepcao
psicanalitica de sujeito chegou ao campo educacional para ajudar a
identificar a psicodinamica do caos escolar e propor uma outra rela-
cao educativa; a teoria critica frankfurtiana vem permitindo uma
nova reflexao sobre a educacado e as relacoes intersubjetivas nas
sociedades administradas que dominam o corpo, formam indivi-
duos heterénomos e personalidades autoritarias. Mas a maioria dos
psicologos e dos planejadores da educacao ainda nao toma conhe-
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cimento de nada disso, mergulhada que esta no mais raso pragma-
tismo da razao calculadora que cerceia a imaginacao teorica e azeita
a maquinaria da dominacao.

Dos dezesseis textos aqui reunidos, onze foram escritos com as
tintas escuras dos sentimentos provocados por essas constatagoes.
Neles repiso a denuncia, com teimosia inevitavel, e fagco o antincio
de outras possibilidades, com esperanca ténue. Dai as repeticoes
que, de propdsito, nao foram eliminadas. Os cinco altimos sao rese-
nhas ou prefacios que fiz de escritos recentes de psicologos brasilei-
ros que, com originalidade e consisténcia teérica, ousaram andar na
contramao do cientificismo e do organicismo, atualmente revigora-
dos. Juntos, estes cinco textos bem poderiam se chamar Exercicios
de admiracao, titulo de um livro de Cioran, fil6sofo romeno que me
instiga e que me inspirou, pelo avesso, o titulo desta coletanea.

Em 2004 recebi de Ecléa Bosi seu livro O tempo vivo da
memoria, reuniao de ensaios de Psicologia Social que sao verdadei-
ras janelas abertas no cubiculo da racionalidade instrumental. Para
resumir o proposito de Exercicios de indignacdo, termino fazendo
minhas as palavras de Ecléa na dedicatoria: “Este livro, colecao
de velhos artigos, deveria se chamar Sem novidade no front, mas
espero que ao menos seja um front ainda.”

Maria Helena Souza Patto

Sao Paulo, janeiro de 2005
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Acelerando a escolarizacao: em nome do
qué??

onfesso que me preocupo sempre que tenho noticia de mais

uma reforma educacional. O que me aflige, é 6bvio, ndo é o

desejo de melhorar a escola publica fundamental que pode
mover autoridades educacionais; temo pela frequéncia com que
ocorrem, pela diversidade de orientacoes que se sucedem (muitas
vezes, opostas) e pelos problemas de concepcao e de implantacao
que geralmente contém.

Minha experiéncia como pesquisadora mostrou-me, repe-
tidas vezes, que tudo isso vai formando camadas de residuos de
reformas educacionais sucessivas que vao esterilizando o chao da
escola e tornando os professores descrentes e cada vez mais avessos
a mudancas em seu dia a dia profissional.

De qualquer forma, é animador perceber a existéncia de um
plano de melhoria da escola publica que parte de pressupostos que
nao tinha visto até hoje enfatizados: o desejo da extinc¢ao da repro-
vacao como mecanismo punitivo; a critica de concepg¢oes “medica-
lizantes” das dificuldades de escolarizacdo e sua substituicdo por
concepcoes que dao destaque a participacao da escola na producao
delas. Na previsao de uma outra organizacao das salas de aula e de
uma outra pedagogia que quer levar em conta as diferencas indivi-

' Versdo revista e aumentada do texto apresentado no Coloquio sobre Programas de

Classes de Aceleragao. Sdo Paulo, A¢do Educativa/PUC-SP, 1997. Publicado em Classes
de aceleragdo. Sao Paulo, Cortez/PUC/Agdo Educativa. Série Debates, 7, p. 31-39.
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duais de ritmo e de interesses das criangas e a colaboracao de pro-
fessores e alunos — nessa declaracao de inten¢oes dos planejadores,
ouco uma critica implicita as praticas pedagogicas usuais na escola.

Penso que ¢ dificil falar do projeto de reordenacao geral em
curso na rede de ensino fundamental do Estado de Sao Paulo sem
trazer a questao da assimilacdo de padroes culturais novos. Em
1971, o antropdlogo Roger Bastide ja advertia: a aceitacao de um
traco cultural depende de sua familiaridade, de sua capacidade de
satisfazer as necessidades dos que o recebem e de sua possibilidade
de “entrar em harmonia com o campo de significacoes da cultura
receptora”.?

Tomando a cultura escolar como a cultura receptora, pode-
mos perguntar: como as escolas recebem as mudancas que lhes sdao
impostas? Como se apropriam delas? Como a cultura escolar apro-
pria-se dessas propostas, de modo a coloca-las em harmonia com o
seu campo de significacoes?

Para refletir sobre o projeto em pauta e suas possibilidades,
estudos da implantacao de reformas educacionais anteriores, como o
projeto do Ciclo Basico, podem trazer contribuic6es importantes. Vou
me referir a trés pesquisas que tomaram esse projeto como objeto de
estudo. Duas sao mestrados defendidos na PUC-SP3 e a terceira é um
doutorado defendido no Instituto de Psicologia da USP.4

2 Bastide, R. Antropologie appliquée. Paris, Payot, 1971, p. 50-52, apud Costa, J. F.,
Historia da psiquiatria no Brasil: um corte ideologico. Rio de Janeiro, Xenon, 1989,
p. 113.

Ambrosetti, B. Ciclo Basico. O professor da escola publica paulista frente a uma
proposta de mudanga (dissertagdo de mestrado). Sdo Paulo, PUC-SP, 1989. Silva, Z.
1. Ciclo Basico de alfabetizagdo nas escolas estaduais da cidade de Sdo Paulo: um
estudo de quatro escolas (dissertagdo de mestrado). Sdo Paulo, PUC-SP, 1990.

4 Cruz, S. H. V. O Ciclo Bdsico construido pela escola (tese de doutorado). Sao Paulo,
IP-USP, 1994.

3
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Essas pesquisas de inspiracao etnografica, realizadas em esco-
las da rede ptblica de ensino fundamental paulista, tiveram como
foco praticas e processos em acao no cotidiano escolar. Os resul-
tados convergiram na constatacdo de que as escolas resistiram a
mudanca e se apropriaram da proposta do Ciclo Basico de modo a
retraduzi-lo nos termos da légica institucional anterior a reforma.

Entre as transformacoes que a intencdo da reforma acabou
sofrendo, pode-se mencionar, por exemplo, a reintroducao da
reprovacao no Ciclo Basico Inicial por meio da criaciao de classes
intermediarias nao previstas no projeto (que repuseram a reprova-
¢ao que se queria eliminar na passagem da 12 para a 22 série), a per-
manéncia de remanejamentos constantes dos alunos, agora como
“remanejamentos de boca”, ou seja, informais, entre os professores,
e assim por diante.

As escolas nao sao tabulas rasas, nao sao lousa vazia na qual
se pode escrever qualquer prescricdo com a certeza de vé-la reali-
zada. Nas escolas, a vontade estatal bate de frente com outras von-
tades. A intencao das reformas e projetos geralmente é uma; sua
realidade é bem outra, pois elas caem em “terreno institucional”
que, apesar das especificidades de cada uma das escolas, é comum a
quase todas. Que terreno é esse?

Todos sabemos que anos e anos de uma politica educacional
que tem na base o descaso pela boa qualidade da escola para o povo,
num pais extremamente desigual, do ponto de vista socioecono-
mico, e secularmente marcado pelo cinismo diante dos direitos dos
cidadaos, acabaram por instalar nas escolas uma dinamica institu-
cional, muitas vezes dificil e até mesmo cruel, que traz danos diarios
a todos os envolvidos no processo: técnicos, administradores, pro-
fessores, funcionarios, alunos e familias usuarias da escola.
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Como regra, ha problemas de relacionamento entre os varios
niveis hierarquicos. Ha apropriacdo privada do espago publico das
escolas pelos educadores (muitas vezes como estratégia de sobrevivén-
cia em condicoes de trabalho adversas). Ha solidao, desamparo, raiva,
ressentimento, corpo mole e corpo duro — ou seja, formas de resistén-
cia passiva e ativa. H4 corporativismo, defesa de privilégios e disputas
pelo poder. Ha sentimento de impoténcia e fatalismo, ha pouca espe-
ranca. Mas ha também momentos de colaboracao, de respeito mutuo e
de desejo de melhorar — o que faz da escola um lugar ainda promissor.

Esté presente, sobretudo, uma profunda inimizade entre pro-
fessores e alunos, estes tltimos tidos como responsaveis pelas perma-
nentes dificuldades enfrentadas pelos que ensinam. Responsabilizagao
realizada também por uma Psicologia que naturaliza o social e que tem
confirmado o preconceito social e racial ao provar, por meios psicomé-
tricos, que os pobres e 0s nao-brancos sao, como regra, menos capazes.

Esse preconceito inviabiliza qualquer proposta construtivista,
como a que fundamenta o projeto que é tema deste coloquio. A
razao € simples: o construtivismo define o aluno como sujeito de
seu desenvolvimento, como agente de seu processo de aprendiza-
gem, como construtor do conhecimento. Considerado incapaz, o
aluno nao tera espaco para que seja ativo nesse processo.

As pesquisas sobre a implantacao do Ciclo Basico registraram
também queixas dos educadores: eles criticaram a verticalidade
do sistema escolar, a auséncia de participacao deles nas decisoes e
da imposicao de cima para baixo das novas diretrizes, sem que os
educadores fossem sequer informados sobre elas. Tomados de sur-
presa, foram preparados a toque de caixa e atropelados por mudan-
cas intempestivas nas diretrizes administrativas e pedagogicas.

*
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Pesquisa recente fala dos mesmos problemas e registra as
mesmas queixas quando da implantacao do Projeto Classes de Ace-
leracao.5 Essa reincidéncia pede reflexao.

Nao se pode negar que a presenca de profissionais especial-
mente contratados para acompanhar os educadores e os processos
institucionais e grupais — possibilitando-lhes refletir sobre suas
acoes, concepgoes, sucessos e fracassos — é uma boa nova no cené-
rio educacional. Penso que essa é a maneira mais consistente de
mudar atitudes e praticas que estruturam a vida escolar. A presenca
de profissionais que acompanhem de perto o processo de mudanca
é indispensavel.

Entretanto, essa investigagdo mostrou que o tratamento espe-
cial dado aquelas classes (bem recebido pelos professores que
as assumiram) tendeu a gerar insatisfacao no restante do corpo
docente, que acabou reivindicando o direito das classes comuns a
mesma atencao. Revelou também que reunir “repetentes”, “difi-
ceis”, “indisciplinados”, “atrasados”, “meninos de alto risco” — os
filhos maltratados do Ciclo Basico — numa tinica sala de aula, para
evitar que fossem rotulados em classes comuns, pode ser um tiro
pela culatra, pois as classes de aceleracao passaram a ser vistas
como perigosas, porque focos de indesejaveis. Nao por acaso,
alguns dos entrevistados sugeriram que sua melhor localizacao

seria ao lado da diretoria.

No fim do ano, mesmo professoras das classes de acelera-
cao, que haviam sido assessoradas, continuavam a revelar precon-
ceito em relacdo aos seus alunos — o que talvez se deva a lacunas
no acompanhamento que tiveram. Assim, o principal determinante

5 Angelucci, C. B.; Lins, F. R. S.;Vieira, N. P. Reforma educacional: mecanismo de
exclusdo? S@o Paulo, Instituto de Psicologia USP/FAPESP, Relatério de inicia¢do
cientifica, 1997 (dig.).
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da desaceleracao do processo de ensino-aprendizagem continuava
l14: o preconceito social e racial do professor, que o desestimula de
antemao diante desses alunos, e a resultante descrenca dos alunos
em relacao ao professor, a escola e a eles mesmos.

Diante disso, nao adianta exortar os educadores a aderirem
a proposta — a “vestirem a camisa” do projeto. Nao adianta con-
vocar com simpatia, entusiasmo e boas intencoes o professorado
a “trabalhar de maneira viva” em sala de aula. Nao adianta exortar
professores mal pagos, mal formados e que se sentem injusticados,
a se transformarem em “professores-pesquisadores”, como se nao
estivessem — salvo em momentos efémeros que confirmam a regra,
como € o caso das proprias classes de aceleracao — em classes super-
lotadas, as voltas com a dificil tarefa de ensinar num ambiente rui-
doso, agitado, cheio de imprevistos e urgéncias, composto de “uma
sucessao de microdecisOes das mais variadas naturezas”.® Nao se
pode esquecer que professores lidam o tempo todo com uma diver-
sidade inevitavel de criancas, pois a desejada homogeneidade nao
passa de um mito. Entre os alunos, sio muitos os que carregam uma
historia escolar de humilhacoes e de mau ensino. De nada valem,
portanto, exortacoes morais e recomendacoes técnicas para tentar
instituir os professores como educadores-salvadores.”

Da mesma forma, é intil tentar responsabilizar os diretores
pela integracao das classes de aceleragao ao projeto pedagogico da
escola ou pela motivacao dos professores, pois eles nao tém como
fazé-lo. Primeiro, dada a maneira segmentada como o projeto foi
implantado; em segundo lugar, porque diretores fazem parte da
trama de interesses particularistas e de disputas frequentes nas

¢ Perrenoud, P. Prdticas pedagdgicas, profissdo docente e formagdo. Lisboa, D.

Quixote, 1993.
7 As expressdes em italicos foram colhidas em falas de especialistas no video Classes
de Aceleracgdo. Sdo Paulo, Secretaria de Estado da Educa¢ao/FED, 1997.
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escolas; terceiro, porque a maneira como os professores agem é uma
producdo coletiva & que tem no centro a presenca do Estado-patrao
na vida das escolas e na dinamica institucional — um patrao que
paga mal, seleciona como pode, nao oferece condi¢cées materiais,
pedagogicas e psicologicas adequadas ao exercicio da profissao,
desenvolve uma politica tecnicista de capacitacao docente e avalia
a qualidade dos servigos prestados apenas por indicadores numéri-
cos, sempre passiveis de manipulacao.

Por tudo isso, qualquer tentativa meramente técnica de saida
do impasse da escola publica atual est4 destinada ao fracasso, pois
caira no terreno minado de relacoes e de concepgoes que estrutu-
ram um cotidiano sofrido.

Sao essas concepgoes e relacoes que precisam ser objeto de
atencao de projetos que tenham como objetivo transforma-las por
meio de um trabalho permanente e duradouro de reflexao dos edu-
cadores. Sem isso, projetos e reformas estao predestinados a acele-
rar a deterioracao do ensino, a produzir estatisticas falsas e a incutir
nos usuarios pobres da escola pablica fundamental a ilusao de que
seu direito a educacao escolar esta sendo garantido.

POs-ESCRITO

As classes de aceleracao, segundo os proprios integrantes do
grupo da Secretaria de Educaciao do Estado de Sao Paulo respon-
savel pelo projeto, nao vieram para ficar. Foram medida provisoria
para remediar rapidamente a defasagem série-idade ja instalada,
enquanto nao se tomavam medidas preventivas mais duradouras.

A presenca narede escolar publica de grande parcela de alunos
que nao se encontravam na idade ideal para a série que frequenta-

8 Expressao usada por Adriana Marcondes Machado, idem.
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vam é problema crénico nas escolas fundamentais. Constantemente
reprovados, muitos acabam adolescentes em classes de criancas,
com todas as consequéncias adversas impostas por uma pedagogia
que se dirige a um grupo supostamente homogéneo e que produz,
por isso, desajustados, ou seja, todos os que, por consequéncia de
inevitaveis diferencas individuais, resistem a praticas escolares
costumeiras — de um lado, obediéncia cega a instrucdes que nao
fazem sentido e se fundam numa concepcao de crianca que invaria-
velmente a subestima; de outro, uma pedagogia autoritaria calcada
em praticas infantilizantes que, por exemplo, ensinam operacoes
aritméticas valendo-se de desenhos de frutas com rostinhos sorri-
dentes e lacos de fita nos cabinhos.

Como podem adolescentes das classes populares, inseridos
desde cedo nas responsabilidades do mundo adulto, suportar o coti-
diano de salas de aula dessa natureza? O método Paulo Freire de
alfabetizacdo seria uma alternativa, mas, em se tratando do Brasil,
“santo de casa nao faz milagre”. Continuamos a dar preferéncia ao
que é estrangeiro. Padecemos, como os intelectuais do império, do
“feitico do transoceanismo”.

A existéncia da chamada “defasagem série-idade” é sintoma
de uma forma de conceber e organizar a educacao escolar ou, se qui-
sermos por a questao em contexto mais amplo, de uma politica edu-
cacional. Politica que, desde sempre, pautou-se pela oferta de ins-
trucao publica muito mais como meio de formacao de mao-de-obra,
nos momentos da histéria econémica em que isso se fez interessante
aos que dominavam, e como recurso de ideologizacao, mais intenso
em periodos de autoritarismo explicito, como a ditadura Vargas e
a ditadura militar de 1964. A escola publica fundamental e média
sempre foi tratada pelos governantes muito mais como instituicao

| 19



Exercicios de Indignacao - Escritos de Educacgdo e Psicologia

profissionalizante ou disciplinadora do que como lugar de socializa-
cao de habilidades e saberes como direito de todos.

O investimento em educacdo escolar ptiblica sempre esteve
muito aquém das necessidades num pais de grande populagao de
criancas e jovens. Com isso, desvalorizam-se os educadores, nao
s6 pelo nivel da formagao que lhes é oferecido, mas também pelo
salario que recebem. Mais do que isso, o tecnicismo, praga que se
disseminou no campo escolar a partir dos anos 1970, reduziu-os a
condicao de pedes da escola.

No ambito desse entendimento do ensino como técnica (com
o qual, diga-se de passagem, os educadores brasileiros vinham fler-
tando desde a Primeira Reptublica), os professores passam a meros
executores de projetos e reformas concebidos e planejados por
especialistas que, desde a década de 1970, infestam o sistema esco-
lar de ponta a ponta, desde os 6rgaos centrais de planejamento e
de supervisdo até as unidades escolares. E assim que as ja parcas
verbas publicas destinadas a educacao passam a pagar um batalhao
de intermediarios supostamente mais habilitados, os professores
passam a ser considerados os menos capazes na cadeia de compe-
téncias e o ensino torna-se linha de montagem. A esse respeito, vale
citar Saviani:

Se na pedagogia tradicional a iniciativa cabia ao pro-
fessor, que era ao mesmo tempo o sujeito do proces-
so, o elemento decisivo e decisorio; se na pedagogia
nova a iniciativa desloca-se para o aluno, situando-se
o nervo da acdo educativa na relagdo professor-aluno
— portanto, relacio interpessoal, intersubjetiva; na pe-
dagogia tecnicista o elemento principal passa a ser a

organizagio racional dos meios, ocupando professor e
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aluno posicao secundéria, relegados que sdo a condicao
de executores de um processo cuja concepc¢ao, planeja-
mento, coordenacio e controle ficam a cargo de espe-
cialistas supostamente habilitados, neutros, objetivos,
imparciais [...] Na pedagogia tecnicista dir-se-ia que é
o processo que define o que os professores e alunos de-

vem fazer, e assim também quando e como o farao. ?

Altos indices de reprovacao e defasagem série-idade sdo sin-
tomas de graves problemas de politica educacional. No entanto,
orgaos de agiotagem internacional passaram a gerir sem pejo a eco-
nomia dos paises endividados, em especial as verbas destinadas a
garantia pelo Estado dos direitos sociais. Nessa conjuntura, a poli-
tica educacional limita-se a manipular sintomas, deixando intoca-
das as causas estruturais dos problemas instalados.

Num momento do capitalismo em que parcelas cada vez maiores
da populac¢ao deixam de interessar como forca de trabalho e a acao do
aparato repressivo cresce como forma prioritaria de submissao, dimi-
nui ainda mais o interesse estatal em financiar a educacao. Dai o bara-
teamento do ensino publico como real motivagao da nova politica.

Ha no fluxo escolar encalhes que aumentam os gastos com a
educacao popular? Vamos desencalha-los, dizem os que gerenciam
a educacao. Nao por acaso, a expressao que passou a ser usada nos
documentos de Secretarias da Educacao para definir o objetivo das
classes de aceleracao foi “regularizacao do fluxo”. O resultado era
previsivel: surgiram expressoes irreverentes para designar este pro-
jeto: “projeto Higitec”, “projeto regulador Xavier”, “projeto desen-
calhando o enrosco”. Designacoes apropriadas porque revelam a

esséncia da motivacao politica subjacente.

® Saviani, D. “As teorias da educagio e o problema da marginalidade”. In: Saviani, D.

Escola e democracia. Sao Paulo, Cortez/Autores Associados, 1983, p. 16-17.
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Ha reprovacao exagerada que aumenta o custo-aluno? Acabe-
mos com ela, ndo para elimina-la como instrumento de poder arbitra-
rio dos educadores, de humilhacao e de estigmatizacao de alunos ou
como procedimento escolar que se autorreproduz (ha muito se sabe
que o aluno reprovado tem muito pouca chance de ser aprovado no
ano seguinte); nao para garantir aos educandos o direito a aprendiza-
gem e ao respeito. Nos termos em que foi feita, a abolicdo da reprova-
cao — chamada eufemisticamente “progressao continuada” nos docu-
mentos oficiais — teve efeitos negativos sobre a qualidade do ensino e
efeitos positivos sobre as estatisticas educacionais, sobre os custos da
educacao publica e sobre a ilusao de inclusao dos que obtém o diploma.

Desnecessario estendermo-nos a respeito da queda vertical
da qualidade do ensino que, como regra, vem sendo oferecido nas
escolas brasileiras fundamentais publicas. Ela é por demais visivel,
até mesmo aos que esperam apenas a alfabetizacao dos filhos.

O interesse estatal em garantir o direito universal a educacao
escolar é cada vez menor. Criam-se programas de “inclusao” que na
verdade nao incluem, mas garantem uns trocados a mais no orca-
mento doméstico pela matricula das criancas na escola; delega-se a
tarefa de educar a organiza¢oes nao-governamentais, quase todas de
carater assistencialista, que acham que, para “resgatar a cidadania”,
basta levar criancas pobres a aprender alguns passos de capoeira.

Dai a propriedade da seguinte frase, inspirada num poema de
Drummond: filantropia e cidadania sdo uma rima, ndo uma solucao.

Em 1998, pesquisadores estiveram na classe de quinta série
aonde foram enviados alunos da classe de aceleracao objeto do
estudo acima mencionado. O quadro encontrado nao foi nem um

22 |



ACELERANDO A ESCOLARIZACAO

pouco animador. Um dos meninos entrevistados resumiu bem o
que se passava com ele: “Eu ndo fiz a terceira [série], como eu vou
aprender licao de quarta série? Da uma raiva!”*°

Em 2000, um ex-aluno de uma classe de aceleracao teve seu
depoimento registrado numa pesquisa de mestrado." Entao com 18
anos, havia abandonado a escola antes de terminar o primeiro grau.
Da experiéncia numa classe do projeto ficou a lembranca de um pro-
fessor solicito, muito diferente dos que tivera até entao. Refere-se
a “aceleracao” como um “supletivo” para criancas, que valeu — ele
faz questao de frisar — “pelo professor”, o primeiro em sua historia
escolar a respeita-lo como gente. Além disso, a possibilidade de “ir
mais rapido” pareceu-lhe tentadora, pois era promessa de reducao do
caminho até o diploma. Mesmo assim, sua conclusao é inequivoca:
quando foi incluido no projeto, j4 era tarde demais, era tempo de tra-
balhar e assumir responsabilidades incompativeis com a frequéncia a
escola regular: em suas palavras, “ja veio no meio do caminho”.

Certamente alguns poucos se beneficiaram. Mas, ao con-
trario do que afirmou uma das representantes da Secretaria de
Educacao no Coloquio Classes de Aceleracao — “se um s6 aluno
tiver aprendido a ler e escrever eu me dou por satisfeita como
educadora” —, os que querem a educacao escolar como direito
universal nao se satisfazem com medidas que ndo mudam subs-
tantivamente um quadro desolador. Portanto, nada de novo
no front, exceto o aperfeicoamento de medidas paliativas que
tentam garantir a fachada democratica.

10 Dias, A . C. & Ledo, S. C. de S. Classes de aceleracdio e destino escolar: um estudo de
caso Sao Paulo, Instituto de Psicologia USP/FAPESP, Relatdrio de iniciagdo cientifica,
1999, p. 71 (dig.).

" Vieira, N. P. Indo mais rdpido: para onde? (Dissertagdo de mestrado). Sdo Paulo,
Instituto de Psicologia-USP, 2002, p. 97.
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Violéncia nas escolas ou violéncia das
escolas? !

discussao deste tema requer, antes de mais nada, que se

indague sobre a origem da violéncia que vem marcando a

vida nas escolas publicas de primeiro e segundo graus. Sao
muitas as pesquisas que tém mostrado que a violéncia nas escolas
s6 pode ser entendida se levarmos em conta a violéncia das escolas.
Esta é a contribuicao que pretendo dar ao debate: voltar para dentro
das escolas o olhar dos que se preocupam com a violéncia escolar.

Os que pesquisam a escola publica brasileira de primeiro e
segundo graus ha muito vém denunciando as mas condicoes de
trabalho dos professores, decorrente de secular desrespeito a essa
categoria profissional. Segundo Florestan Fernandes — sociblogo
que se destacou na luta em defesa da escola publica —, esse desres-
peito assume, basicamente, trés formas: baixos salarios, ma quali-
dade dos cursos de formacao docente e exclusao dos educadores das
decisoes sobre a politica educacional.?

A baixa remuneracdo obriga a maioria dos professores a
duplas jornadas de trabalho, a um niimero de horas-aula semanal
estafante, nao raro em unidades escolares situadas em pontos opos-
tos da cidade, e a dificuldades crénicas de vida. A md formacao faz

I Verso revista do texto apresentado no Seminario “Paz nas Escolas”, promovido por
ILANUD (Instituto Latino-Americano das Nagdes Unidas para Prevencdo do Crime e
Tratamento do Delinquente), Instituto Sou da Paz ¢ Ministério da Justica, Sdo Paulo, 2001.

2 Fernandes, F. O desafio educacional, Sdo Paulo, Cortez/Autores Associados, 1989.
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do sucesso profissional meta inatingivel para muitos, que se desgas-
tam em tentativas vas de conseguir que os alunos aprendam os con-
tetidos curriculares e se comportem do modo esperado pela escola.
A exclusdo dos centros decisorios torna-os “pedes” de reformas e
projetos pedagogicos efémeros, impostos de cima para baixo, da
noite para o dia, diferentes a cada governo, num suceder de mudan-
cas que mais contribuem para desorganizar as relacoes escolares do
que para melhorar a qualidade do ensino.

Sao muitos os indicios de que o ensino esta cada vez mais pre-
cario. Vejam-se, a esse respeito, relatos que professores e pais fazem
de casos cada vez mais frequentes de alunos que chegam a 52 série
sem ao menos saber ler e escrever, que terminam o Ensino Funda-
mental semianalfabetos, que concluem a escola média regular e os
cursos supletivos sem conhecimentos minimos que lhes permitam
ingressar em universidades puablicas ou ter oportunidades de traba-
lho que vao além de empregos pagos a preco de esmola.

Quem conhece por dentro o cotidiano da maioria das escolas
publicas, sobretudo das que se situam nas regioes mais empobreci-
das e desatendidas da cidade, sabe que sob a aparéncia de melhora
esconde-se uma realidade que agride e frustra diariamente os parti-
cipantes da vida escolar.

Tudo isso decorre do conhecido e sistematico descaso dos
governantes pela educacdo popular, numa sociedade em que os que
pertencem as classes populares sempre foram e continuam a ser
tratadas como suditos.

Como ha muito se afirma, nao basta garantir a todos o acesso
a escola. Essa medida é necessaria, mas esta longe de ser suficiente
numa sociedade que se diz democratica. Nao basta também garan-
tir aos alunos das escolas publicas a permanéncia numa escola que
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falha em sua tarefa de ensinar. Faz-se necessario um empenho sin-
cero de construcao de uma escola baseada no respeito aos direitos
das pessoas que nela trabalham e estudam.

Mas até que ponto as medidas que vém sendo tomadas pelo
Ministério e por Secretarias de Educacdo tém na base o respeito
pelos participantes da vida escolar, de modo a criar condi¢oes para
o surgimento do respeito miituo entre eles? Até que ponto neces-
sidades e direitos de professores e alunos vém sendo contempla-
dos pela politica educacional num momento de ditadura econémica
que nega a parcelas crescentes da populacao o direito ao trabalho,
a saude, a educacdo, a cultura, a habitacdo, a seguranca — a vida
digna, enfim?

Num artigo de Alfredo Bosi sobre o Plano Nacional de Edu-
cacao de 1995, encontramos reflexdes certeiras que desbaratam
teorias e pesquisas que, centradas em supostas deficiéncias fisicas
e psiquicas do alunado, isentaram, durante décadas, a escola e a
politica educacional de responsabilidade pela producao das dificul-
dades de aprender:

Tenho lido dezenas de estudos recheados de tabelas e
graficos provando a saciedade o que toda gente sabe: a
educacao béasica no Brasil vai muito mal [...] Depois de
bater a cabega a procura das causas de uma situacio tao
vexatéria, os analistas foram descartando, uma a uma,
as hipoteses falsas ou frageis. Lembro duas que ainda
sao correntes. Em primeiro lugar, ndo se trata de falta de
vagas nem de prédios escolares. [...] Afora os bolsoes de
miséria no nordeste rural, o problema das vagas, outrora
cronico, deixou de ser agudo, passou a conjuntural. Po-

de-se dizer, grosso modo, que as criancas brasileiras tém
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seu lugar nas escolas. O acesso ao primeiro grau foi razo-
avelmente ampliado nos dltimos anos [...] Outra hip6tese
aparentemente justa, mas ainda fora do alvo, atribuia o
fracasso escolar a fatores extra-educacionais, como a des-
nutrigdo dos alunos pobres, ou a baixa qualidade de vida
das suas familias de origem. Trata-se de males reais, sem
dtvida, mas segundo fontes idoneas, os casos de malo-
gro no aprendizado devido a ma alimentacao da crianca
ndo constituem regra geral [...] Igualmente a chamada
“caréncia cultural” do meio de onde provém o alunado
ja ndo é bode expiatoério que por tanto tempo serviu para
justificar, nao sem uma ponta de preconceito, a pratica da
reprovacdo em massa [...] Onde identificar o X da ques-
tdo? Entre as quatro paredes da sala de aula. Na relacao
do professor com a sua profissao [...] Tanto a sociedade
civil quanto os aparelhos estatais pensam e agem como
se ignorassem este fato cotidiano mas espantoso: o nosso
professor primario é remunerado como se fosse um ope-
rario nao qualificado. O seu salario nada tem a ver com a
importancia crucial da sua funcfo publica [...], nem me-
rece as 4cidas cobrangas de eficiéncia que periodicamente
lhe fazem a mesma sociedade e o mesmo Estado que o
deixaram a mingua. Tive o cuidado de comparar os ven-
cimentos de professores da rede oficial em vérias unida-
des da federacdo. O docente de primeiro grau, aquele a
quem a nacao delega o encargo de ensinar a ler, escrever
e contar, ganha, em média, dois reais por aula nas pro-
vincias mais bem aquinhoadas do Sudeste e do Sul [...]
Facamos as contas, o que é sempre mais honesto do que

fazer de conta que tudo vai bem [...] No Rio, em Sao Paulo
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e em Belo Horizonte, cidades onde “melhor” se paga ao
mestre-escola, a hora-aula nao vale mais que dois reais e
meio. E um sal4rio menos vil, relativamente (aos profes-
sores do Vale do Jequitinhonha, que amargam cinquenta

centavos por aula), mas, absolutamente, sempre vil.3

Quem conhece a realidade das escolas sabe do desencanto
de professores com o seu oficio, de suas queixas em relagao a con-
dicoes de trabalho que s6 pioram com reformas que deixam into-
cado o cerne dos problemas da escola publica. Reformas e projetos
que, afinados com metas educacionais negociadas com instituicoes
financeiras internacionais, querem por o pais nos moldes conve-

nientes aos interesses das grandes fortunas mundiais*.

Analises mais detidas dessa politica, para além da superficie
das estatisticas oficiais, tém revelado o abismo que separa o dis-
curso democratizante e a realidade das praticas escolares. As metas
oficiais implicitas tém sido, em primeiro lugar, diminuir os investi-
mentos em educacgao popular, torna-la mais barata aos cofres publi-
cos, tendo em vista ajustar a economia a l6gica econémica perversa
que preside a nova ordem mundial. Em segundo lugar, fazer crescer
os indices numéricos de escolaridade, nao importando a qualidade
do ensino oferecido a uma maioria que integra, em namero cada vez
maior, o contingente dos que vém tendo seu trabalho descartado
pela logica do capital. Em terceiro lugar, dar aos excluidos a ilusao
de que estao sendo incluidos na escola e, pela obten¢ao do diploma,
no universo do trabalho.5

3 Bosi, A . “Educacao: as pessoas e as coisas”. Rio de Janeiro, Jornal do Brasil,
10.02.1996.

4 Parauma interpretacdo critica das politicas educacionais em tempos de neoliberalismo,
ver: Gentili, P. (org.). Pedagogia da exclusdo: critica ao neoliberalismo em educagdo.
Petropolis, Vozes, 1995.

5 Sobre a logica da economia neoliberal, ver: Forrester, V. O horror econémico. Sao
Paulo, Unesp, 1997.
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A exclusdo escolar continua, mas agora com novas roupas que
a vestem de inclusao. No interior de uma pretensa democratizacao
do ensino numa ordem mundial nada democréatica®, a nova politica
educacional quer evitar a reprovacao, quer “regularizar o fluxo” do
alunado pelas oito séries da escola fundamental, quer segura-los no
interior das escolas até a formatura. Esses seriam meios legitimos
de garantir a democratizacao do ensino, nao tivessem se transfor-
mado em fim que apagou das medidas oficiais a preocupacao com
a qualidade do ensino e a reflexao sobre o que é educar. As escolas
vém se tornando “recolhimentos provisorios de menores”, espécies
de Febem-dia que querem simplesmente tira-los das ruas e melho-
rar as estatisticas de ocorréncias policiais.

Frequentemente frustrados, enraivecidos, desesperados, des-
crentes, os educadores se véem diante da necessidade de acionar,
todos os dias, recursos para sobreviver em condi¢oes adversas de
trabalho. Esses recursos, como se sabe, reforcam condi¢oes escola-
res adversas ao ensino: faltar, mudar de escola, tirar licencas, esco-
lher as melhores classes, recusar-se a lecionar para as séries mais
trabalhosas, livrar-se dos alunos mais resistentes a adaptagao esco-
lar, diminuir ao maximo a durac¢ao das aulas etc. Nao por acaso, um
novo tema foi inaugurado no campo da pesquisa educacional: o da
satde dos trabalhadores em educacdo. Sao muitos os professores
que adoecem sob tais condicoes de trabalho.

Frequentemente frustrados, enraivecidos, desesperados, des-
crentes do ensino que lhes é oferecido e da possibilidade de melhorar
as condicoes de vida pela escolarizacao, os alunos também desenvol-
vem meios de sobrevivéncia em condicoes adversas. Muitas vezes,

¢ Sobre esta conjuntura e suas repercussOes nas politicas sociais, ver: Sader, E. &
Gentili, P. (orgs.). Pos-neoliberalismo: as politicas sociais e o Estado democratico.
Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1995.
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essas expressoes de desespero confirmam, aos olhos dos adultos da
escola, a predisposicao a violéncia que a ideologia atribui aos meni-
nos e meninas pobres.

A escola tornou-se, mais do que nunca, “um grande conjunto
que reane pessoas que tudo separa, obrigando-as a coabitarem, seja
ignorando-se, seja incompreendendo-se, seja em conflito, latente
ou declarado, com todos os sofrimentos que disso resultem”.” Nesse
campo de batalha, o inimigo esta sempre fora de foco.

Os educadores que acreditam que os alunos sao os causadores
de todos os males escolares valem-se de varios procedimentos para
tentar cercea-los: homogeneiza-los, controlar o comportamento
com praticas militares, castiga-los fisica ou moralmente, rotular
como anormal qualquer conduta que nao corresponda a um modelo
abstrato de bom aluno. Ao agirem assim, empenham-se em elimi-
nar diferencas, atitude nao sé inutil como antidemocrética, pois
“igualdade é o direito a diferenca”.®

Essa tendéncia é tanto maior quanto mais o aluno é pobre e/
ou nao-branco e o professor é portador dos preconceitos racial e
de classe que vigoram na sociedade brasileira, na qual o discurso
ideolégico veicula, e ndo é de hoje, que pobres e ndo-brancos sao
portadores de vicios, taras e tendéncias delinquenciais que “estao
no sangue”. Ao trata-los como coisas e ndo como pessoas (“como
animal, ndo como gente”, como se queixam alunos da rede publica),
a escola contribui de forma decisiva para as varias formas de rebel-
dia e de retaliacdo, inclusive de ex-alunos, que podem fazer da escola
que os humilhou alvo de agressao.

7 Bourdieu, P. 4 miséria do mundo. Petropolis, Vozes, 1997.
8 Benevides Soares, M. V. “Cidadania e direitos humanos”. Sdo Paulo, Cadernos de
Pesquisa, Fundagédo Carlos Chagas, 104, 1998, p. 39-46.
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Alunos costumam relatar que nao suportam a falta de signifi-
cado das aulas, a desconsideracao com que sao tratados, os iname-
ros episodios de rebaixamento que podem marcar sua vida escolar e
os ataques a sua dignidade, que podem assumir varias formas, desde
as mais sutis, até insultos e agressoes fisicas. Mas quando resistem a
imposicoes sem sentido ou quando reagem agressivamente a agres-
soes, s6 conseguem, numa estrutura hierarquica e cristalizada de
poder, piorar ainda mais sua situacao escolar.

Os educadores e demais profissionais da escola tendem a
enfrentar as dificuldades que lhes sao impostas por uma politica
educacional perversa com atitudes, valores, estere6tipos e precon-
ceitos que agridem e humilham os usuarios da escola. As conse-
quéncias podem ser graves: estudos sobre a formacao da persona-
lidade mostram que quem é tratado com dureza tende a tratar os
outros com dureza. O autoritarismo, a arbitrariedade e a violéncia
presentes, como regra, nas escolas — a “barbérie escolar” — contri-
buem para a formacao de personalidades autoritarias, predispos-
tas a relacoes frias e sadicas com os outros.® A escola, portanto,
esta implicada na producdo da violéncia social.

Desqualificados, os educadores perdem a autoridade e a
credibilidade junto aos alunos e tentam reconquista-las de modo
autoritario, o que s6 piora o comportamento dos estudantes,
num verdadeiro circulo vicioso. Esse autoritarismo é tanto maior
quanto mais os educadores se véem impossibilitados de exercer
o seu oficio por uma politica educacional que, via de regra, os
desvaloriza e atropela.

® Adorno, T. W. “A educagdo ap6s Auschwitz”. In: T. Adorno, Educa¢do e emancipagdo.
Sao Paulo, Paz e Terra, 1995.
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E nesse contexto que a policia é chamada a agir. No entanto,
nesse quadro desvelado por intimeras pesquisas, a origem da vio-
léncia escolar encontra-se, basicamente, no interior da prépria
escola como instituicao social que tende a reproduzir em seu inte-
rior os padroes violentos e tradicionais na sociedade brasileira de
sociabilidade entre segmentos de classes.

Assim sendo, convocar o aparato repressivo para administrar
problemas que a propria escola produz é decretar a sua faléncia
como instituicdo educativa. Quando transformamos conflitos esco-
lares em casos de policia, institucionalizamos a violéncia onde que-
remos elimina-la.

Penso que a dnica atitude coerente a tomar é repensar, com
honestidade de propositos e com a participacao de todos os integran-
tes da vida escolar (pais, alunos, funcionarios, administradores e pro-
fessores), a politica educacional, para que se possa identificar corre-
tamente o inimigo e romper o circulo vicioso de acusacoes mutuas.

E preciso que os que trabalham e aprendem nas escolas
saibam que o lugar sombrio que habitam é resultado da forma
perversa como os poderosos lidam com a instrugdo publica: a
partir de verdadeiro horror a educacao como formacdo — como
lugar de preservacao dos valores humanistas e de construcao de
pessoas reflexivas, capazes de pensamento proprio e desejosas
de igualdade e de justica.

Como se Ve, sou contraria a intervencao da policia nos con-
flitos escolares. Os policiais devem ter nas escolas a mesma respon-
sabilidade que deveriam ter em qualquer outro espaco social: em
situacoes de violéncia que escapem da acao dos educadores, prote-
ger professores, alunos e funcionarios de condutas que ponham em
perigo sua vida ou sua integridade fisica e moral, garantindo-lhes o
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direito a seguranca sem violéncia e com o cuidado de impedir que a
corda rompa do lado mais fraco.

Sei que imediatamente surgira a pergunta angustiada: e os
casos de armas e drogas dentro das escolas? Se forem alunos, cabe
aos educadores valerem-se de sua autoridade (e nao de seu autori-
tarismo) para cuidar de cada caso. Tratados com respeito e firmeza,
jovens “bandidos” respeitam as regras escolares.'® Se forem pessoas
estranhas a escola, que se tomem as medidas cabiveis — mas nunca
avioléncia que condenamos no agressor — para proteger os que nela
estudam e trabalham. O ideal seria que o projeto educativo zelasse
pela dignidade coletiva, educando contra a barbarie.

Concluindo: para cuidar da violéncia nas escolas, é preciso
cuidar da violéncia das escolas. A violéncia existente nas escolas
nao é s6 fendmeno externo a elas, que adentra os prédios escolares.
A violéncia é sobretudo fend6meno intrinseco as praticas escolares.

De nada valem projetos que pintam fachadas democrati-
cas. Nao basta abrir os portdes das escolas nos fins de semana
e diminuir as estatisticas policiais de agressao contra elas para
considerar resolvido o problema da violéncia nas escolas. E
urgente cuidar das agressoes que perpassam as praticas e pro-
cessos diarios de ensino e de convivio nas unidades escola-
res. E preciso, sobretudo, fazer delas lugar ndo s6 de ensino
de matérias escolares, mas também lugar onde as relacoes se
pautem por principios humanistas. No comec¢o do século XX, o
filbsofo Walter Benjamin ja advertia que nado se aprende ética

10 Gongalves Filho, J. M. Passagem para a Vila Joanisa: uma introdugdo ao problema

da humilha¢do social (dissertagdo de mestrado). Sdo Paulo, Instituto de Psicologia da
Universidade de S3o Paulo, 1995.
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em aulas de moral e civica, mas em comunidades que se orien-
tam pela ética."

O quadro que esbocei nao é “abstracao académica”. Ao con-
trario, é a realidade nua e crua da maioria das escolas publicas de
primeiro e segundo graus espalhadas pelo Pais.

Nao é também desconsideracdo por tentativas governamen-
tais — como o Projeto Parceiros do Futuro — de reverter esse quadro.
Em nome da verdade, ha que se reconhecer que os objetivos e as
praticas que norteiam tais propostas nao autorizam qualquer oti-
mismo na solucao dos problemas que se propoem a resolver. O que
se faz é, em geral, seduzir os usuérios, abrindo-lhes, com hora mar-
cada, os portoes da escola como area de lazer.

A situacao que descrevemos também nao é produto de uma
postura “de esquerda” que so critica e nao apresenta solucoes. Ao
contrario, ela é retrato sem retoques da vida dificil de professores
e alunos. Além disso, “critica” nao ¢é postura politica estereotipada
e ultrapassada, mas ¢é busca imprescindivel da raiz dos problemas,
geralmente esquecida pelos planos governamentais que procuram
“solucoes” rapidas e faceis e que, por isso, nao tém a menor possibi-
lidade de superar dificuldades.

E a vitima de toda essa violéncia nao é, em absoluto, “o pro-
cesso pedagdgico”, mas os que trabalham e estudam nas maltra-
tadas escolas publicas fundamentais e médias do pais. Para quem
sabe ouvir — ou para quem pode ouvir, porque nao € cativo de par-
tidos politicos no poder — a anélise critica é plena de propostas.*

1" Benjamin, W. “O ensino de moral”. In: W. Benjamin, Reflexdes: a crianga, o brinquedo,

a educagdo. Sao Paulo, Summus, 1984,

Instituir o processo pedagogico como “vitima” ¢ o mesmo que atribuir a0 mercado
caracteristicas humanas, como acontece no discurso econdmico atual: o mercado
estd “nervoso”, o mercado esta “calmo”, o mercado esta “indiferente”, o mercado esta
“preocupado” etc. Em ambos os casos, estamos no interior da mais acabada reificagdo.
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A situacado escolar que delineamos so6 sera revertida, repito,
quando os educadores forem valorizados. Respeita-los é, entre
outras coisas, deixar de “pseudoforma-los” como técnicos de ensino
e passar a forméa-los como trabalhadores intelectuais. Para tanto, é
imprescindivel uma proposta formativa centrada na reflexao sobre
a realidade social em que vivem e sobre a relacdo dela com uma
politica educacional que vitima professores e alunos.

Somente assim os professores poderao um dia aliar-se aos
alunos e comprometer-se com o direito deles a cultura, ao pensa-
mento e ao respeito. S6 assim havera nas escolas ambiente propicio
a discussao e a resolucgao coletiva dos conflitos. S6 assim a escola
podera deixar de ser lugar de sofrimento generalizado para ser
espaco de acao de pessoas desejosas de uma convivéncia escolar
que caminhe na contramao dos interesses e da violéncia dos que
dominam, marca registrada da sociedade brasileira.

Estou me referindo, neste paragrafo, ao texto de Felicia Reicher Madeira, “Violéncia nas
escolas: quando a vitima é o processo pedagogico”, Sdo Paulo em Perspectiva (revista
da Fundagdo Seade), 13(14), 2000. Além de elogiar o programa do governo do Estado
de Sdo Paulo “Parceiros do Futuro”, a autora critica a posi¢@o da “esquerda” quando da
discussdo do projeto, que “insistia nos argumentos de sempre — o crescimento da exclus@o,
desemprego, a perda do poder de ganho do salario, a auséncia de investimento em
educagdo, politica educacional equivocada etc. — sem propostas concretas de agdo” (p. 50).
Ou seja, a “esquerda”, que insistia em reportar-se a questdes fundamentais para a solugdo
do prob