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APRESENTACAO

Os Anais da | e Il Semana de Filosofia reinem os resumos expandidos de
alguns dos melhores Trabalhos de Conclusédo de Curso (TCCs) dos alunos da
Licenciatura em Filosofia da Unisa no ano de 2020, que tiraram nota igual ou
maior que 9,0 (nove). Apenas os alunos que participaram dos eventos | e Il
Semana de Filosofia apresentando oralmente seus resumos tiveram seus
trabalhos selecionados para esta publicacéo.

Os TCCs apresentam o resultado de uma pesquisa de revisao bibliografica
sobre o tema geral Ensino de Filosofia e outros subtemas relacionados, tais
como: a perspectiva de educacdo de algum filosofo, a educacdo em direitos
humanos, questbes didaticas e metodologicas etc.

Dois resumos expandidos dos melhores TCCs aqui publicados também
foram selecionados para participar do 23° Congresso de Iniciacdo Cientifica da
Unisa, representando a Licenciatura em Filosofia. O projeto de pesquisa da
aluna Rejane de Sa ENSINO DE FILOSOFIA SOB A PERSPECTIVA DE
NIETZSCHE também foi selecionado para o PIBIC-UNISA, sendo contemplado
com a bolsa de pesquisa PIBIC-CNPq, durante o ano de 2020.

Os Anais da | e Il Semana de Filosofia sdo publicados no Repositério da
Licenciatura em Filosofia vinculado ao site da Biblioteca da Unisa, assim como
os melhores TCC (artigos completos), dos alunos que obtiveram nota igual ou
maior que nove (9,0).

Os resumos expandidos aqui reunidos ddo uma pequena mostra das
pesquisas discentes e da producdo académica da Licenciatura em Filosofia da
Unisa na area de Ensino de Filosofia, a qual tem se firmado como uma das
principais areas de pesquisa ha pos-graduacéo de Filosofia no Brasil, conforme
dados publicados em 2021 pela ANPOF (Associacdo Nacional de Poés-
graduacéo em Filosofia).

Além da apresentagdo dos resumos dos melhores TCCs, as Semanas de
Filosofia contam com a participacdo de professores-pesquisadores da area de
Ensino de Filosofia como palestrantes. A | Semana de Filosofia contou com a
palestra “Escuta e diadlogo na aula de filosofia”, proferida pelo prof. Dr. Fernando
Bonadia da UFRRJ (Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro). A Il Semana
de Filosofia contou com a palestra “Ensino de Filosofia: desafios no Ensino
Médio”, proferida pela profa. Me. Marta Vitoria de Alencar do Colégio Aplicacao
(CAP) da Faculdade de Educacédo da USP (Universidade de Séao Paulo).

Profa. Dra. Barbara Ramacciottti
Coordenacéo de Filosofia
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ENSINO DE FILOSOFIA SOB A PERSPECTIVA DE NIETZSCHE!

Rejane dos Santos Magalhdes Sa
Orientacdo: Dra. Barbara Ramacciotti

INTRODUCAO

A pesquisa sobre o tema Ensino de Filosofia tem se desenvolvido no
Brasil desde que a disciplina Filosofia voltou a ser obrigatéria no Ensino Médio,
com a promulgacédo da lei no 11.684/2008. Nietzsche em sua autobiografia
intelectual intitulada Ecce Homo (1887) faz uma retrospectiva de todo o seu
projeto filosofico apresentando-o como uma “filosofia da afirmacgéo da vida”. O
lema adotado como subtitulo “como alguém se torna o que €” aponta para o
sentido pretendido por Nietzsche com sua filosofia: convidar seus leitores a
experimentar uma nova perspectiva filosofica, a qual visa a afirmacéao da vida
entendida como superagao dos limites, sofrimentos e doencas em realizagoes,
alegrias, saude e autoconhecimento.

OBJETIVO

A pesquisa tem por objetivo examinar em que medida o projeto de
Nietzsche de uma filosofia da afirmacéo da vida resumido no lema “como alguém
se torna o que é” pode ser explorado como uma metodologia ativa para 0 ensino
da filosofia como disciplina no Ensino Médio.

METODOLOGIA

Trata-se de pesquisa tedrica de revisao bibliografica, cujo referencial
tedrico primério delimita-se a obra Ecce Homo de Nietzsche e o referencial
secundario consiste em especialistas na filosofia nietzschiana e no tema ensino
de filosofia, tais como Ramacciotti (2019a; 2019b), Acosta (2017), Viesenteiner
(2010), Alves (2015). As fontes foram selecionadas em bases como: Google
Académico, Portal da Capes e Scielo. Para atingir o objetivo proposto, a
pesquisa divide-se em trés partes: 1. A filosofia do “tornar-se o que se é” de
Nietzsche; 2. Ensino de Filosofia e as metodologias ativas; 3. A aplicacdo da
filosofia nietzschiana em sala de aula.

DISCUSSAO E RESULTADOS

Na 12 etapa, a pesquisa sobre ensino de filosofia e didaticas, verificou-se
gue as metodologias de ensino sdo definidas como passivas e ativas. Uma
didatica € passiva quando o protagonismo da aula se centra no professor e na
transmissdo de conteddos. Uma didatica é considerada ativa quando o
protagonismo € do aluno, que coloca em pratica o pensamento critico e criador
(RAMACCIOTTI, 2019a).

Sobre ensino filosofia, Ramacciotti (2019a) demonstra que a literatura
especifica p6e em relevo a importancia do professor adotar metodologias ativas
em sala de aula, tendo em vista que o debate de ideias, a atitude critica e a
reflexdo autbnoma fazem parte dos objetivos pedagdgicos da disciplina.

! Projeto de pesquisa selecionado e contemplado com bolsa de Iniciacdo Cientifica do
PIBIC/CNPq, vigéncia 2020 e Resumo selecionado para apresentacdo no 23° Congresso de
Iniciacdo Cientifica da Unisa, 2020.
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Esta visado é confirmada por Leopoldo-Silva (1993) que nos orienta a falar
de filosofias no plural e ndo de filosofia no singular, enfatizando a necessidade
de colocar temas e problemas filoséficos em debate nas aulas a partir de
diferentes perspectivas filoséficas, promovendo a visdo critica, reflexiva e
autonoma do aluno.

Carminatti (2020) traz a importancia do professor adotar o didlogo como
didatica de aula, posto que atitudes autoritarias por parte do professor
prejudicam o processo de aprendizagem ativa do aluno. Mello (2018) analisa o
processo de criacdo do pensamento como um caminho para a criacao de si,
promovendo novos sentidos para “tornar-se digno do que nos acontece”.

Com base em tal revisdo, formulamos a seguinte questdo: em que medida
o lema da filosofia de Nietzsche “como alguém se torna o que é” pode ser
aplicado como uma didatica ativa para o ensino de filosofia?

Na etapa 2 da pesquisa, chegou-se aos seguintes resultados. Em sua
autobiografia intelectual, Ecce Homo: com alguém se torna o que se é, Nietzsche
sustenta que buscou com sua filosofia tornar-se quem ele era, criando um
sentido proprio para sua vida. Por isso ele define sua filosofia como uma filosofia
da afirmacao da vida, pois visa a autosuperagdo constante de si, transformando
problemas, limites e até a doenca em estimulo para aumentar a propria poténcia.

Para Brazil (2012), ndo se pode analisar a obra de Nietzsche sem refletir
sobre o filésofo enquanto sujeito agindo no mundo, ndo ha separacao entre sua
vida e sua obra.

Viesenteiner (2010) observa que o tornar-se o que se é de Nietzsche deve
ser entendido como o cultivo do si-mesmo em relacdo as proprias vivéncias.

Alves (2015) apresenta outras variacfes para o lema do “tornar-se o que
se é” como “encontrar-se a si proéprio”, “descobrir-se a si proprio”, fazer-se a si
proprio”. Para se chegar ao que se é deve-se buscar conhecer a si proprio, sendo
preciso um autoexame tudo o que foi vivenciado, exigindo constantes
autoavaliacoes.

Ramacciotti (2019b) observa que a filosofia da afirmagéo da vida em
Nietzsche pode ser compreendida como uma perspectiva de criacdo do sentido
proprio ou do si-mesmo (Selbst), em termos da superacdo dos limites, do
sofrimento, das doencas e até do niilismo.

O niilismo é definido por Nietzsche como a vontade de negacéo da vida,
apontado como a perspectiva dominante na religido, na filosofia e na civilizacao
ocidental da antiguidade até a modernidade. Essa vontade de negacéo da vida
significa a criacdo do sentidos para fora e para além da prépria existéncia, como
fazem as metafisicas tradicionais e as religides em geral.

Acosta (2017) ressalta que Nietzsche via massificacdo na cultura e nos
valores modernos, pois privilegia uma educacdo mediana ou mediocre, em
termos de formar estudantes ignorantes com relacdo ao sentido da prépria
existéncia. Para Acosta (2017), Nietzsche também fazia uma critica ao
eruditismo, que em excesso considera um saber desvinculado da vida.

CONCLUSAO

A filosofia da afirmacdo da vida de Nietzsche se apresenta como uma
metodologia ativa para ser adotada ao contexto de sala de aula, pois convida o
aluno para ser o sujeito de sua propria historia, ampliando seu repertério a partir
do processo de reflexdo, problematizacéo e ressignificagcdo do conhecimento,
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percebendo e contextualizando sua realidade e vivéncias com o0 ensino de
filosofia, seja com as obras dos filésofos e/ou com a prépria biografia deles.
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O ENSINO DE FILOSOFIA E AS CONTRIBUICOES DA ETICA
ARISTOTELICA 2

Lucas Santos Cerqueira
Orientador: Dra. Barbara Ramacciotti

INTRODUCAO

O presente estudo parte da seguinte questdo: como a ética aristotélica
pode contribuir para o ensino de filosofia? Adota-se a seguinte hipotese: O ideal
de paideia (educacdo) em Aristoteles envolve simultaneamente a formacédo
tedrica e pratico-ética do aluno, pois nao visa apenas ao cultivo das capacidades
intelectuais, mas também ao desenvolvimento das virtudes morais, sobretudo, a
virtude da moderacao, que resume o conceito de virtude como a escolha racional
e equilibrada do meio termo entre extremos. Neste sentido, a ética de Aristoteles
tem muito a contribuir para o ensino de filosofia, pois a reflexdo sobre os tipos
de ac&o moral e tipos de virtudes € um dos temas centrais das aulas de filosofia,
podendo auxiliar na formagao do aluno em um sentido amplo, desenvolvendo
competéncias cognitivas e a pratica de virtudes morais.

OBJETIVOS

Analisar em que medida a concepc¢ao de ética e de educacado (paideia)
em Aristoteles pode auxiliar a formacéao dos alunos e a pratica pedagdgica do
professor de filosofia.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa teorica, de revisdo bibliografica, que adota a
obra Etica a Nicomaco de Aristoteles como referencial tedrico e artigos de
especialistas nos temas ética aristotélica e ensino de filosofia. Usando as
palavras-chaves: ética de Aristoteles, educacao e ensino de filosofia.

DISCUSSAO

O estudo divide-se nos seguintes topicos. O primeiro examina o conceito
de ética e a teoria da virtude (areté) expostos na obra Etica a Nicomaco de
Aristoteles. O segundo investiga o ideal de educacdo (paidéia) em Aristoteles,
que envolve simultaneamente a formacao tedrico-intelectual e préatico-ética do
aluno (cidadao). O terceiro parte da seguinte premissa: dado que as politicas
educacionais para a educacado basica no Brasil atribuem a disciplina Filosofia a
tarefa da formacao dos alunos para a pratica da cidadania, chega-se ao seguinte
resultado: o ideal de paideia (educacdo) e a ética cunhados por Aristoteles
colaboram ativamente para a formacdo consciente, critica e eticamente
responsavel dos estudantes para a vivéncia em sociedade como cidadaos. Esse
resultado foi corroborado pela revisdo da literatura especializada, com destaque
para: Alves (2014), Boto (2001), Paviani (2012), Silveira (2004) e Tadeus (2009).

E notério observar que, segundo Aristteles, toda a atividade realizada
pelo homem, tem uma finalidade, um fim (telos) em vista de um bem. Essa é a
dimensao teleoldgica da ética aristotélica, pois todas as acdes devem tendem a
um fim, e o fim supremo ou 0 Sumo Bem é a busca da felicidade. O Sumo Bem

2 Resumo de TCC selecionado para apresentacdo no 23° Congresso de Iniciacéo Cientifica da
Unisa, 2020.
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ndo € como para Platdo, o conhecimento da ideia verdadeira do Bem, mas a
acao boa, virtuosa, ou seja, a acao que tem por finalidade praticar o bem. Para
Aristoteles, a pratica ou praxis (acdo) boa ou do bem é aquela que estéa de acordo
com o principio racional.

A felicidade é considerada como o Sumo Bem, por ser a felicidade causa
de si mesma, enquanto as outras acdes sado realizadas tendo por causa a busca
da felicidade. Isso significa que a felicidade € um fim desejado por si mesmo,
sendo causa de si mesma, pois ndo é causada nem desejada por algum outro
motivo. Por ser a felicidade um fim desejado por si mesmo, logo a felicidade € o
préprio bem maior. Nesse contexto, faz-se necessario compreender o que seja
a virtude para Aristoteles. A virtude (areté), enquanto poténcia da alma, nunca
se alcancara na falta ou no excesso. Sao classificadas em dois tipos: intelectuais
e as morais. Por exemplo no caso do conhecimento, a falta seria a ignorancia e
0 excesso a erudi¢ao vazia, enquanto a sabedoria seria a mesotese, ou seja, a
justa medida (meio termo).

O ideal de paideia (educacdo) em Aristoteles envolve simultaneamente a
formacdo ética e politica do aluno (cidaddo). A educacdo deve ensinar as
pessoas, desde a infancia, a apreciar e cultivar a pratica das virtudes. Desta
forma, a ética de Aristételes colabora com seu ideal de paideia no sentido amplo
de educacao visando n&o apenas o cultivo das virtudes intelectuais, mas
também o desenvolvimento das virtudes morais por meio da pratica do cultivo e
dominio de si mesmo, do autocontrole, ou seja, cultivar as poténcias para que
possa haver uma escolha livre buscando a moderacéao.

O ensino de Filosofia na educacéo basica no Estado brasileiro como uma
disciplina para a formacao critica, reflexiva e consciente de novos cidadaos. Na
sociedade hodierna o ensino de filosofia € de fundamental importancia, e o ideal
de paideia e o conceito de ética cunhados por Aristdteles colaboram ativamente
para a formacdo consciente e critica dos estudantes para a vivéncia na
sociedade, pois liberta 0 homem de um marasmo critico e 0 ascende a uma
posicao critico-consciente, tornando-o membro ativo da sociedade a qual vive.

CONCLUSAO

Muitas pesquisas na area de filosofia demonstram a relevancia e a
contribuicdo das concepcdes de paidéia e de ética de Aristoteles ndo apenas
como conteudo a ser ensino nas aulas de filosofia, mas como uma diretriz para
a pratica pedagogica do professor de filosofia, na medida em que tais conceitos
ajudam na tarefa de formacéo no discente de um consciéncia critica, reflexiva e
ética, racionalmente direcionada para o exercicio da cidadania.

O ideal de paidéia e agir ético defendido pelo filésofo Aristoteles consiste
num equilibrio que deve ocorrer entre o excesso e a falta, ou seja, 0 homem é
verdadeiramente ético quando as suas acfes estdo pautadas no justo meio ou
meio termo. Nesse sentido, € a educacédo (paidéia) que ird corroborar de forma
efetiva para a vivéncia ética e politica na polis, pois € a educacédo que liberta o
ser humano e que o concede uma autonomia no pensar e no agir de forma
virtuosa. Por isso, que Aristoteles afirma que a pratica da virtude € o caminho
para atingir a finalidade da vida, a felicidade.
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O SOCRATES DE NIETZSCHE: Busca por uma educacéo transformadora

Cristiano da Rocha Tavares
Orientacdo: Dra. Barbara Ramacciotti

INTRODUCAO

Em O Problema de Sdcrates, na obra Crepusculo dos idolos, Nietzsche
declara uma verdadeira guerra aos idolos da decadéncia e busca demolir a
marteladas toda a filosofia socratica. Neste mesmo contexto, procuramos
explorar uma outra leitura do Socrates de Nietzsche que evidenciaria uma
suposta admiracdo entre ambos e superaria a interpretacdo tradicional que se
pauta na interpretacdo das ambiguidades. Com efeito, Nietzsche e Socrates
estariam proximos: o primeiro, pela apologia do ensino de uma filosofia ndo
massificada como afirmacao da vontade de poténcia do individuo e, o segundo,
pela disseminacdo do conhecimento através do método dialético como forma de
critica a doxa vigente em seu tempo.

Na primeira se¢cédo de nosso trabalho, procuramos demonstrar a guerra
aos idolos travada pela filosofia nietzschiana que buscou evidenciar toda espécie
de decadéncia filosofica proveniente do uso excessivo do racionalismo. O
personagem paradigmatico escolhido € Socrates, cuja filosofia de negacéo a
vida defende valores imutaveis, transcendentes e absolutos. A anulacdo dos
instintos faz de Socrates um enfermo que necessita apelar ao método dialético
para afirmar sua natureza antidionisiaca e decadente. Adotamos como
referencial tedrico priméario O Crepusculo dos idolos de Nietzsche (2018) e como
referenciais secundérios Frezzatti Jr (2008) e Kohan(2011).

Posteriormente, discutimos um pouco do pensamento de alguns
comentadores que defendem uma suposta admiracdo de Nietzsche a Sdcrates,
tendo como referéncia a leitura de Kohan (2011), Paula (2009) e Nietzsche
(2018). Embora Nietzsche fagca uma critica ferrenha ao aspecto apolineo e
decadente da filosofia socratica, Walter Kaufmann (apud PAULA, 2009) entende
que existe muito dogmatismo nesta interpretacdo: houve muito foco na
interpretacdo das ambiguidades em vez de se fazer notar esta suposta
admiracao nietzschiana.

Por fim, procuramos discutir o ensino de filosofia sob a perspectiva desta
ambiguidade nietzschiana: se por um lado ha um distanciamento de
pensamentos entre os fildsofos, por outro lado hd uma convergéncia que
podemos explorar. Nietzsche defende a necessidade de uma educacdo que
desenvolva aquilo que é Unico em cada homem e que traduza estes impulsos
elementares naquilo que chama de vontade de poténcia.

Por conseguinte, Nietzsche rejeita a doutrina de massificacéo educacional
e de unidade coletiva da razédo, bem como qualquer forma de dominacgéo sobre
o0 individuo: é justamente esta concepcao que aproxima Nietzsche de Socrates,
uma vez que o processo dialético socratico é desenvolvido em circulos pequenos
e concéntricos de individuos onde o conhecimento surge pelo didlogo, pela
contradicdo e pela ironia, diferenciando-se, portanto, da mera opinido
massificada. Para desenvolver esta secdo, revisamos os estudos de Acosta
(2017), Aires (2017), Azeredo (2015) e Medeiros (2013).
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OBJETIVOS

O objetivo deste trabalho é fazer uma revisdo de estudos que defendem
uma certa proximidade de pensamento entre Nietzsche e Socrates, de acordo
com a leitura de Kohan (2011) com base na tese de Nehamas e a leitura de
Paula (2009) com referéncia a tese de Kaufmann. A partir dessa revisao,
pretendemos verificar até que ponto essa proximidade se estende ao papel da
educacao na sociedade.

METODOLOGIA

A metodologia aplicada é a pesquisa bibliogréafica e estrutural das obras
que constam nas referéncias deste trabalho. Em um primeiro momento, o
planejamento inicial do trabalho envolveu o levantamento de livros e artigos
cientificos pertinentes a tematica “Ensino de Filosofia sob a perspectiva dos
filésofos Socrates e Nietzsche”. Com efeito, a bibliografia basica inicial adotada
para realizar o estudo preliminar da tematica foi o livro “Socrates & a Educacao:
o enigma da filosofia” de Walter Kohan, cujo contetdo serviu de parametro para
a problematizacao e a delimitacdo do tema desta pesquisa.

DISCUSSAO

A critica nietzschiana a Socrates é direcionada principalmente ao
racionalismo e ao método dialético que denunciam um processo de decadéncia
filosofica. No entanto, apesar destas criticas desferidas por Nietzsche,
conjecturamos uma possivel proximidade de pensamento entre os filosofos
quando o assunto é a educacdao individualizada e ndo massificada, a qual partiria
de circulos concéntricos de individuos e onde o conhecimento surge pelo didlogo
e pela contradicao, diferenciando-se assim da mera opinido massificada.

Embora Sdécrates se utilize do racionalismo e do método dialético, existe
em seus dialogos um questionamento constante sobre as ideias preconcebidas
e geralmente aceitas pela maioria. Por outro lado, Nietzsche argumenta que todo
tipo de dominagéo dos mais fortes sobre os mais fracos fundamenta-se na
diminuicdo da vontade de poténcia e da intuicdo: o individuo submetido ao
racionalismo, a razdo universal iluminista, a metafisica ou religido, enfraquece
sua percepcao da realidade e submete-se docilmente ao controle estatal ou as
exigéncias do mercado de trabalho.

A educacado iluminista, pautada pela razdo universal, floresceu na
Alemanha do século XIX e trouxe como consequéncia, segundo Nietzsche, uma
massificacao cultural e uma baixa qualidade educacional. O filésofo entende que
o0 rebaixamento da cultura alem& ocorreu pela democratizagdo cultural que
ofereceu educacdo a um maior nimero de jovens, uma situacao que contrasta
com o privilégio daqueles que buscam uma educacao de qualidade por mérito
proprio. Este tipo de massificacdo educacional somente atenderia ao interesse
dos dominadores sobre o rebanho dos mais fracos. A tendéncia de massificacao
cultural € um tipo de nivelamento coletivo das capacidades individuais que
suprime toda expressao particular em troca de uma expansao quantitativa que
oferece um ensino de baixa qualidade.

CONCLUSAO

Concluimos que a autossuperacdo do educando deve ocorrer por meio
de um ensino de filosofia que potencialize o estudante a buscar a reflexao critica
dos problemas do mundo real: a formacao em filosofia pressupde algo mais que
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a simples assimilacéo de historia da filosofia: é preciso filosofar e afirmar nossa
vontade de poténcia. Os professores necessitam estimular a criticidade para
consolidar o aprendizado e a transformacdo do educando, pois do contrario
estaremos todos sujeitos a légica racionalista e dominadora que o sistema
historicamente tem imposto por meio do sistema educacional vigente.
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ENSINO DE FILOSOFIA como processo de formacdo CRITICA:
saber filos6fico como principio e pratica de humanizagéao e liberdade

Helder Corréa Luz
Orientacéo: Dra. Barbara Ramacciotti

INTRODUCAO

A presente pesquisa trata do ensino da Filosofia como parte do processo
de formacao critica do ser humano, pois consideramos o saber filoso6fico como
principio e pratica de humanizacdo, emancipacao e liberdade. Partimos da
hipotese de que a Filosofia € um saber indispensavel para a formag¢do do
individuo critico e consciente, pautado pela razdo, pela autonomia e pela
liberdade do pensar. Sustentamos, também, que as concepg¢fes educacionais
sao transitérias e estdo sujeitas aos contextos filosofico, ético-politico e socio-
cultural de cada época.

OBJETIVOS

Nosso objetivo geral foi analisar a importancia do ensino da Filosofia sob
a perspectiva da criticidade, com destaque as contribuicbes de grandes
pensadores que influenciaram o campo educacional. Os objetivos especificos
foram: a) entender de que forma a Filosofia influencia o processo formativo do
ser humano. b) discutir os diversos cenarios e concepc¢des educacionais que
ajudaram tracar o papel do ensino da Filosofia enquanto instrumento de reflexao
e transformacdo do ser humano e da sua realidade e c) compreender os
caminhos trilhados pelo ensino da Filosofia no Brasil

METODOLOGIA

Neste estudo, optou-se pelas técnicas de pesquisa bibliografica. A
presente metodologia foi importante para compreendermos 0S percursos
trilhados pelo ensino de Filosofia e o papel fundamental que ela desempenhou
e ainda desempenha no processo de formacdo do ser humano,
independentemente da época ou da concepcédo filosofico-educacional
predominante. Assim, para o éxito deste estudo tivemos que recorrer as obras
de grandes pensadores do campo filosofico-educacional, bem como a seus
intérpretes mais renomados, que sdo referéncia nas discussdes sobre a
presente tematica, como: Silvio Gallo; Antdnio Severino; Marilena Chaui, entre
outros. Outras ferramentas também foram utilizadas neste estudo, como as
Bibliotecas virtuais da Unisa e da Scielo e o Portal de Periodicos, Teses e
Dissertacdoes da Capes e do CNPq, a partir dos quais selecionamos 0 nosso
aporte teorico, tendo como critério de pesquisa as palavras-chave: “Ensino de
Filosofia”, “Filosofia da Educacao” e “Pensamento Critico”.

DISCUSSAO: ENSINO DE FILOSOFIA: CONTRIBUICOES PARA UMA
PEDAGOGIA CRITICA

As contribuicdes de Nietzsche (o filésofo da critica do niilismo, do eterno
retorno, da vontade de poténcia, da transvalorizacdo dos valores), critica a
filosofia institucional, que é eivada de relacdes de poder amesquinhadoras, de
defesa do status quo, das influéncias da moral, da cultura, da permanéncia e ndo
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da transformacao, do devir. Critica & concepc¢ao ético-moral do cristianismo, do
idealismo, do positivismo e de todas as correntes filosoficas que defendiam a
existéncia de valores morais universais, eternos e absolutos. Para Nietzsche, a
funcdo da educacédo e também do ensino de Filosofia € promover o homem
superior, € impulsionar a autonomia, a formagdo como crescimento, como
desdobramento e ndo como estandartizagao da vulgaridade dos fracos.

As contribuicdes de Karl Marx (o filésofo da critica das relacdes sociais de
producdo na sociedade capitalista). Marx criticava a compreensdo de uma
realidade estruturada a partir da perspectiva do senso comum e da visado
imediatista e religiosa, que muitas vezes concebem a existéncia de um mundo
fundamentado em realidades estaticas e imutaveis (defendia a visdo da
totalidade). Para Marx, a superacdo da compreensédo fragmentada e unitaria do
processo histérico é condicdo sine qua non para o processo de transformacéo
da realidade, que se efetivaria mediante a tomada de consciéncia da classe
oprimida. Marx defendia que somente no processo de revolucao social 0 homem
poderia perceber-se enquanto individuo social, buscando superar as condi¢cdes
alienantes de sua propria existéncia, causadas pelas contradicbes do
capitalismo.

As contribui¢cdes da Escola de Frankfurt (Adorno, Benjamim, Horkheimer,
Marcuse, Harbermas). Seus fildsofos teorizaram acerca do pensamento critico,
do esclarecimento, da emancipacdo, da comunicacéo, da autonomia intelectual.
Buscavam a emancipagédo dos sujeitos em face da massificacao e alienacao
impostas pela industria cultural e pelo capitalismo. Para os Frankfurtianos é a
industrializagdo cultural que compromete a formacdo. Cabe aos processos
educativos investir na transformacdo da razdo instrumental em razao
emancipatoria”.

CONCLUSAO

O Ensino de Filosofia € um instrumento de fundamental importancia para a
formacdo dos sujeitos, na medida em que proporciona uma visao critica das
estruturas e das ideologias que fizeram e ainda fazem parte da histéria da
educagcdo e da formacdo humana de forma geral. A Filosofia € um saber
indispensavel para a formacgéo do individuo critico e consciente, que prima pela
razdo, pela autonomia e pela liberdade do pensar.

O processo formativo € moldado a partir do contexto econdémico, politico-
filoséfico e cultural de cada época, onde as concepcgles filosoficas e
educacionais séo transitérias e refletem, geralmente, a influéncia do pensamento
dominante. A filosofia potencializa nossa capacidade de nos indignar diante das
injusticas, na medida em que ela pode abrir novas trajetorias de lutas e
reinvindicag6es em prol de uma educacao embasada nos principios da razao e
da liberdade do ser humano.
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FILOSOFIA DA EDUCACAO E METODOLOGIAS DE ENSINO:
0 canto das sereias

Mariano Henrique Mauricio de Campos
Orientacdo: Dra. Barbara Ramacciotti

INTRODUCAO

Este trabalho consiste em atividade académica do curso de licenciatura
em filosofa, cujo tema geral é o ensino de filosofia. O ensino de um modo geral,
e o0 ensino de filosofia especificamente, esta fundamentado em varios pilares e
um deles é a escolha de uma metodologia de ensino. Existem varias concep¢des
pedagogicas e a partir delas € possivel encontrar um meétodo para ensinar
filosofia. Ha varias formas de conhecimento sem que exista uma relacédo de
hierarquia e nem de excluséo entre eles. Sdo abordagens distintas em face da
producdo do conhecimento.

Minha proposta é buscar uma reflexdo sobre a interferéncias do
pensamento filosofico sobre a construcdo de métodos de investigacdo do
conhecimento e como isso pode impactar o ensino. Dito isso, é primordial buscar
uma andlise da filosofia da esséncia e a filosofia da existéncia como
pressupostos fundamentais das maneiras de ensino que estdo a nossa
disposi¢cédo. Muitas vezes ndo distinguimos o tipo de filosofia que esta presente
em certo método de ensino. A compreensdo de um fenémeno passa nao soé por
sua aparéncia, ja que sempre estamos dispostos a alcancar sua esséncia. Com
isso, lancamos mao de procedimentos de investigacéo e reflexdo que culminam
na opg¢ao por um método.

Com isto, este trabalho pode oferecer uma analise sobre o que constitui
fundamento para o ensino de filosofia, tendo como parametros a filosofia da
esséncia e a filosofia da existéncia. Ha varias formas de conceber a educacao,
seja por uma perspectiva redentora, reprodutivista ou transformadora. Aqui
buscarei uma origem filosofica para tais perspectivas.

OBJETIVOS

Diante disso, os objetivos do trabalho consistem em analisar a questao
sobre o ensino de filosofia e sua insercdo em normas burocréaticas do Estado;
investigar os meétodos de ensino e relaciona-los com as concepcoes filosoéficas
da esséncia e da existéncia.

METODOLOGIA

No caso deste artigo, foi realizada pesquisa bibliogréafica, pois a pesquisa tem
como objetivo a descricao dos fendbmenos investigados a partir do referencial
tedrico. Com isso, a pretenséo € de gerar mais compreensao sobre a importancia
da filosofia para o entendimento do ensino. A selecéo dos textos foi realizada
mediante indicacéo da orientacéo do trabalho de concluséo do curso, a partir de
leituras previamente indicadas ao longo da elaboracéo do projeto da pesquisa.

DISCUSSAO

Inicialmente, o texto abordou o ensino de filosofia e a modificacdo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo realizada através da Lei n° 13.415, do ano
de 2017, que retirou a obrigatoriedade do estudo de filosofia no ensino médio,
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conquista que ndo durou 10 anos, pois havia sido inserida a obrigatoriedade
através da Lei n® 11.684 de 2008. A questdo envolve pensar formas alternativas
a mera institucionalizacéo do saber filosofico, ja que a previsao formal de direitos
ndo é capaz de promover a mudanca da realidade.

O segundo tépico do trabalho aponta para a natureza filosofica das
metodologias de ensino. Sao estudadas as concepg¢fes do pensamento
pedagogico desde a antiguidade. A origem da metodologia no século XIX esta
associada a influéncia da teoria da evolugao e do positivismo. No Brasil, a Escola
Nova assume uma postura de defesa dos principios liberais, conforme se nota
do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova (1932). Os adeptos da Escola
Nova, seguindo a teoria evolucionista e a base biolégica do seu ideario, visavam
que educacdo se adaptasse a natureza da crianca, tomado do ponto de vista da
sua individualidade.

A pedagogia nova, o0 escolanovismo, que utiliza o processo de
aprendizagem ativo, acredita no papel da biologia e da psicologia no
desenvolvimento da educagéo e no processo de transmissdo do conhecimento,
aluno exerce papel preponderante e o professor é simples mediador ou
facilitador.

CONCLUSAO

As chamadas metodologias ativas sao fragmentarias e desarticuladas das
concepcdes e fundamentos tedricos que embasaram o0 seu surgimento, 0 que
constitui um senso comum tedrico por parte dos educadores que tem causado
um empobrecimento do debate sobre a questao epistemoldgica da pedagogia.

O que se tem convencionado chamar de metodologias ativas de fato sado
praticas de aulas. Na verdade, a metodologia envolve as intencfes imediatas,
de caréater programatico, com assimilacéo dos objetivos que permitirdo atingir a
finalidade da educacdo. O canto das sereias ilude com subterfagios para que
nao se perceba a ultrapassada Escola Nova e 0 movimento elitista por tras desta
concepcao. Atraves deste estudo é possivel perceber as nuances em tornos das
concepcoes filoséficas da educacdo e como elas ajudam a compreender ndo so
as praticas pedagogicas como o proprio sentido da existéncia humana.

As praticas pedagogicas ndo constituem mera transmissao de conteudos
e vao além de mecanismos burocraticos que vislumbram o ensino de filosofia
como salvacao. Incumbe ao professor se colocar filosofica e ideologicamente a
par das condi¢des de possibilidade de sua atividade.
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