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INTRODUCAO

O objetivo deste livro é apresentar parte dos resultados de pes-
quisas desenvolvidas a partir do projeto Aspectos sintomdticos da
jungdo na delimitacdo de tradigoes discursivas, ao qual estiveram
vinculados trabalhos, em diferentes niveis, da graduagio a pés-
-graduagio, realizados na Unesp desde 2014

Todos os trabalhos cumprem o mesmo objetivo: descrever e ana-
lisar o funcionamento de mecanismos de juncio, em diferentes tex-
tos, na escrita infantil, mais especificamente no periodo de aquisi¢do
da escrita, correspondente aos anos iniciais do ensino formal, em que
os sujeitos estdo envolvidos com a alfabetizagio propriamente dita.
Com esse objetivo, buscam-se indicios das relagdes entre mecanis-
mos de juncio e textos.

1 Neste ponto ainda inicial, assumo a primeira pessoa para agradecer a todos os
meus alunos, especialmente os de graduagio, que, envolvidos pela emogio dos
primeiros passos na pesquisa em estudos linguisticos, contribuiram decisiva-
mente para diferentes etapas de desenvolvimento do projeto mencionado. Com
e sem financiamento, todos foram fundamentais especialmente para as duras
tarefas de coleta de textos, levantamento e tabulagio de dados (Christianini,
2018; Poletine, 2017; Oliveira, 2017; Andrade, 2016; Silva, 2016; Batista, 2015;
Corréa, M. I. A., 2015; e Silva, 2015).
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A fundamentacio tedrica que une todos os estudos parte do
entendimento da aquisi¢io da escrita como um momento particular
de um processo mais geral de aquisi¢do da linguagem, no qual, ao
(re)construir sua relagdo com a linguagem, o sujeito toma diferentes
caminhos para relacionar as manifestacdes orais/faladas e letradas/
escritas de sua lingua (Abaurre et al., 2002, p.22). Esse entendimen-
to reclama, por sua vez, uma concepgio especifica de escrita, tomada
como constitutivamente heterogénea e como espaco de circulacio
do sujeito (Corréa, 2004). Essa escrita se materializa em textos,
reconhecidos como tradi¢des discursivas. O conceito de tradicdo
discursiva é tomado a partir dos trabalhos de Kabatek (2006, 2005,
entre outros) e equivale, grosso modo, a modelos textuais, convencio-
nalizados, social e historicamente, que integram a memoria de su-
jeitos enquanto membros de comunidades, podendo corresponder a
géneros discursivos, tipos textuais e construgdes linguisticas, como
o “Era uma vez”. Por fim, os mecanismos de juncio a que se faz
referéncia sdo definidos, na linha de Raible (2001), como quaisquer
técnicas linguisticas usadas para juntar porcdes textuais.

O lugar teoérico-metodolégico construido para a abordagem
investigativa propds a conjugacdo de aspectos linguisticos a discur-
sivos. Dessa forma, no espaco da escrita infantil, os mecanismos
de juncdo deixaram de ser tomados como categorias linguisticas
unicamente e passaram a ser tomados como rastros da circulagdo do
sujeito por sua imagem da escrita (Lopes-Damasio; Silva, 2018).
Esses rastros permitem o reconhecimento, no material escrito, da
movimentac¢io do sujeito para a construcdo dos sentidos no processo
de textualizacio, fundamentado na correlacio entre atualizagio e ex-
periéncia, que esta na base do conceito de tradi¢do discursiva (TD,
daqui em diante), conforme proposto por Kabatek (2005, 2006,
2008), no dominio da Linguistica Historica, mas também conforme
¢ adotado e refinado em trabalhos voltados para a escrita em aquisi-
¢do, numa perspectiva sincronica (cf. Lopes-Damasio, prelo, 2020,
2019;Lopes-Damasio; Silva, 2018).

Com o prop6sito de apresentar ao leitor uma obra de carater
descritivo-analitico que contemple o objetivo exposto, este livro
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estd estruturado em sete capitulos. O primeiro, intitulado “As bases
da proposta”, volta-se a apresentacdo concisa da fundamentagio
tedrica e dos procedimentos metodologicas do trabalho, bem como
dos dados de escrita infantil que serdo investigados. No segundo,
intitulado “Juncéo e sentido”, inicia-se a exposicio dos resultados
da abordagem dos dados, com o detalhamento da funcionalidade
tatico-semantica dos mecanismos de juncdo (M]Js, daqui em dian-
te), a partir de distintas relacdes de sentido. No terceiro, intitulado
“Os sentidos na justaposi¢do”, realiza-se a descri¢io-analitica de
uma configuracéo tatica especifica, de modo a demonstrar sua pro-
dutividade, nos dados, por meio da explora¢do da complexidade
dos aspectos semantico-discursivos nela envolvidos. O Capitulo
4, “Juncdo e movimentacio de sentidos”, expde os resultados que
demonstram a movimentagdo dos sujeitos para a construcdo dos
sentidos do texto pelo espago do que foi denominado, aqui, de pa-
rentescos semanticos. A relagio entre “Juncio e a escrita infantil” é
focalizada no Capitulo 5, que pode ser caracterizado como um ensaio
longitudinal, calibrado pelo exame comparativo do funcionamento
dos M]Js nos dados do ensino fundamental 1 e 2. Ap6s todo esse
percurso, foram apresentadas algumas consideragdes sobre a relagio
sintomatica entre “Junc¢io e (mesclas de) tradi¢des discursivas”. O
altimo capitulo, “Juncéo e tradi¢do discursiva argumentativa na es-
crita infantil”, possibilitou o reconhecimento do modo como sujeitos
em aquisi¢do da escrita descortinam os caminhos da argumentagio,
a partir do exame das formas de juncdo que constituem os textos
dessa tradicio.

O livro encerra-se com algumas considera¢bes que, embora sis-
tematizem os resultados apresentados, cumprem o papel de sugerir
novos horizontes de pesquisa neste universo que associa texto e gra-
madtica, a partir da escrita infantil.






1
AS BASES DA PROPOSTA

Comeco...

Todos os estudos cujos resultados serdo expostos neste livro
encontram-se fundamentados num espaco delineado por um tripé
teorico formado, basicamente, pelos conceitos de tradigcdo discursiva,
aquisicdo da escrita e mecanismos de jungdo.

O que importa, ja neste comeco, é entender que, devido as
origens distintas desses conceitos, as relacdes tedricas pautam-se
por um didlogo, no sentido estrito do termo. Em outras palavras, o
espaco tedrico deste trabalho resulta de propostas que dialogam com
diferentes teorias, promovendo alguns refinamentos necessérios
para o estabelecimento do campo. Essas proposi¢des tém, portanto,
natureza tedrica e, consequentemente, também natureza metodol6-
gica, como se vera neste primeiro capitulo.

O tripé tedrico: da tradicao discursiva a aquisicao
da escrita via mecanismos de juncao

O conceito de TD, mobilizavel na construgio e recepgio do
sentido via discurso, apresenta caracteristicas textuais e pragmaticas
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por corresponder a modelos textuais, convencionalizados, social
e historicamente, que integram a memoria de sujeitos enquanto
membros de comunidades. Essa no¢do surge nos estudos da Lin-
guistica Histérica Romanica, realizados pela Filologia Pragmatica
alemd, na década de 1980. O termo Diskurstradition, proposto por
Koch e adotado por outros linguistas alemies, como Oesterreicher
e Kabatek, objetiva dar “uma expressdo conceitual a fundamentacéo
histérica dos géneros textuais” (Aschenberg, 2002) e fundamenta-se
em concepgdes teoricas de Coseriu sobre a linguagem humana. Para
resgatd-las e tornar compreensivel o caminho que leva ao conceito
de TD, sera recuperado, neste livro, o didlogo com o pensamento
aristotélico de Humboldt, dado que a teoria da linguagem coseriana
apoia-se na ideia de que a linguagem néo é produto, mas atividade.
Segundo Coseriu (1982), enquanto atividade criadora, a linguagem
ndo é “acabada”, “coisa feita”, “produto estdtico”, mas um conjunto
de “modos de fazer”, um sistema de producio que surge, apenas em
partes, como produtos materializados linguisticamente, reconheci-
vels como textos falados e escritos.!

Para a construgéo desse conceito, adota-se a concepgdo coseriana
de linguagem e de lingua — historicista e oposta a doutrina saus-
suriana. Para Coseriu (1979), a lingua é concreta e histérica, mesmo
se abordada num recorte sincronico. Em sua teoria da linguagem,
o autor propde trés niveis do linguistico: (i) o universal, em que a
linguagem é considerada como atividade do falar, enquanto fato an-
tropolégico, sem disting¢do historica, representando aspectos univer-
sais genericamente humanos; (i1) o historico, em que é considerada
como lingua particular — o espanhol, o portugués etc., incluindo suas
variedades; e (ii1) o atual ou individual, em que é considerada como
“ato linguistico [...] de um individuo determinado numa situacdo
determinada” (Coseriu, 1981, p.272 apud Koch, 2008, p.53).2 Os trés

1 Para além de Coseriu, reconhece-se que o texto se constitui no processo de tex-
tualizagdo, caracterizado como acontecimento, cujo acabamento se dé na relagio
falante/ouvinte, autor/leitor (cf. Corréa, 2007).

2 Neste livro, essa proposta deve ser compreendida a partir do entendimento de
que: (a) s6 existe historia no nivel atual, tal como s6 existe histéria porque o ato
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niveis estdo presentes sempre que o sujeito enuncia: falar/escrever
significa, a0 mesmo tempo, recorrer ao que tradicionalmente esta
instituido, do ponto de vista do idioma e das sucessivas atualiza-
¢oes de uma forma discursiva, e colaborar para a constitui¢do dessa
tradicio, num didlogo complexo entre o ja-dito e os novos projetos
de dizer.

Segundo Koch (2008), independentemente da lingua (com suas
especificidades estruturais, gramaticais e lexicais), existem tradicdes
textuais, nas quais a configura¢do que uma determinada intencéo
comunicativa assume pode independer da tradi¢io linguistica na-
quela lingua e fixar-se, assim, em tradi¢des do discurso. Com base
nessas consideracdes, o autor propde a biparti¢do do nivel historico,
acrescentando a histéria da lingua a histéria das TDs, e consideran-
do que a segunda perpassa, transversalmente, a primeira. Assim, o
ato comunicativo é filtrado pela organizacio linguistica, na qual os
signos sdo escolhidos, seguindo as regras sintaticas e a norma de uma
lingua ou variedade de lingua particular, e, concomitantemente, pela
ordem textual, responsavel pela atualizacio de determinada TD.?

As TDs estdo associadas, portanto, ao fato de um sujeito, diante
de uma finalidade comunicativa, produzir seu discurso em confor-
midade com o ja-dito, na sociedade em que estd inserido como sujei-
to. Sob essa base conceitual, Oesterreicher (1997) define TDs como
moldes normativos, convencionalizados, que guiam a transmissio
de um sentido mediante elementos linguisticos em sua produgio
e recep¢do. O termo tradicdo discursiva abarca, segundo Kabatek

linguistico nunca ¢ individual; e (b) s6 existe nivel atual subjacente a concepgao
de sujeito da linguagem néo como individuo, mas como individuagéo, de acor-
do com a hipétese da circulacio dialégica e historica do sujeito, que, portanto,
s6 possui individualidade em relagdo ao conceito de dialogia (Corréa, 2004,
p.14-15).

3 Koch (2008, p.55) lembra que os grupos constitutivos das T'Ds sdo profissio-
nais, religiosos, correntes literdrias, movimentos politicos etc., enquanto os
constitutivos das linguas histéricas sao comunidades linguisticas. Dessa forma,
as linguas histéricas — incluindo ai suas variedades — definem os grupos (as
comunidades linguisticas), enquanto os grupos (profissionais, religiosos, litera-
rios etc.) definem as TDs.
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(2005), uma ampla gama de fendmenos. Por essa razdo, o autor pro-
pde uma defini¢io que enfatiza essa amplitude conceitual e inclui
todo tipo identificavel de tradi¢do do falar/escrever.

Nem toda repeticio linguistica formard uma TD. E necessaria
uma combinacio particular de uma série de elementos para tornar
possivel a inser¢do de um texto nessa categoria: uma combinagio de
elementos, uma vez evocada, em uma situacdo concreta de interacdo
verbal, produzird efetivamente uma repeticiio e sua concretizacio
produzird significado. Essa combinago aponta, ainda, a composi-
cionalidade das TDs, que pode ser: (1) paradigmatica, dado que o
texto pode agregar um conjunto de tradi¢des, ndo necessariamente
pertencentes a uma mesma area do saber; e (i1) sintagmatica, que,
num ambito local, refere-se aos arranjos linguisticos realizados nas
combinagdes que se ddo na linearidade da lingua.

Kabatek (2004) afirma que uma TD pode se formar a partir
de qualquer elemento significavel, formal ou de conteudo, cuja
reevocacio estabelece um laco entre atualizacdo e tradigoes, isto é,
qualquer relagdo semiotica entre enunciados, seja a partir do ato
mesmo de enunciacgdo, seja a partir dos elementos referenciais, de
certas caracteristicas da forma textual ou dos elementos linguisticos
empregados. As TDs implicam, entéo, a relagdo de um texto com
outro, em determinado momento historico, via repeticdo, total,
parcial, ou marcada apenas pela repeti¢io formal. Segundo Kabatek
(2005), considerar as TDs textualmente abrange apenas um dos
seus aspectos (0 que mais se destaca, nesta obra). No entanto, a ex-
plicacdo desse aspecto depende da contraparte que o evoca. Assim,
o autor propde duas fases: a TD propriamente dita e a constelacio
discursiva evocada por ela. Nessa perspectiva, a TD adquire valor
de signo, reconhecido por meio de outros signos que extrapolam
os limites textuais. A respeito dessa relagdo, destaca-se o didlogo
intrinseco entre TD, o ja-dito, o que se diz e o(s) projeto(s) de dizer,
sem, com 1sso, reduzir a novidade de cada acontecimento discursivo.

Para a abordagem dos mecanismos de jun¢io, retoma-se a pro-
posta de Raible (2001), que chama junktion a dimensdo universal
da linguagem que permite a sistematiza¢io das diferentes técnicas
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linguisticas usadas para juntar/combinar elementos proposicionais.
Nessa diregdo, os juntores sdo analisados, conforme a metodologia
desse autor, a partir da conjugagio de dois eixos, com diferentes
graus de complexidade, a saber: o eixo sintatico (vertical) e o eixo
semantico (horizontal).

No eixo sintético, parte-se dos elementos mais agregadores até os
mais integradores. No horizontal, somam-se as relacdes semanticas
expressas pelos juntores, seguindo uma “escala cognitiva de com-
plexidade crescente”. De acordo com esse esquema, uma mesma
relacdo semantica pode encontrar possibilidades variadas de expres-
sdo tatica.

Essa forma de analisar os M]Js distancia-se, portanto, da tradi-
¢do gramatical, em que s3o associadas “por exemplo, adversidade e
coordenagio, condigio e subordina¢do” (Longhin-Thomazi, 2011,
p.230-231). A analise se fundamenta, assim, num modelo funciona-
lista de linguagem em que a relagio entre as oracoes estd pautada na
ndo discretude dos processos e sentidos da jungio.

Em relagio ao grau de interdependéncia, o sistema de taxe se
desdobra em parataxe e hipotaxe, que se distinguem nos aspectos
gramaticais das unidades envolvidas: (1) se ambas as oracdes sdo li-
vres e constituem, assim, cada uma, um todo funcional, a construgio
¢ paratética (ordem fixa); (i1) se, por outro lado, uma oracdo domina/
modifica a outra, é dominante e, portanto, nuclear, enquanto a outra
¢ dependente e, portanto, modificadora, a construcdo ¢é hipotatica
(ha dependéncia). Em relagdo ao crescente de complexidade seman-
tica (eixo horizontal), destaca-se a unidirecionalidade da mudanca
semantica, constatada em diversos trabalhos (cf.Kortmann, 1997;
Longhin-Thomazi, 2011; Lopes-Damasio, 2014 etc.), que apontam
uma relacio de derivac¢io entre as categorias espaciais e modais em
direcio a tempo e CCCC (causa, condigdo, contraste e concessdo); e de
derivagio entre tempo e CCCC.

A analise das relacdes desempenhadas pelos juntores, de acordo
com esse critério bidimensional, serd usada como argumento indi-
cativo da circulac¢do do escrevente pelo (seu) imaginario sobre a es-
crita e da dialogia com o ja falado-escrito, em contexto determinado
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socio-historicamente. A peculiaridade desse tratamento encontra-se
no fato de enxergar a pratica de textualizagdo ndo como produto
textual — no sentido de que ha um produtor de texto que se antecipa
ao proprio texto, enquanto fonte/origem do dizer —, mas como um
processo de textualizacio em que sujeito se constitul como escreven-
te num texto que se constitui numa tradi¢do. E encontra-se, ainda,
no fato de enxergar os MJs ndo como categorias linguisticas, unica-
mente — no sentido de que sfo previamente formatadas —, mas como
rastros da circulagio do sujeito por suas imagens de (sua) escrita.

Propbe-se, portanto, que se reconhecam as caracteristicas
textuais de TDs distintas como sintomaticamente* associadas a
utilizagio de formas de jungio, a partir de um arranjo complexo de
predominéncias, alternincias e/ou exclusdes de MJs, tomados, con-
forme anunciado, fora do quadro de generalizacbes que frequente-
mente acompanha as analises dessas e outras categorias linguisticas.
Trata-se, pois, de olhar a juncdo a partir de uma perspectiva que a
enxerga como rastro “especifico” de uma relagdo também especifica
entre sujeito e linguagem/escrita, e que permite observé-la sem per-
der de vista o ponto em que ocorre, ou seja, em intrinseca e constitu-
tiva relagdo com o espago de jun¢do (Lopes-Damasio, 2019).

A concepc¢do de espaco de jungdo esta fundamentada, portan-
to, na especificidade proposta por Veyne (1971, p.48 apud Corréa,
2007, p.206), que considera o particular e o geral da singularidade
histérica. Isso significa que as jungoes e os espagos de jungdo po-
dem ser vistos como recursos textuais de verticaliza¢do no tempo,
numa operac¢do que sinaliza retroativamente certas regularidades
linguisticas, construindo uma atualidade de sentido e antecipando,
prospectivamente, outras possibilidades de ocorréncia. Trata-se,
assim, de um modo de observagdo que se propde a conjugacao tedri-
co-metodologica de aspectos linguisticos e discursivos, relacionados

4 Em Kabatek (2005), os MJs sdo aspectos “sintomaticos” — para usar o termo do
autor —de uma TD. Neste livro, “sintomatico” significa que esses mecanismos
“indiciam” uma TD. Considerada essa observacao, ndo se trata, aqui, de uma
hipétese, mas de um pressuposto teérico-metodolégico.
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a movimentacdo do sujeito para a construcdo dos sentidos nos enca-
deamentos que constituem uma tradi¢do de falar/escrever.’

O sujeito-crianga circula por praticas discursivas caracterizadas
em vérias TDs antes de inserir-se no modo escrito de enunciagio,
especialmente por aquelas que se constituem no campo da fala/ora-
lidade informal. E esperado, pois, que o modo de enunciar pelo qual
o sujeito-crianca circula constitua as praticas mais recentes associa-
das ao modo que estd adquirindo (o escrito). Nas operagdes iniciais
da escrita infantil, no inicio da circulacdo do sujeito-crianca por esse
novo universo, conforme Abaurre, Fiad e Mayrink-Sabinson (2002,
p.16-17), o que normalmente é entendido como erro — a partir de
um olhar pautado no modelo de gramética do adulto — corresponde
a indicios de um processo em curso de representa¢io escrita da lin-
guagem. Esses “erros” ganham estatuto, portanto, de registro dos
momentos em que a crianga se torna sujeito de sua escrita e sujeito
na escrita, (re)construindo essa relacdo por meio de sua inser¢do em
praticas de escrita e leitura.

Segundo Abaurre, Fiad e Mayrink-Sabinson (2002), a aquisi¢io
da escrita ¢ um momento particular de um processo mais geral de
aquisicdo da linguagem, no qual, ao reconstruir, a todo momento,
sua relacdo com a linguagem, o sujeito toma diferentes caminhos
para diferenciar e relacionar as manifestacoes orais/faladas e letra-
das/escritas de uma mesma lingua. Desse ponto de vista, a posicdo
de sujeito seria também, essencialmente, historica, regulada pela
linguagem — historicamente constituida — e pela atuagio do outro,
que o interpela, o afeta e ¢é afetado por esse processo. O outro deve
ser considerado em sua dimens3o fisica e empirica, bem como en-
quanto instancia de representagio do funcionamento convencional
da linguagem, em seu modo escrito de enunciacdo, a partir de repre-
sentagdes que o sujeito escrevente faz sobre ele. Para Abaurre, Fiad

5 Nesse funcionamento discursivo, que se sobrepde ao estritamente linguistico,
os sentidos (e ndo os significados preestabelecidos, estabilizados e categoriza-
dos) emergem nos encadeamentos, em espacos de junc¢do, como resultado da
relacio sujeito-outro-lingua. E esse entendimento que afasta a proposta deste
trabalho daquela recuperada a partir de Ducrot (1989).
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e Mayrink-Sabinson (2002), o lugar desse processo é a interlocucdo
entre sujeitos que se constituem em outros para seus interlocutores,
constituindo-os também como sujeitos.

No didlogo travado entre a crianca e o adulto, encontram-se
indicios, segundo Abaurre, Fiad e Mayrink-Sabinson (2002), de
que ambos os sujeitos se movimentam, ji que o que o adulto faz e
diz repercute no que a crianga faz e diz e vice-versa. O adulto cons-
titui-se num outro para o sujeito-crianga, e confronta-o com a ideia
de que a escrita veicula sentidos e ndo é simples sequéncia de letras
desenhadas ao acaso, o que desencadeia, nesse sujeito, a busca por
esses sentidos. Por outro lado, a crianga, constituindo-se num outro
para o sujeito-adulto, confronta-o com sua leitura “sem sentido”, na
qual o sujeito-adulto busca com sua prépria visdo de letrado, na es-
crita, exigéncias que s6 fazem sentido para quem ja 1€ e jd escreve ha
muito tempo. O sujeito-crianga, ao ndo utilizar as convengdes prees-
tabelecidas pelo sistema, forca o sujeito-adulto a rever sua leitura e
a aceitar o que ¢ oferecido por ela como um sentido (entre outros).

O sujeito, considerado como individuagdo dialdgica, constitui-se
em sua relagdo com a linguagem, concebida como lugar de interagio,
interlocucdo e tomada como atividade/trabalho, e em sua relacdo
com o outro. Essa concepcio de sujeito corresponde a proposta por
Corréa (2004, p.15-16), mediante a qual o autor pretende evitar,
por um lado, a ideia de sujeito assujeitado e, por outro, a de sujeito
individuo. Para isso, rejeita integralmente qualquer entendimento
de sujeito da linguagem como individuo, a partir do pressuposto de
que ndo ¢é a singularidade factual que enuncia, mas nao rejeita inte-
gralmente o assujeitamento, dado que adota o entendimento de que o
sujeito é constituido pelo outro. A presenca do outro é tomada, pois,
como constitutiva do sujeito e, neste trabalho, a exemplo de Corréa
(2004, p.15-16), é marcada pela heterogeneidade e pela representagio.

Nessa direcdo, segundo Lopes-Damasio e Silva (2018) e Corréa
(2004), a ideia de individuagdo deve ser tomada no/para o trata-
mento do sujeito (individuagdo do sujeito) e, da mesma forma, na/
para a abordagem dos rastros linguisticos deixados por esse sujeito
na escrita (individuagdo dos rastros). Em outras palavras, trata-se de
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enxergar um modo de constituicdo desse sujeito em rastros linguis-
ticos locais.

A relagdo sujeito/ linguagem — assentada em uma nogio de sujei-
to oposta, portanto, a psicolégica — € vista como um processo nao
cumulativo, com idas e vindas, (re)elaboracdes, (re)estruturacoes,
variagdes, generalizacbes e mesmo idiossincrasias, tomadas como
indicios, no sentido ginsburguiano, dos movimentos dos sujeitos em
constitui¢do. A aquisi¢do da escrita, portanto, é vista como um pro-
cesso complexo de continua, porém nao linear mudanca na relacdo
sujeito/linguagem, sempre intermediado pelo outro e pela ideia de
movimentagio.

Para sustentar a ideia de movimentacdo do sujeito, apoiada em
Lemos (1998), pressupdem-se transformagdo e mudanga, que se ope-
ram na relacdo entre sujeito e objeto como efeitos do funcionamento
simboélico da linguagem, de modo que, a cada ato/acontecimento de
escrita, hd um refazer dessa relagio, e ndo um sujeito que se apropria
de um objeto, estavel e esgotdvel, em um determinado momento do
processo.® Reconhece-se, com a autora, que: (1) a transformagio ope-
rada pela escrita torna o sujeito capaz de escrever e incapaz de sub-
trair-se aos efeitos dessa escrita; e (i1) ndo é possivel que esse sujeito,
uma vez operada a transformagdo, conceba a escrita, novamente, a
partir de uma relacdo opaca com os sinais que se lhe apresentam,
agora, como transparentes.

Com a projegio, sobre o sujeito que ndo sabe escrever, de sua
propria visdo de sujeito alfabetizado, este fica impedido de ver os
indicios de um momento particular de uma relagio também par-
ticular entre aquele e a (sua) escrita. Qualquer metodologia deve
propor-se a operar a suspensio da transparéncia, segundo a autora,
a partir de interrogagdes sobre o que é aprender (escrever), o que é
ensinar (escrever) e o que um tem a ver com o outro quando esse
jogo simbolico focaliza a transformacédo “opacidade-transparéncia”
e, assim, deve propor-se a reconhecer o entendimento de que néo

6 Nesse sentido, a aquisigdo da escrita alinha-se & heterogeneidade linguistica e &
subjetivacio ( Corréa, 2004; Lemos, 1998).
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ha nada, na escrita, que aponta a oralidade’ que ela representa para
o alfabetizado.

Retomando Lemos (1998), com a adog¢do do termo transforma-
¢do, pressupdem-se o afastamento da ideia de desenvolvimento de
um sujeito que constréi e domina um objeto, enquanto objeto de
conhecimento, e a aproximacio da ideia de mudanga de um sujeito
que se movimenta no funcionamento simbélico da lingua e cuja
movimentacio torna-se efeito e, a0 mesmo tempo, causa desse fun-
cionamento e de sua propria constituicdo enquanto sujeito.

Os dados da escrita infantil e o arranjo
metodolégico

O universo das investigagdes, cujos resultados descritivos e ana-
liticos serdo apresentados nesta obra, abrange dois grupos de textos,

7 Uma consequéncia da abordagem linguistico-discursiva, baseada na adogao
de uma perspectiva em que a produgéo e atribuigdo de sentidos se ddo nas
diferentes articulacdes entre os elementos da lingua e as praticas sociais (orais
e letradas), é que, nessa perspectiva, fala e escrita sdo reconhecidas como atos
enunciativos cuja materialidade linguistica resulta da inser¢do do falante em
determinada(s) pratica(s) de oralidade e de letramento, respectivamente, en-
quanto pratica(s) discursiva(s). Resulta dai que fala e oralidade ndo sio tomadas
como sindnimas, assim como também ndo o sdo escrita e letramento: enquanto
a fala e a escrita correspondem a atos enunciativos concretos, em que emergem
produtos linguisticos (sob a forma de enunciados) de uma pratica de oralidade e
de uma pratica de letramento, respectivamente, a oralidade e o letramento cor-
respondem a diversidade dessas praticas discursivas que regulam a produgio e
a circulagdo dos enunciados falados e escritos (Chacon, 2021). A consequéncia
dltima da adogdo dessa perspectiva é a aceitacdo, conforme Chacon (2021), de
que a constitui¢gdo como falante e como escrevente do sujeito pela linguagem
se dé pelo seu atravessamento simultdneo por diferentes praticas de oralidade
e de letramento e de que, portanto, o produto linguistico dessas praticas, nos
enunciados falados e escritos (com especial aten¢io, neste livro, para os escri-
tos), jamais € puro, ou seja, fala e escrita seriam constitutivamente heterogéneas
(Corréa, 2004). Aqui, o desafio é construir uma via de compreensdo do papel
das préticas discursivas orais e letradas, via TDs, na construcdo das relagdes
entre o sujeito e sua escrita (em aquisi¢do), sob o viés aberto pela tarefa de sus-
penséo da transparéncia da linguagem.
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ambos produzidos por alunos regularmente matriculados no ensino
fundamental pablico do estado de Sio Paulo:

Grupo de textos (1): textos extraidos do banco de dados sobre
aquisicdo da escrita infantil, constituido para subsidiar as pesquisas
do Grupo de Pesquisa em Estudos da Linguagem (GPEL),® cujas
propostas de producio textual foram elaboradoras e aplicadas pela
pesquisadora Cristiane Carneiro Capristano, na época, pos-gra-
duanda do Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas (Ibilce)
da Unesp. O material reine produgdes textuais de sujeitos de duas
escolas, localizadas na periferia da cidade de S3o José do Rio Preto
(SP). As coletas foram realizadas durante as aulas de Lingua Por-
tuguesa com periodicidade quinzenal, ao longo dos anos de 2001
a 2004,° a partir da aplicacdo de propostas que proporcionaram a
producio de textos diversos. A luz dos pressupostos teéricos eleitos
para as investigagdes a que este livro se reporta, os textos desse banco
de dados pertencem a distintas TDs, o que permite flagrar, entre
outros aspectos, aqueles voltados a sua natureza composicional e ndo
homogénea, conforme os objetivos propostos.

Grupo de textos (2): textos produzidos por sujeitos, em aquisi¢ao
do modo escrito de enunciar, regularmente matriculados em uma
turma de 1° ano do ensino fundamental, em Assis (SP). O material
foi coletado semanalmente em 2015, a partir da aplicacdo de dez
propostas de producio textual (com recursos do Programa Primei-
ros Projetos da Pro-Reitoria de Pesquisa (PROPe) da Unesp), que
proporcionaram, por sua vez, a producdo de textos pertencentes a
TD argumentativa, o que permite flagrar, entre outros aspectos, a
natureza composicional, ndo homogénea e complexa, que constitui
uma tnica TD, também de acordo com os objetivos propostos.'”

8 O projeto de pesquisa cujos resultados serdo aqui apresentados desenvolveu-se
no interior do GPEL.
9 Os alunos foram acompanhados, portanto, durante as quatro primeiras séries
do ensino fundamental, de acordo com sua antiga organizagao.
10 Mais detalhes sobre a metodologia de coleta desse grupo de textos serdo apre-
sentados no Capitulo 7.
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Para a realizacdo das analises, foram conjugadas as abordagens
quantitativa e qualitativa, mediante as frequéncias token e type
(Bybee, 2003), com o mapeamento dos MJs dos textos. Alguns as-
pectos metodolégicos devem ser considerados neste momento a fim
de esclarecer posicionamentos oriundos das diferentes orientacoes
tedricas que, conjugadas, permitiram alcangar os objetivos das in-
vestigacoes expostas nesta obra:

(1) a adogdo do paradigma das TDs (cf. Kabatek, 2005) prevé,
antes de qualquer coisa, uma entrada na investigacdo dessas
tradicdes por meio de aspectos linguisticos que lhes s3o con-
siderados sintomaticos, ou seja, que apontam a caracterizagio
de uma dada tradigio de falar/escrever. Tais aspectos s3o os
M]s; e

(i1) a analise direcionada por um olhar voltado a esses mecanis-
mos exige, no entanto, uma metodologia particular que se
funda, de forma coerente, numa proposta funcionalista de
abordagem da juncdo, que, concomitantemente, cruza os
eixos tatico e semantico e aceita a fluidez como caracteristica
fundamental de qualquer funcionamento que se deixe ver a
partir do prisma da lingua em uso.

Nesse quadro, para expor os resultados alcan¢ados, a apresen-
tacdo focaliza, num primeiro momento, MJs em determinados
recortes semanticos, em distintas TDs. Nessa linha, serdo expostos
resultados relativos a descri¢io e analise do funcionamento de M]s
aditivos, temporais, comparativos, causais, condicionais e contrastivos,
em textos produzidos por sujeitos em aquisi¢do da escrita. Nessa
analise, sera privilegiada também a descricio dos sentidos na justa-
posicdo, entendida, aqui, como mais um entre outros mecanismos de
juncdo que se colocam a disposi¢do do sujeito no sistema da lingua.
Esta previsto, ainda, um espaco para a descri¢do dos parentescos
semanticos a partir dos sentidos focalizados, em contextos de po-
lissemia, de acordo com o esquema proposto por Kortmann (1997),
que aponta uma rela¢do de derivagio entre as categorias semanticas
que, nesta obra, serd reconhecida como movimentacdo de sentidos.
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A partir desse panorama descritivo e analitico, serd realizada uma
abordagem comparativa entre os resultados das andlises dos textos
produzidos por sujeitos dos dois primeiros anos do EF (EF1 e EF2,
daqui em diante). Em seguida, os MJs serdo analisados em correla-
¢do com as TDs e as mesclas de TDs, nos espagos de jungio em que
sdo observados e que, a0 mesmo tempo, ajudam a constituir.

Num segundo momento, este livro apresenta o resultado de
trabalhos exclusivamente voltados @ TD argumentativa, na escrita
infantil, ou seja, o trabalho investigativo volta-se, mais especifica-
mente, para os MJs em textos caracteristicos do periodo de aquisi¢do
da TD argumentativa, a partir de um olhar para a argumentagio na
escrita infantil.

O livro encerra-se com alguns apontamentos gerais, funda-
mentados em sinteses pertinentes ao trabalho de descrigio e andlise
apresentado, de modo a apontar novos rumos da investigacdo nessa
area a partir de desdobramentos possiveis do tema, quer no 4mbito
dos estudos linguisticos propriamente ditos, quer no &mbito de pro-
posicdes voltadas ao ensino.






2
JUNCAO E SENTIDO

Comeco...

De acordo com a defini¢do da jun¢do como uma propriedade
universal da linguagem, organizada em torno dos eixos vertical (sin-
tatico) e horizontal (seméntico), este capitulo se propde a apresentar
as juncdes realizadas em distintas TDs em contexto de aquisi¢io do
modo escrito de enunciar.

Essa exposi¢io tomara como parametro a organizagido seman-
tica do funcionamento da juncéo e, nessa linha, apresentard os
resultados descritivo-analiticos a partir de MJs com os sentidos de
adigdo, tempo, comparagdo, causa, condigdo e contraste, seguindo uma
sequéncia que remonta a proposta de Kortmann (1997),! refinada

1 Conforme apresentagdo realizada no Capitulo 1, no eixo horizontal, distri-
buem-se as possibilidades de relagdes seménticas de acordo com um crescente
de complexidade cognitiva e com o carater unidirecional de parentescos
semanticos, conforme trabalhos como o de Kortmann (1997), na perspectiva
filogenética, voltados ao exame da mudanga semantica e que apontam uma
relagdo de derivagdo entre as categorias de espago e modo em diregdo a tempo e
a causa, condigdo, contraste e concessio (CCCC); e, de modo mais recorrente,
entre as categorias de tempo e CCCC. Além dessas relagdes semanticas, con-
sidera-se, aqui, também a de adi¢do, configurada como aquela mais concreta,
a partir da qual podem se efetivar todas as outras, a depender de aspectos
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em Lopes-Damasio (2011), ou seja, de acordo com um crescente de
complexidade seméntica.

O sentido de adicao

O uso dos MJs com sentido aditivo mostrou-se produtivo nos
textos investigados, produzidos por alunos regularmente matricu-
lados na antiga 1% série do ensino fundamental.” Nesses textos, os
M]s com sentido aditivo apresentaram-se com uma frequéncia token
igual a 108 ocorréncias, distribuidas por usos de justaposi¢ao (0), e,
e também, também, que, ai e ai depois, além do emprego de um trago,
na linha do texto, com funcéo juntiva, como mostra o Gréfico 2.1:

Grafico 2.1 — Mecanismos de jung¢io aditivos na escrita infantil
50
45
40
35
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pragmatico-discursivos. Ao adotar esse esquema que propde uma dinamica
unidirecional de relagdes semanticas que se constituem em fonte e alvo, numa
perspectiva filogenética, nio se estd considerando, neste livro, que a perspectiva
ontogenética se espelhe e reproduza o que naquela se vé, mas propondo uma
observagio das relagdes ai apresentadas de modo a constatar o seu papel na/
para a movimentagao do sujeito na construcdo dos sentidos do (seu) texto e para
a sua propria constitui¢do enquanto sujeito.
2 Foram investigados vinte textos extraidos do banco de dados do GPEL.
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De acordo com o Gréfico 2.1, predominam, nos textos, os usos
de justaposigio, com 45 ocorréncias, equivalentes a uma frequéncia
relativa igual a 41,66%, seguidos pelos usos de e, com 31 ocorréncias
(28,75), e ai, com 15 (13,88%). Além desses mecanismos mais fre-
quentes, foi atestada ainda a combinagio entre eles, em ocorréncias
de e também (8/7,40%) e ai depois (1/0,92%), e usos aditivos ndo
convencionais de que (2/1,85%) e de traco (5/4,62%), conforme se
exemplifica abaixo:

(1)

ALEO @ OLEO AGUDAM @
PELO: OVIDO @ CABESA

@ POERMEDO OVIDO [01/16]

Em (1), tem-se duas ocorréncias de justaposi¢io com sentido
aditivo, por meio das quais sdo acrescentadas informagdes novas no
texto, fazendo-o progredir. Essas informacdes representam duas ex-
plicacdes, respectivamente relacionadas ao contetido anteriormente
explicitado colocar alho+éleo no algoddao e por no ouvido. As duas
insercoes (cabeca e poe remédio no ouvido) funcionam como explici-
tagdes do enunciado anterior (na primeira, porque o ouvido fica na
cabeca, na segunda, porque repete a instrucdo de forma organizada e
recategoriza o referente alho+6leo como remédio).

De acordo com Pezatti e Longhin-Thomazi (2008), é possivel
distinguir dois tipos de adigdo entre sentencas, as simétricas e as
assimétricas. As simétricas permitem uma mudanga na ordem de
seus membros, sem alteracdo significativa de sentido, uma vez
que os membros da adi¢do sdo independentes entre si, ou seja, ne-
nhum membro adiciona significados ao outro. Nas assimétricas, a
reversibilidade ndo é admitida, dado que um membro conduz ao
outro e a condi¢io de verdade dos membros seguintes depende dos
precedentes. A esse aspecto soma-se a ordem cronolégica com valor
icénico, que também estad associada a assimetria entre as porc¢oes
componentes do complexo. Nesse quadro, é imprescindivel que
seja reconhecida a importancia de fatores pragmatico-discursivos,
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como arelevancia (Grice, 1975) e as escalas argumentativas (Ducrot,
1983), por exemplo, para a determinacio daquela ordem depreendi-
da no texto e nenhuma outra.

Nessa dire¢do, embora nio seja possivel identificar, entre essas
duas ocorréncias, uma sequéncia temporal, de modo a habilitar
a simetria entre os enunciados, identifica-se, ainda assim, a assi-
metria, justificada ndo exatamente pela ordem cronolégica com
valor iconico, que estd explicitada nas outras duas ocorréncias de
justaposigdo (alho @ [pée] éleo no algodao @ [poe] no ouvido), mas
pela importancia de fatores pragmatico-discursivos que apontam a
relevancia de explicitar, primeiramente, onde fica o ouvido (na ca-
bega) e, em seguida, reformular o que € para ser feito (poe o remédio
no ouvido).

(2)

aprendi que o ouvido doi porque entra dgua e
cuando a pesoua coloca uma coisa dentro do ouvido
doi muito e cuado ten augun obijeto a pesoa ndo

con segue ouvir porque se ten a vés da pessoua ) nio
com segue ouvir. [02/06]

Em (2), destacam-se duas ocorréncias de e com acepgio aditiva,
por meio das quais se acrescentam informagdes novas sobre a pales-
tra, de acordo com o que foi solicitado na proposta de produgio de
texto.? Nesse caso, ndo hd uma ordem cronolégica com valor iconico
associada a assimetria entre as por¢des do complexo, nem mesmo
a atuacio de fatores pragmatico-discursivos, na linha do que foi
apontado em (1), ou escalas argumentativas. Dessa forma, a simetria
entre os enunciados adicionados habilita a sua reversibilidade, ates-
tada na mudanga possivel na ordem de seus membros, sem alteragio

3 Para a realizagdo dessa proposta, as criangas, primeiramente, assistiram a uma
palestra sobre o funcionamento do sistema auditivo e, apds, o pesquisador soli-
citou a elas que escrevessem para uma terceira pessoa (pai, mae, tia, tio, irmao,
avos etc.) o que haviam compreendido sobre a palestra.
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significativa de sentido, o que justifica a independéncia entre os
membros do complexo e o fato de que, embora acrescentem infor-
macdes novas no texto, ndo adicionam significados um ao outro.

3)

ERA UMA VEIS UM RATO MUNTO POBRE
AIVEIO UMA CARTO PRAELE SOBRE O AMIGO
DELE FALANDO EU TICOL VIDO PARA UMA
FESTA [05/12]

Em (3), destaca-se uma ocorréncia de a1, por meio da qual sio
acrescentadas informagdes novas no texto, fazendo-o progredir. Di-
ferentemente do que foi proposto em (2), aqui é explicita a sequéncia
temporal marcada na construcido discursiva desse texto, em que a
informagio anterior Era uma vez um rato muito pobre — responsavel
pela abertura do texto, inserindo-o na tradi¢do do narrar em fabulas,
com a apresentacdo imediata de seu personagem principal — é base
para a inserc¢do das posteriores, por meio da adigdo com parentesco
semantico com a nog¢do mais abstrata de tempo posterior, conforme
sera analisado com mais detalhes no Capitulo 4. Vale destacar que
todas as ocorréncias de ai, bem como de ai depois, estdo associadas
a esse tipo de contexto, em que a adi¢do assimétrica se codifica por
meio do parentesco semantico com o sentido de tempo.

Em (4) e (5), apresentam-se, respectivamente, ocorréncias que
exemplificam os usos ndo convencionais de trago e que como M]Js
aditivos:

(4)
A_JELITIOUVI
E POR UMS OSINHO

DO OUVIDO _UM_MARTELO ¢
BIGORNA _ISRIBU _CARACO @
CORDARAO _SELERO [02/02]
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(5)

VOLTE ALGUM DIA EEU TIACHO MUINTO

LIMDA E SEU FILHO TAMBEM & ALGUMA VESCE
VOCE VIM TRASOSEU FILHO DUDU QUE DEUS
VENHA TIDA MUIMTA ALEGRIA ALEMDAVIDA QUE
JESUS TEABEMSOE AIMDA MAIS E SEU FILHO [04/10]

Em (4), o traco e a justaposicio s3o utilizados para acrescentar
enunciados, correspondentes a sintagmas, numa sequéncia em que
estd implicita a relacdo de tempo posterior, uma vez que recupera o
caminho do som até chegar ao cérebro, o que pode ser comprovado
pela parafrase por fim, cérebro, no encerramento do texto. Ha ai,
portanto, uma estratégia juntiva ndo convencional, atrelada a inser-
¢do de informagdes novas no texto, por meio da adi¢do assimétrica,
associada a uma ordenacdo cronolégica iconica. Em (5), o M] que
adiciona enunciados que caracterizam a despedida do escrevente de
forma tradicional, conforme sera retomado no Capitulo 6.

A Tabela 2.1 apresenta dados da juncio aditiva nos textos inves-
tigados, relacionados: ao eixo vertical (EV), equivalentes ao tipo de
taxe por meio da qual esses mecanismos se organizam sintagmati-
camente, seguidos por suas frequéncias; aos tipos de mecanismos
observados, com suas respectivas frequéncias de uso; e, por fim, a
uma ocorréncia exemplificativa.

Tabela 2.1 — O sentido de adi¢ao

EV M] OCORRENCIAS

e(20/43,47%) (1) E APROFESSORA

D (14/30,43%) TAMBEM COMTA

ADICAO e também ESTORIA @ NOS

(46/42,59%) P (8/17,39%) TAMBEM ESTAMOS
(46/100%) que (2/4,34%) FAZEN DO UM TIA-
_(1/72,17%) TRINHO E TAMBEM
também NOSVAITE EDUCA-
(1/2,17%) CAO FIZICA [04/10]

Os dados apresentados no EV mostram a quase exclusividade
do uso da parataxe para a articulacido dos enunciados com sentido
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aditivo (107/99,07%) nos textos investigados. A tinica ocorréncia de
hipotaxe (1/0,92%) foi constatada em contexto peculiar, associado
ao sentido de condicéo, por meio do fator de dependéncia, conforme
analisaremos na sequéncia.

No universo da junc¢io com acep¢ido aditiva, em contexto da
escrita infantil, destacam-se, pela alta frequéncia de uso, os meca-
nismos e e justaposi¢do. As ocorréncias, em (1), ilustram que os usos
de adicdo sem transito semantico, correspondentes a 46 ocorréncias
(42,59%), distribuem-se pela arquitetura paratédtica, com os M]Js e
(20/43,47%), justaposicdo (14/30,43%), e também (8/17,39%), que
(2/4,34%), também (1/2,17%) e _ (1/2,17%). Essas ocorréncias ali-
nham-se as caracteristicas da adi¢do simétrica, em que, conforme
exemplificado na analise apresentada anteriormente, é possivel a
alteracdo da ordenagio das oragdes ou segmentos adicionados sem
prejuizos semanticos ou discursivo-pragmaticos.

O sentido de tempo

A jungdo com sentido temporal foi analisada a partir de textos
produzidos por sujeitos em aquisi¢io da escrita,* de acordo com a
seguinte subcategorizacdo semantica: type 1 — simultaneidade e type
2 — sequencialidade.’

Foram constatados 175 usos de juntores com acepgio de
sequencialidade e, em contrapartida, apenas 13 com acep¢io de
simultaneidade. No que tange as relagdes taticas, houve uma fre-
quéncia maior de proposi¢des paratdticas (230 ocorréncias) em

4 Foram investigados 25 textos extraidos do banco de dados do GPEL.

5 As concepgdes sobre a categoria de tempo e suas subdivisdes tém sido discutidas
em trabalhos como Estabilidade e instabilidade sistémica: as oragoes de tempo sob
uma perspectiva diacronica e sincronica, de Braga e Paiva (2013), em oposi¢do
as abordagens gramaticais tradicionais. Segundo as autoras, as concepgdes
tradicionais sobre as oragdes adverbiais de tempo reincidem ao reducionismo
da dicotomia coordenagdo/subordinacdo e excluem importantes aspectos
semantico-funcionais.
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relacdo as hipotéticas (16 ocorréncias). O resultado indica a forma
cambiante com que o sujeito-escrevente lida com o modo escrito
de enunciar. Ndo caberia, no entanto, considerar as constru¢des
paratédticas como “simples”, ao contrario, por ndo apresentarem
um elemento de ligacdo (juntor), a exigéncia de critérios torna-se
base para o célculo de sentido e exclui qualquer simplicidade de sua
interpretacio (isso no que se refere ao trabalho do analista). Dessa
forma, o contexto da produgio textual passa a ser fundamental para
a compreensio dos enunciados e da maneira pela qual o sujeito cir-
cula pela escrita.

Nessa perspectiva, seguem os resultados da analise dos M]Js
pertencentes aos casos de simultaneidade e sequencialidade, em seus
respectivos subtipos, de acordo com suas manifesta¢des taticas.

(a) Simultaneidade

Os M]s com sentido de tempo simultdneo foram mais recorrentes
na parataxe: ) (2 ocorréncias), e agora (1 ocorréncia), e por ultimo (1
ocorréncia), mas (1 ocorréncia), e (1 ocorréncia), at (1 ocorréncia), e
fot ai que (1 ocorréncia). Ja na hipotaxe, foram encontradas apenas
ocorréncias de quando (5 ocorréncias).

O uso paratatico de justaposi¢do com acepgio de tempo simultd-
neo pode ser observado em (1) e (2):

1)  Um dia @ eu tinha uns quatros anos [...] [07/02]
2) [...] um dia @ bem de manhazinha eu estava dormindo [...]

[07/02]

Em (1), a justaposi¢do pode ser substituida pelo uso de “quan-
do”, indicando tempo simultdneo. Ao iniciar as frases com “Um dia
eu tinha uns quatro anos” e “Um dia bem de manhizinha”, o escre-
vente se reporta & memoria, ao dia em que os fatos narrados aconte-
ceram e, assim, a leitura de tempo simultdneo por justaposi¢io cobre
a lacuna temporal, pois o fato teria acontecido “quando eu tinha uns
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quatro anos”, “durante uma manhi, quando eu dormia”, ou seja,
naquela idade, naquele momento.

Entretanto, o juntor quando® é mais frequente em usos
hipotéticos:

3) [...] Quando ela estava na floresta chegou o lobo vestido de
lenhador [...] [07/02]

4) [...] Quando terminou sua mae falou vai pelo caminho curto
tabom mae. Quando ela chegou o lobo estava no caminho

curto [...] [08/02]

Em (3) e (4), os usos de quando expressam a stmultaneidade dos
acontecimentos codificados nos Estados de Coisas (EsCos) expres-
sos nas oragdes. Nesse contexto, a no¢do de tempo é marcada pelas
acoes de Chapeuzinho na historia e também pela escolha do MJ. O
uso dos verbos estava no pretérito imperfeito e de terminou, falou e
chegou no pretérito perfeito se relaciona com o momento em que o
EsCo se passa na floresta e indica a concomitancia dos fatos, apre-
sentados numa configuracio sintaticamente mais dependente.

(b) Sequencialidade

O type 2, sequencialidade, diz respeito a maneira pela qual a nogao
de tempo ocorre e garante a textualidade. Diferentemente da simul-
taneidade, subdivide-se em cinco subtipos: tempo anterior, posterio-
ridade imediata, tempo posterior, limite temporal e tempo contingente,
elencados aqui de acordo com um grau crescente de complexidade
semantica e cognitiva (cf.Kortmann, 1997). Dessa maneira, a fim

6 “Quando é o item ndo marcado para expressdo da relagdo temporal. Provém
da jungdo do relativo quam e da preposi¢do indo-europeia — do. (BASSOLS
DE CLIMENT 1956, p.342 apud BARRETO, 1999, p.219). Baseando-se
em Rubio (1983) e Bassols de Climent (1956), Barreto sustenta que quando era
frequente no latim falado, embora pouco usual no latim classico [...]” (Braga;
Paiva, 2013, p.116).
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de especificar a fungdo tatico-semantica de cada subtipo temporal,
apresentam-se algumas ocorréncias extraidas do corpus.

(b.1) Tempo anterior

A nocido de anterioridade expressa um momento que marca
uma precedéncia entre um EsCo, codificado em uma orac¢io do
complexo, e outro EsCo, codificado em outra oragio desse mesmo
complexo. Nos textos analisados, foram encontradas 5 ocorréncias
parataticas de tempo anterior, por meio dos MJs primeiro (4 ocorrén-
cias) e @ (1 ocorréncia), tal como exemplifica (5):

5) [...] primeiro corta a garrafa depois coloque u algodio O areia
fina ) areia grosa [...] [05/02]

Em (5), a nogdo de anterioridade entre os EsCos mostra-se no
momento que s3o indicadas as etapas a serem seguidas, ‘‘primeiro
corta a garrafa”. A indica¢do semantica é codificada por essa eta-
pa, que ird preceder as demais e, assim, dar sequéncia aos outros
procedimentos, “depois coloque u algoddo”, “areia fina” e “areia
grosa”’. O uso de posterioridade, por meio de justaposicdo e do
juntor depois, também permite o sentido de sequencialidade e a
circulacdo por uma tradicdo associada ao relato da experiéncia de
purifica¢do da dgua.

Em (6), temos a justaposi¢ido com acepcio de tempo anterior:

6) [...] abrincadeira era assim () nos vez umaroda [...] [11/02]

O uso de justaposi¢io com acep¢io de tempo anterior permite a
parafrase por primeiro, indicando que, para a brincadeira acontecer,
alguns procedimentos precisaram ser realizados antes, conforme
uma parafrase do tipo: “a brincadeira era assim: primeiro nés fizemos
uma roda”.
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(b.2) Posterioridade imediata

Este subtipo de tempo marca a imediaticidade entre os EsCos
das oracdes envolvidas no complexo, ou seja, o EsCo da oragio que
acompanha a temporal é imediatamente posterior aquele codificado
nela. As parafrases por assim que, logo que ajudam a identificar esse
sentido. Neste subtipo, também relativo a organizacéo sequencial do
texto, foram encontradas apenas uma ocorréncia de entdo e uma do
M] nfo convencional no que, exposto em (7).

7) [...] eu olhei no meu pé 6 que olhei tavasangranodo 1 istragou
meu sapato novo. [07/02]

(eu olhei no meu pé, no que olhei estava sangrando e estragou meu

sapato novo.)

O M] “6que” (no que) junta as oragdes “olhei o meu pé” e “estava
sangrando” e marca o sentido de posterioridade imediata, “assim que
olhei meu pé, estava sangrando”. Ou seja, apenas ap0s olhar o pé,
percebeu-se que estava sangrando, na codifica¢io de dois eventos
muito proximos numa sequéncia de acdes desenvolvidas e apresen-
tadas no texto.

(b.3) Tempo posterior

A nocdo de tempo posterior esta ligada a fatos que ocorrem a par-
tir de uma dada a¢do que se desdobra em outras. Isso significa que
esse subtipo de tempo marca que o EsCos da oracéo relacionada a
temporal é posterior ao EsCos nela codificado. Destaca-se a alta fre-
quéncia de uso desse subtipo de tempo, em relagdo aos outros, e, no
que tange as relaces taticas, também se enfatiza o seu uso frequente
em justaposi¢des.

Os juntores mais recorrentes associados a parataxe foram: O (84
ocorréncias), e (47 ocorréncias), at (10 ocorréncias), depois (6 ocor-
réncias), depois de (4 ocorréncias), e depots (2 ocorréncias), entdo (2
ocorréncias) e além (1 ocorréncias). Reconhece-se, pois, o uso de D e
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do juntor e como os juntores mais frequentes em relacdo ao sentido de
tempo posterior nos textos, dado que se torna ainda mais mostrado se
se considera a formagéo locucional com e de vérios dos mecanismos
constatados (e at, e depois, e quando e e também). Esse fato indica
alguns resultados a partir dos objetivos propostos para esta andlise,
relacionados: (1) & polifuncionalidade dos MJs; (i1) ao fato de que, na
escrita infantil, s3o recorrentes as construgdes tatico-semanticas ico-
nicas, na materialidade textual. Nesse sentido, 0o mundo é represen-
tado por textos/discursos que trazem situagdes de usos pragmaticos.
Como exemplo, destaca-se a ocorréncia em (8):

8) [...] SOCOROUM ELEFANTEUQUE QUI VOSE QUE
R ®@ O CER O CEUA MIGO INTAN VO MOSER. A MI-
GOS @ VOMOS PARACASA @ POSOIR MORARCO-
VOCE @ SIMVOMOS INDOX[...] [03/02]

(Socorro, um elefante! O que vocé quer? Quero ser seu amigo. Entdo

vamos ser amigos e vamos para casa. Posso ir morar com vocé? Sim,

vamos indo.)

A histéria é iniciada por meio de uma interjeicdo ‘“Socorro, um
elefante!”, que, depois, abre espaco para a continuidade da narrativa,
inserindo a apresentacio de uma sequéncia de ac¢des, por meio do
uso de justaposicdo. E possivel constatar, nesse contexto, a polisse-
mia desse mecanismo, que ndo se restringe apenas a uma leitura. No
caso em questdo, ocorrem as noc¢des de adigdo, mais concreta, e, a
partir dela, a de tempo posterior, em parentesco seméantico, numa mo-
vimentagio de sentido que serd mais bem detalhada no Capitulo 4.

(b.4) Limite temporal

A nogido semantica que caracteriza o sentido de limite temporal
marca o momento em que o EsCos ¢ finalizado em rela¢io ao EsCos
da outra oragdo. Os juntores que caracterizam essa funcionalidade
e acepcio sdo: e até que (2 ocorréncias), até, até que e e no ultimo (1
ocorréncia para cada). Ndo houve ocorréncias em usos hipotaticos.
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Em (9), ocorrem dois juntores que permitem essa leitura, associada a
apresentacio de uma sequéncia de acdes necessarias para a realizacio
de uma determinada brincadeira:

9) [...] vai falando até que acerta a brincadeira vai fazendo até
acertade novo [...] [09/02]

(b.5) Tempo contingente

O subtipo tempo contingente pode ser entendido como uma repe-
ticdo de um EsCos no tempo, indicando habitualidade e permitindo
parafrase por sempre que. Nos textos analisados, foram encontradas
somente duas ocorréncias de juncdo com essa acepcdo, com e e O,
conforme (10):’

10) [...] e vai falando até que acerta a brincadeira ) vai fazendo até
acerta de novo [...] [09/02]

Essa acepgio liga-se, nesse contexto, aos usos do juntor e e da
justaposi¢do. Em relagdo ao eixo vertical, associam-se a parataxe e a
juncdo de oracdes, acrescentando informacdes, a partir da acepcédo
aditiva que permite a inferéncia de contingéncia, em acdes que se
repetem, num processo continuo, marcado pelo gerindio “e vai
falando” e “vai fazendo”.

No que tange as categorias semanticas de simultaneidade e se-
quencialidade, as analises apresentadas permitem observar resulta-
dos que apontam a predominancia: (1) de juntores relativos ao type 2,
sequencialidade, principalmente com acepg¢io de posterioridade; e (ii)
dos usos de justaposicio ) (101 ocorréncias) e e (77 ocorréncias) nas
producdes textuais analisadas.

7 A frequéncia desse subtipo é mais alta nos casos em que, a partir dessa leitura
temporal, torna-se possivel a inferéncia de uma nogdo mais abstrata, como cau-
sa ou condigdo. Os dados que comprovam essa relagdo entre contingéncia, em
bases temporais mais concretas, e relagdes mais abstratas serdo apresentados
no Capitulo 4.
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O Gréfico 2.2 e a Tabela 2.2 mostram o resultado do mapeamen-
to dos dados em relacio aos eixos tatico e semantico:

Gréfico 2.2 — Tempo nos eixos tatico e semantico
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As analises revelam que os MJs nédo se limitam apenas a uma
determinada codificacdo semantica de tempo, mas que, ao contrario,
sdo polifuncionais e/ou polissémicos, tal como exemplifica a Tabela 2.2.

Tabela 2.2 — O sentido de tempo

M]
Acepgao -
Parataxe Hipotaxe
e agora (1/0,54%)
e por tltimo (1/0,54%)
0,
Simultaneidade @ (% 1/ /1 (’)O Eif;/) ) quando (5/
(13) mast o 2,71%)

e (1/0,54%)
ai (1/0,54%)

T
(efgf)o foi ai que (1/0,54%)
Anterioridade primeiro (4/2,17%)
(5) @ (1/0,54%) -
Posterioridade 1o
imediata o que (1/0,54%) _

2) entdo (1/0,54%)
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Acepgio

MJ

Parataxe Hipotaxe

Posterioridade
(157)

Tempo
(184)

e depois (2/1,08%)
¢ (47/25,54%)
D (84/45,65%)

e quando (1/0,54%)
entdo (2/1,08%)
depois (6/3,26%) —

depois de (4/2,17%)

e também (2/1,08%)

eai (2/1,08%)
ai (10/5,43%)
além (1/0,54%)

Limite temporal

(5)

e até que (1/0,54%)
e até (1/0,54%)
e na ultima (1/0,54%)
até que (1/0,54%)
até (1/0,54%)

Contingéncia

(2)

e (1/0,54%)
@ (1/0,54%)

O sentido de comparacao

A juncdo com sentido de comparagao foi analisada em textos
produzidos por sujeitos em aquisi¢io da escrita, a luz da descri¢io
dos contextos de juncdo de acordo com padrdes taticos, semanticos
e pragmatico-discursivos. Dos textos investigados, 19 revelaram a
ocorréncia de MJs comparativos.®

Segundo Kortmann (1997), o sentido de comparagdo constitui o
macrossistema modal. Para uma descri¢io mais detalhada, as ocorrén-
cias de jungdo com esse sentido foram subdivididas em subcategorias
sint4tico-semanticas, resultando nos seguintes types: (1) coordenadas
aditivas, (2) correlativas, (3) ndo correlativas e (4) contextual. Em
relacdo a (4), a nogio de comparagdo aparece construida no proprio
texto, ou seja, em que se compara sem o uso especifico de um M]J.

8 Foram investigados cem textos extraidos do banco de dados do GPEL.
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No type 1, o das coordenadas aditivas, encontram-se coorde-
nadas estruturadas de natureza completiva, no interior da mesma
composi¢io. Trata-se, portanto, de um valor aditivo que expressa
inclusdo, em casos de justaposicdo e de oracdes com M]Js prototipicos
da relacdo de adicéo e, além de como, que estdo localizados em Q, e
representam uma extensdo do significado de P (sendo P e Q por¢des
textuais de natureza diversa), acrescentando algo novo. Nesses
casos, tem-se a combinagio da extensdo com parataxe ou hipotaxe,
resultando no que é conhecido como coordenacdo ou subordinacdo
entre oragoes (P+Q)). Para ilustrar, destaca-se a ocorréncia (1):

1)  “A garrafa e vamos usar a Parte de cima e a debaixo e a de cima
e como um funil” (Vamos usar a parte de cima e a de baixo da
garrafa e a parte de cima é como um funil) [10/02]

Em (1), a oracdo “e a de cima é como um funil” adiciona valor ao
primeiro par, funcionando como uma extensdo do significado por
meio da comparagao.

Os M]s mais recorrentes desse type, na parataxe, foram: @ (3
ocorréncias); e e (1 ocorréncia). Ja na hipotaxe, constatou-se apenas
o uso do juntor como (2 ocorréncias). O uso paratatico de justaposi-
¢do com acepgio de coordenada aditiva, que permite a inferéncia de
comparagdo, pode ser observado em (2):

2) “Elaégrande O ela é grande do tamanho de um elefante” (ela é
grande, ela é grande do tamanho de um elefante) [18/01]

A comparativa de igualdade, com um valor aditivo, em que
sdo coordenadas “Ela é grande” e “do tamanho de um elefante”,
expressa inclusdo, assinalando que a informacdo veiculada pelos
constituintes, sob seu escopo, em Q, deve ser acrescentada a infor-
magio expressa, em P, como subparte de uma estrutura cumulativa
mais ampla, que funciona como uma especificacdo da informacéo
anterior, baseada na comparacdo, a partir do conhecimento de
mundo do sujeito-escrevente. Na ocorréncia (2), o sujeito conhece
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o elefante, sabe que é um animal grande e, portanto, usa-o como
parametro para a qualificacdo da “anta”’, que ele desconhecia até
o momento da produgio do texto, jd que o animal foi apresentado
por meio de fotos, desenhos na proposta de producéo textual. Nessa
fungio, a integragio entre P e QQ é menor do que na de comparagdo
correlativa ou ndo correlativa, por isso paratatica, ja que se trata de
oragdes independentes.
Ainda no contexto paratatico, observa-se o juntor e em (3):

3) “2 as mariana um ciémarianacarvalho que sou euutro e auta
que cechama mariana cristinadosanta” (Sio duas Marianas,

uma é a Mariana Carvalho, que sou eu, e a outra que se chama
Mariana Cristina dos Santos) [24/02]

Em (3), o MJ e adiciona uma ora¢do que estabelece uma com-
paragdo contextual com a anterior. Néo se trata, portanto, de uma
estrutura comparativa convencional, mas de um contexto em que
se busca diferenciar as duas Marianas, ou seja, as alunas que tém o
mesmo primeiro nome (base seméantica comum para a aproximagio
comparativa). Destaca-se que o objetivo é “distinguir” uma pessoa
da outra, mas essa distingio parte de um traco comum que contribui
para a relacio entre comparagdo e contraste no contexto.

Nesse type, o M] hipotatico constatado nos textos investigados
foi o juntor como, conforme (4), em que ocorre parentesco semantico
com modo:

4)  “Eu conheco jornalista como a palma da minha méio” [16/02]

Em (4), observa-se a comparagdo do conhecimento em relagio ao
jornalista com o da prépria mio, “‘eu conheco o jornalista como [co-
nheco] a palma da minha mio”, em que o elemento comparado no
segundo membro fica eliptico, e 0 M]J como é utilizado no sentido de
modo, porque o escrevendo conhece o jornalista do mesmo modo que
conhece a sua mio. Trata-se de uma ocorréncia hipotética porque ha
um grau de interdependéncia entre P e Q, que pode ser constatado
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formalmente a partir da porcéo linguistica que fica eliptica em Q (a
saber, o verbo “conhecer”).

O type 2, referente as correlativas, diz respeito as oragdes em
que P e Q trazem uma marca formal, associada & comparagdo, no
primeiro e no segundo membro do complexo, podendo se referir a
quantidade ou intensidade, bem como as relagdes de superioridade
ou inferioridade. Segundo Lopes-Damasio (2011), esse tipo de cons-
trugdo possul as seguintes caracteristicas: (1) tipo de unidade articu-
lada: oragdo; (i1) sem coocorréncia adverbial sobre toda a construgio;
(111) possibilidade de apresenta¢do de formas verbais reduzidas; (vi)
possibilidade de incidéncia adverbial sobre toda a construgio; (v)
impossibilidade de inversdo da ordem; (vi) relacio de dependéncia
entre P e QQ; e (vii) entrelagamento: compartilhamento de estruturas
diversas.

FFoi encontrada apenas uma ocorréncia, sendo ela hipotatica:

5) “Avozdavové é mais fina do que a voz do papai” [10/01]

Em (5), hd uma oracdo correlativa hipotatica que se da por conta
do M]J “mais...do que...” que compara a voz da avé com a voz do pai.
Partindo do ponto comum que é “a voz”, o contraste ocorre por uma
voz ser mais fina que a outra, dentro de uma estrutura semantica de
comparagdo por desigualdade com énfase na superioridade de uma
voz em rela¢do a outra, a partir dessa caracteristica.

Por sua vez, as comparativas ndo correlativas (type 3) ndo apre-
sentam nenhuma marca formal em P, mas tém QQ sempre iniciada
por um M] indicativo de comparagdo, podendo indicar igualdade,
superioridade ou inferioridade. Lopes-Damasio (2011) indica as
seguintes caracteristicas para essas ocorréncias: (i) tipo de unidade
articulada: oracdo; (i1) sem coocorréncias de outra conjuncio; (iii)
posicdo inicial de Q; (iv) possibilidade de incidéncia adverbial so-
bre toda a construc¢io; (v) possibilidade de apresentacdo de formas
verbais reduzidas; (vi) impossibilidade de inversdo da ordem; (vii)
relacdo de dependéncia entre P e QQ; (viii) entrelacamento: comparti-
lhamento de estruturas diversas.
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Os juntores paratdticos mais recorrentes, nesse type, foram: J
(4 ocorréncias) e mas (3 ocorréncias). Os hipotdticos mais utilizados
foram: do que (2 ocorréncias), que nem (2 ocorréncias) e como (1 ocor-
réncia), assim como ilustra o Grafico 2.3.

Grafico 2.3 — Type 3 néo correlativa
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H4, portanto, uma distribuicdo particular de M] para cada tipo
de arquitetura sintdtica quando se trata do type ndo correlativo, o que
aponta uma especializacio desses mecanismos associada, possivel-
mente, a prépria prototipicidade de seu funcionamento.

O uso paratatico de justaposicdo pode ser observado em (6):

6) “Eufuinacasadoirmio do porco @ era um pouco mas esperto”
[06/01]

A justaposi¢do funciona como M]J, que permite a paréafrase por
“@) /que era um pouco mais esperto”, no contexto em que se compa-
ra o segundo porco com o primeiro. Por se tratar de uma ocorréncia
que se manifesta sintaticamente por meio da justaposi¢do, pode ser
considerada formalmente menos dependente (em termos de P e Q).
No contexto de QQ (segunda oragio do complexo comparativo), ocor-
re o intensificador “um pouco mais” que, ao intensificar o SA que
funciona como modificador do nucleo do predicado nominal “esper-
to”, a0 mesmo tempo, também enfatiza a nogio de comparagdo pre-
sente no contexto. Tal comparacdo aproxima, por meio do destaque
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de desigualdade via marcacio de superioridade, o segundo porco em
relacdo ao primeiro, explicitando um caso de parentesco semantico
entre modo/contraste, porque a aproximagio ¢é realizada a partir da
mesma qualidade nos dois individuos comparados (esperto).

7)  “A eles sio muito bom mas s6 o Chile é ruim” (Eles sdo muito
bom mas o Chile é ruim) [13/02]

Em (7), no contexto de coordenacido de P “A eles sdo muito bom”
e Q “mas s6 o Chile é ruim”, hd uma comparagdo, via adigio de ora-
¢oes com sentidos opostos, baseada no conhecimento de mundo do
sujeito-escrevente.

As duas ocorréncias do M] do que foram encontradas em textos
diferentes, mas que possuiam a mesma proposta de produc¢io, como
exemplifica (8):

8) “A femia é maior doque o macho” (A fémea é maior do que o

macho) [18/01]

Em (8), o M] do que compara a anta fémea com a anta macho,
partindo do ponto de que sdo iguais (porque sdo “antes”), mas estdo
em contraste devido pelo fato de a fémea ser maior que o macho. A
comparagdo que ocorre, nesse caso, é a de desigualdade, na qual a
superioridade da fémea é marcada em relacdo ao macho, em termos
de seu tamanho. Trata-se de uma ocorréncia hipotatica porque ha
um grau de interdependéncia entre P e Q, que pode ser constatado
formalmente a partir da porgio linguistica que fica eliptica em Q (a
qualidade/o tamanho comparado).

No mesmo texto, o escrevente faz outra comparagdo ndo correla-
tiva, com que nem:

9) “ofilhotes e quinem a mae” [18/01]

O M] que nem compara os filhotes com a mae, e o verbo,
que constitui o elemento comparado, no segundo membro, fica
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eliptico. Trata-se de uma ocorréncia hipotética porque hd um grau
de interdependéncia entre P e QQ, que pode ser constatado for-
malmente a partir dessa porgéo linguistica que fica eliptica em Q
(verbo “ser”).

A comparagao nio correlativa, na hipotaxe, ocorre também com
o juntor como:

10) “ele ndo escole o jogador certo como um que possa substituir o
Ronaldo” [07/02]

Tal comparagdo se aproxima das oragdes contrastivas, porque
dois membros sdo comparados, o “jogador certo” com os jogadores
que o técnico escolhe, sendo que o primeiro é nomeado como “joga-
dor”, mas, no contexto, deve ser entendido como os jogadores que
o técnico escala, sendo que nenhum desses jogadores é o jogador
certo para substituir o Ronaldo, e o segundo membro, usado como
parametro, € o jogador “Ronaldo”, com o qual todos os outros sdo
comparados. O caso indica desigualdade por meio de inferioridade,
pelo fato de os jogadores serem considerados “errados”.

Além desses types, foram encontradas oragdes em que o contexto
da frase suscita a comparagdo, como em (11). Esse tipo de ocorréncia
¢ atribuido a natureza da TD, que pode favorecer a construcio do
sentido de comparagdo, conforme serd discutido no Capitulo 6:

11) “Nosa vové que olhos grande vocé ten” [11/02]

A ocorréncia foi considerada como comparagdo, pois, para a
realizacdo da afirmacéo feita na frase, é necessario um segundo par
comparativo, que esta implicito no contexto. Em outras palavras,
no contexto da histéria da Chapeuzinho Vermelho, sabe-se que a
comparacdo € realizada porque se notam diferencas entre os olhos
grandes do lobo e os olhos da vové.

Nas 24 ocorréncias comparativas encontradas no corpus investi-
gado, o que mais se sobressaiu foi o type 3 (ndo correlativas), com 12
ocorréncias; seguido pelo type 1 (coordenadas aditivas), que ocorreu



46  LUCIA REGIANE LOPES-DAMASIO

6 vezes; o type 4 (contextos comparativos sem presenca de MJ) apare-
ceu 5 vezes; e, em 1 ocorréncia, foi constatado o type 2 (correlativa).
No que tange as relagdes taticas, houve uma frequéncia maior de
proposicdes paratéticas (11) em relacdo as hipotaticas (8).

O sentido de causa

Os M]Js causais foram analisados em textos produzidos por
sujeitos em aquisicdo da escrita, com o objetivo de descrever os con-
textos de jungio causal de acordo com padrdes taticos, semanticos e
pragmaticos.’

Sob essa perspectiva, parte-se do levantamento das ocorréncias
de M]s com sentido causal e segue-se com a descri¢do de seu funcio-
namento, conforme os critérios apresentados no Quadro 2.1. Os re-
sultados dessa primeira etapa subsidiam a proposta de interpretacdo
da causalidade no dmbito da aquisi¢do da escrita.

Quadro 2.1 — Critérios de analise da causalidade

Critérios de analise

Parataxe

Taticos -
Hipotaxe

Causa/efeito

Efeito/causa

Seménticos Fato/explicacdo

Assercdo/explicagio

Asser¢io/conclusdo

9 Foi investigada uma amostra longitudinal de cem textos, extraidos do banco de
dados do GPEL, produzidos por sujeitos de cada um dos quatro primeiros anos
do EF (25 de cada ano). Esses resultados foram apresentados originalmente em
Lopes-Damasio e Silva (2017).
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Critérios de analise

Conteudo
Dominios Epistémico
Pragmaticos Atos de fala
. ) Tema
Estatuto informacional
Rema

Em relagdo aos padrdes sintéticos, observa-se a interdependéncia
existente entre as por¢des componentes da oragdo complexa, na pers-
pectiva de Halliday (1985) e Raible (2001), em termos de parataxe e
hipotaxe. De modo geral, na parataxe, estdo previstas a ordenagio
fixa de oracdes de estatuto igual, numa relacio temporal iconica, em
que é mantida a sequéncia dos fatos no mundo. Na hipotaxe, por sua
vez, estd prevista a mobilidade das ora¢des, com a anteposi¢do ou
posposicdo das causais. A andlise revelou a predominancia dos usos
parataticos nos quatro anos investigados (Grafico 2.4).

Grafico 2.4 — Frequéncia dos M]Js causais e interdependéncia sintéd-
tica, do 1°ao 4°ano do EF
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B Hipotaxe Parataxe

Na arquitetura paratética, os MJs que se destacam, no corpus
investigado, sdo e, justaposicdo e porque, respectivamente ilustrados

de(1)a(3):
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1) SENTIUM ESPIRRO | EATIM E A CASA DERRUBO E
O PORCO LA NO CHAO MORTO DA SILVA. [06/06]

2) A | ANTA NAO ENXERGA DIREITO @ ELA FICA
TROMBANDO NAS | ARVORES. [07/18]

3) RENATA EU GOSTARIA QUE VOSE PUSE O SEU FI-
LHO | NESA ESCOLA POR O DUDU PORQUE ESA
ESCOLA | PORQUE AQUI TAMEM COMTA ESTO-
RILHA [04/31]

Em (1) e (2), a sequencialidade temporal implica uma relagdo
causal entre os eventos, conforme uma ordem icénica dos fatos:
espirrar é a causa de ter derrubado a casa (efeito) e a casa ter caido é
a causa de o porco estar morto da silva (efeito); a anta ndo enxergar
direito (causa) de trombar nas drvores (efeito). No mundo “imagind-
rio”’, um espirro pode causar a queda de uma casa, assim como, no
mundo real ou imaginario, uma casa desmoronar em cima de alguém
pode leva-lo a morte; da mesma forma, € possivel recorrer aos esque-
mas de mundo para o entendimento de que quem ndo enxerga direito
esbarra em objetos. Em (3), a oragio iniciada por porque traz uma
justificativa/explicagdo para o pedido do escrevente, expresso no
primeiro segmento. Da mesma forma que nos exemplos anteriores,
a ordem das oragdes € fixa, obedecendo a sequencialidade dos fatos:
a explicacdo vem depois de uma afirmacio.

Nesses contextos, o uso frequente de (1) justaposicdo e e; e (i1)
recursividade, conforme movimento de projecido e retroagdo, es-
quematizado em (1), demonstra a complexidade das construgdes
parataticas (cf. Longhin-Thomazi, 2011):

Esquema 2.1 — Recursividade na construgio causal paratatica

] CAUSA EFEITO \
] CAUSA EFEITO |
’ senti um espirro e atim e a casa derrubo ‘

‘ chdo morto da silva. e o porco ld no ‘
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As construcdes hipotéticas sdo realizadas, no corpus investigado,
com os juntores porque, como, quando, por e por causa de, em contextos
cuja taxe marca estatutos diferentes nos elementos envolvidos — quan-
do uma oracdo é modificadora e a outra modificada, numa ordenacéo
livre, com exce¢io da causal com como (cf. (4)), que tem a caracteris-
tica propria de se antepor a principal, o que, segundo Neves (2000),
estd associado ao fato de se assentar na informacdo compartilhada
entre ouvinte/leitor e falante/autor, a partir da qual se acrescenta a
informacdo nova.

4)  como chamo K... | que comessa com a letra K ndo tinha | quase
muita coisa [12/18]"°

Para a anélise dos padrdes seménticos — (1) causa/efeito, (i1) efei-
to/causa, (1i1) fato/explicagao, (1v) asser¢ao/explicagao e (v) asser¢do/
conclusdo —, estabeleceu-se um cruzamento dos trabalhos de Zago
(2014), Neves (2008, 2000) e Paiva (1993).

O padrio causa/efeito compreende construgdes que expressam
causa concreta/real e o seu efeito/consequéncia, com relagdo tem-
poral, no sentido de que a ordem das oracdes é iconica aos aconte-
cimentos no mundo (a causa precede o efeito), de acordo com seus
esquemas interpretativos.

O padrio (i1) efeito/causa diferencia-se do anterior pelo aspecto
da ordenacio das oracoes. Essa mudanca na ordem, segundo Neves
(2000), estd relacionada a organizagio particular que o sujeito-escre-
vente pode imprimir aos seus enunciados.

Os padrdes (ii1) fato/explicagdo, (iv) assercdo/explicacdo e (v)
asser¢do/ conclusdo ocorrem em construgdes causais abstratas, que
envolvem mais do que a sequencialidade temporal e os esquemas
de mundo. Neles, a causalidade depende também de aspectos

10 Os resultados da analise prosodica dos contextos causais ndo apresentaram di-
ferenca em relagio ao que ja é conhecido na literatura: as unidades entoacionais
refletem a organizagio sintatica das construgdes, i.e., as causais, em construgoes
paratéticas, apresentam contornos entoacionais distintos, enquanto as hipotati-
cas apresentam uma unidade entoacional.
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pragmaticos que se relacionam a avaliacio do escrevente a respei-
to do mundo. Em (ii1), o segmento causal, com uma explicagio, é
precedido por um fato concreto, que se diferencia de uma assergio
por ser contado em terceira pessoa (um narrador que nio participa
da acdo relatada). As marcas de subjetividade, nesse padrio, en-
contram-se no segundo segmento, enquanto, nos padrdes (iv) e (v),
podem estar nos dois segmentos envolvidos, s6 na asser¢ao ou sé na
oragio explicativa/conclusiva.

Esses padrdes semanticos foram observados, nos dados, confor-
me o Gréfico 2.5.

Grafico 2.5 — Frequéncia dos padrdes semanticos causais, do 1° ao
4°ano do EF
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Fato/explicacido ‘
Assercdo/conclusdo
Assercdo/explicacdo

Efeito/causa

Causa/efeito
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B Hipotaxe Parataxe

Os sujeitos-escreventes do 1° ano realizam a causalidade, prio-
ritariamente, por meio dos padroes: causa/efeito (24/35,82%),
asser¢ao/explicacao (21/31,34%) e assergao/conclusdo (18/26,86%).
O padrio causa/efeito foi preferencialmente realizado de forma
paratética, com e (5) e justaposi¢io. Em estruturas hipotaticas, as
construcdes foram codificadas com o juntor quando (6) e geriindio:

5) SIDEIXAR | AGUA PARADA VOCE PODE PEGAR
DUENCA E MORRE [08/13]

6) E Lembro | ¢ das cordas vocais e do puméo | que enche o
motorsinho e que as | cordas vocais e quando a gente grita | as

cordas vocais sebatem fortes [13/20]

Em (5), na oragdo iniciada por e, apresenta-se a consequéncia/
efeito de se pegar uma doenga, a dengue, cujo efeito (morrer) é possivel
no mundo. Em (6), gritar codifica a causa para o efeito cordas vocais
baterem forte, em construcgio causal com relacdo temporal entre os
fatos; o juntor quando estabelece uma sequencialidade temporal
entre os segmentos. Nesse contexto, com base nas rela¢des de tempo
e causa, também ¢é possivel inferir o sentido condicional (porque/se a
gente grita, as cordas vocais se batem forte).

Nos textos do 2° ano, a causalidade ocorre por meio dos padroes:
causa/efeito (23/41,81%), assercao/explicagao (20/36,36%) e asser-
¢ao/conclusdo (12/21,81%). A maior parte das construcdes de causa/



52  LUCIA REGIANE LOPES-DAMASIO

efeito é realizada nos moldes j4 exemplificados. O padrio assercdo/
explicagdo ocorre com maior frequéncia na parataxe, codificado por
porque, justaposi¢do, e e que, com ordem fixa das oragdes, obedecendo
a iconicidade, em que a justificativa/explicacdo é posterior ao fato
assertado. Na hipotaxe, as ocorréncias de assercdao/explicagdo tam-
bém sio realizadas com o juntor porque.

7)  E... vocé poderia vir com a C... a | escola ensinar como que se
faz uma repostagem | porque a C... disse para classe inteira
que vocé | e reporter [14/02]

8) ela tinha sido roubada e eu achei | a porta da gaiola aberta e
Pegada. [09/08]

Em (7), na oracdo introduzida por porque — a C... disse para a
classe inteira que vocé é repdrter —, o escrevente explica o pedido ex-
presso no primeiro segmento (E... vocé poderia vir com a C... a escola
ensinar como se faz uma reportagem?). Em (8), ap6s afirmar que sua
maritaca havia sido roubada, explica essa afirmagio com duas evi-
déncias — achet a porta da gaiola aberta e (achei) pegada, dentro de
um esquema de recursividade, caracteristico das constru¢des paraté-
ticas nos textos infantis.

Os sujeitos-escreventes do 3° ano realizam a relagio de causa
por meio dos cinco padrdes: causa/efeito (21/35,59%), efeito/causa
(13/22,03%), assercao/explicagao (23/22,03%), asser¢ao/conclusdo
(08/13,55%) e fato/explicagao (04/6,77%). O padrio assercao/
conclusdo sé ocorreu com o juntor por isso e @. Em (9), ap6s elencar
informacdes sobre os cegos, é acrescentada a conclusio devemos ter
respeito pelos cegos, a partir de todo o contetdo do texto:

9) Cegos | Sdo pessoas com doenga visual | que tem direitos iguais
ao de pessoas normais como: | Ir a escola, voltar a Trabalhar |
Todos nos sabemos que o cego | tem qualquer coisa por isso |
quando ele precisar de ajudar e | todo cego tem um cachorro de
qual- | quer raga desde que seja trei- | nado e nio seja vira-lata,

por isso | que devemos ter respeito pelos cegos [40/10]
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O padrio efeito/causa (13/22,03%) é codificado apenas em hipo-
taticas com porque, por causa de e por. Em (10), o escrevente marca a
causalidade com a perifrase preposicional:

10) Eundo sei por que tem tantos | signo por que tem Esse negosio
por causa | do dia que nos nacemos [31/26]

Nas causais do quarto ano, sdo frequentes os padrdes asser¢do/
explicagao (19/36,53%), asser¢ao/ conclusao (13/25%) e causa/efeito
(11/21,15%). Menos recorrentes sio efeito/causa (06/11,53%) e fa-
to/explicacdo (03/5,76%). Este Gltimo se concretiza por parataticas
com porque, que e pois. Em (11), a oracdo iniciada por que explica o
fato de a personagem ter encontrado um garfo e uma faca formando
uma cruz dentro da boneca:

11) a Cristiane pegou | o boneco e rasgou o pescogo | do boneco
e ela viu um garfo | e uma faca em forma de uma | cruz que

fizeram uma macumba [50/03]

Para a depreensio dos critérios pragmaticos, adotam-se, con-
forme Sweetser (1991), trés dominios possiveis para as constru¢des
causais: (i) o dominio do contetido, que engloba as construcoes que
expressam causalidade entre dois fatos reais/concretos no mundo,
voltado para as experiéncias socio-fisicas do escrevente, conside-
radas, portanto, mais referenciais; (ii) o dominio epistémico, que
engloba a relacdo causal dependente das impressdes particulares de
cada escrevente a respeito daquilo que conhece do mundo, abarcan-
do construcdes que apresentam relacdes mais abstratas, associadas a
explicagdes/conclusdes; (ii1) o dominio dos atos de fala, que engloba
a jungio associada a explicacio causal de um ato de fala em relagio
a outro. Ainda de acordo com Sweetser, pode haver uma passagem
unidirecional entre os dominios, em que os mais abstratos derivam
dos mais concretos. Dessa forma, o dominio epistémico e o dos atos
de fala seriam posteriores ao de conteudo.
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Gréfico 2.6 — Frequéncia dos dominios pragmaticos, do 1°ao 4° ano

do EF
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B Hipotaxe Parataxe

Os resultados demostram que, nos trés primeiros anos, a cau-
salidade é mais frequente no dominio do contetudo (44/ 65,67% — 1°
ano; 33/60% — 2° ano; € 47/79,66% — 3° ano), seguido pelo epistémico
(20/29,85% — 1° ano; 17/30,9% — 2° ano; e 47/79,66% — 3° ano) e,
por ultimo, pelo dos atos de fala (03/4,47% — 1° ano; 05/9,09% — 2°
ano). Nao foram constatadas ocorréncias no dominio dos atos
de fala nos textos do 3° e do 4° ano. Naqueles referentes a 2004,
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embora a frequéncia das causais seja maior no dominio epistémico
(27/51,92%), a diferenca é pequena se comparada a das construgdes
de contetdo (25/48,07%).

Os dados do primeiro ano mostram que as causais parataticas,
no dominio do conteudo, estio frequentemente relacionadas com os
padrdes causa/efeito (15/22,38%), exemplificado em (12), e asser-
¢do/conclusio (11/16,41%), em (13):

12) SIDEIXAR | AGUA PARADA VOCE PODE PEGAR
DUENCA E MORRE [08/13]

13) [...] ESTAVA PESSIZANDO | DE UMA XICARA DE
ACUCAR E FUI PEDIR PARA O MEU VIZINHO |
ACUCAR PA MEU VIZINHO PORCO | O PORCO ME
DISSE VAI EMBORA LOBO E SENTI UM ESPIRRO | E
ATIM E A CASA DERRUBO E O PORCO LA NO CHAO
MORTO DASILVA | EU FUINA CASA DO IRMAO DO
PORCO ERA UM POUCO MAS ESPERTO | FEZ UMA
CASA DE LENHA E PEDI ACUCAR PARA ELE ELE |
DISSE NAO E ESPIRREI ATIN E A CASA DESMURO-
NOU E O PORCO MOR | REU. EU REPETI O RATO
EU FUI NO UTRO PORCO EU ESPIRRANDO ELE
FALAVA | E FIQUEI BRAVO E A POLICIA ME PREN-
DEO ME DA UMA XICARA DE ACUCAR FIM [06/06]

Em (12), na oragio iniciada por e, apresenta-se a consequéncia/
efeito de alguém pegar uma doenca, a dengue, codificando uma causa
real/concreta. Em (13), a conclusdo, a policia me prendeu, na oragdo
iniciada por e, estd fundamentada em todo o contexto anterior,
que expde um fato real/concreto e ndo suposicdes ou avaliagdes do
escrevente e, por isso, pertence ao dominio do contetudo. Trata-se,
portanto, de um uso que mostra uma relacio do sujeito com a lin-
guagem, distanciando-se da correla¢io mais esperada entre o domi-
nio epistémico e o padrio asser¢do/conclusio.

Nos dados do segundo ano, o segundo dominio mais frequente
¢ o epistémico (15/27,27%), com os padrdes asserc¢do/explicacdo



56  LUCIA REGIANE LOPES-DAMASIO

(05/9,09%) e assercdo/conclusdo (10/18,18%). Em (14), aconse-
lha-se a continuar a jogar, pois avalia/julga que é muito divertida [a
brincadeira]. Em (15), acredita-se que ele gostar de jornal é motivo
para concluir que a convidada deva ir até a escola:

14) quando |todos falarem pode continuar @) é muito divertido |
brincar disso [12/12]
15) E...S...euconvido | vocé para vir até a nossa escola | para falar

sobre o seu trabalho | porque eu gosto de jornau porisso | vem

[14/05]

Em (16), temos uma ocorréncia do padrio causa/efeito, codifica-
da hipotaticamente no dominio epistémico:

16) Um dia vi um negécio que | eu fiquei muito chateado, eu vi
que | os casambeiros jogavam lixo 14 num | terreno e eu vi que
o cagambeiro | éra o mesmo da minha rua como | eu gostava

dele, eu néo falei nada [09/16]

Nesse contexto, o sujeito-escrevente conta que viu o lixeiro da
sua rua jogando lixo em um terreno. Na construcio causal, o fato de
o sujeito-escrevente gostar do lixeiro é a causa de ele nao falar nada
(denunciar o lixeiro por estar jogando lixo em local inapropriado).
Aqui a relaco causa-efeito € “construida” por esse sujeito de acordo
com as suas experiéncias e avaliacio de mundo, de forma prag-
matica, ndo estando logicamente implicita nos eventos narrados.
Trata-se, novamente, de um uso singular que acusa uma relacio do
sujeito com a linguagem fora do que é esperado em termos do que é
mais frequente (a correlacio entre o dominio do contetdo e o padrio
causa-efeito).

O dominio epistémico abrange, nos dados do terceiro ano, na
parataxe, os padrdes assercdo/explicagdo (04/6,77%) e asser¢io/
concluséo (05/8,47%), conforme (17); e, na hipotaxe, efeito/causa
(02/3,38%) e assercao/explicacdo (01/1,69%), conforme (18):
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17) A deficiéncia fisica é uma coisa | Muito triste, @ néo sentimos
bragos e | pernas s6 a cabegas [39/23]
18) Seeu fosse paraplegico, eu andaria | de cadera-de-rodas, eu iria

poder | ira “escola” porque eu gosto de | apremder a escrever
ea comtar. [40/16]

Em (17), uma avaliagio sobre a deficiéncia fisica, no primeiro
segmento, subsidia, no segundo, a explicacio do motivo que leva a
afirmacdo de que é uma coisa muito triste. Em (18), a explicagdo é
acrescentada de acordo com uma avaliagdo. O uso do verbo gostar é
um indicio da subjetividade presente nesse caso.

Diante dessa descrigdo, a possibilidade de relacionar majoritaria-
mente os dominios pragmaticos e os padrdes semanticos, mostran-
do, por exemplo, que o padrio causa/efeito é formado por processos
juntivos que codificam uma causa mais concreta/real, no dominio
do contetdo, enquanto o dominio epistémico, por estar ligado a
avaliagio/julgamento do sujeito-escrevente, é relacionado com os
padrdes mais abstratos (asser¢do/explicacdo, asser¢do/conclusido
e fato/explicac¢do) e ndo exclui as ocorréncias de causais que se
distanciam dessas relagdes e que, por isso, marcam o resultado do
contato do sujeito com a linguagem, na aquisi¢do do modo escrito
de enunciar.

Sob essa perspectiva estdo os casos em que os padrdes mais abs-
tratos sdo interpretados no dominio do contetido, pois a explicacdo/
conclusdo baseia-se em fatos concretos e ndo em suposicdes dos
sujeitos-escreventes, conforme (13), bem como aqueles em que os
padrdes causa/efeito ou efeito/causa — que normalmente codificam
uma relacdo causal l6gica — manifestam-se em contextos em que a
“légica” é estabelecida pelo sujeito-escrevente, marcando, assim,
uma forma mais pragmatica de codifica¢io da relagdo, conforme (16).

Por fim, em ntimero reduzido, o dominio dos atos de fala se
relaciona, nos dados do 1° ano, apenas com o padrio asser¢io/ex-
plicagdo (03/4,54%), conforme (19), em que o primeiro membro da
construcio, coloque seu filho aqui, é um ato de fala cuja realizacio é
justificada por uma avaliagido/julgamento, essa escola ¢ boa:
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19) COLOQUEOSEU | FILHO AQUINESSA ESCOLA POR
FAVOR | PORQUE ESA ESCOLA E BOUA [04/12]

A analise da distribui¢ido informacional, fundamentada no en-
tendimento de que a informacdo nova (rema) compreende aquela
nio mencionada anteriormente, e que a velha (tema) compreende
a ja compartilhada, segue os pressupostos de Paiva (1993) e Neves
(2000) de que as causais que compreendem explicagdes ou conclu-
sdes geralmente sdo remadticas e pospostas,!! enquanto as causais
referenciais sdo tematicas e antepostas, seguindo o principio de ico-
nicidade e distribui¢do de informacéo.

A maior recorréncia constatada nos dados é de construc¢des cau-
sais rematicas (50/74,62% — 1° ano; 42/76,36% — 2° ano; 48/81,35%
—3°%ano; e 46/88,46% — 4° ano) — ver o Grafico 2.7.

Grafico 2.7 — Distribuicdo do estatuto informacional, do 1° a0 4° ano

do EF
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11 Segundo Paiva (1993), as causais pospostas precedidas por uma pausa—Y pausa
porque X — ocorrem em situagdes em que o locutor antecipa uma informacéo
que lhe poderia ser solicitada.
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Para expor as correlacoes entre os resultados da descri¢do da cau-
salidade e os aspectos da aquisigdo da escrita, parte-se da frequéncia
token dos M]s causais (igual a 233 ocorréncias), distribuida, no Gré-
fico 2.8, de acordo com cada periodo investigado.

Grafico 2.8 — Frequéncia de token—M]s causais, do 1° a0 4° ano do EF
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A analise comparativa explicita os MJs mais frequentes: o po-
lissémico e (75/32,18%) e a justaposicdo (45/19,31%). Os juntores
mais prototipicos porque (56/24,03%) e por isso (19/8,15%) também
sdo frequentes, em todos os anos. Os temporais e dai (01/0,42%),
at (01/0,42%), entdao (06/2,57%) e quando (09/3,86%) ilustram a
tendéncia tempo > causa (que serd detalhadamente apresentada no
Capitulo 4).

Os resultados corroboram uma oscilagdo na variabilidade e fre-
quéncia dos MJs observados ao longo do tempo. Os anos de 2001 e
2004 foram os que apresentaram maior variabilidade de mecanis-
mos, mas, no primeiro ano, houve mais ocorréncias (67/28,75%)
do que nos demais — 2002 (55/23,60%), 2003 (59/25,32%) e 2004
(52/22,31%). Em 2002, ha uma queda tanto na variabilidade quanto
na frequéncia dos MJs. Nesse sentido, os dados corroboram o nio
tratamento da aquisi¢do da escrita como universal a todos os sujei-
tos, com etapas cognitivas predeterminadas rumo a escrita conven-
cional, conforme algumas correntes tedricas, segundo as quais'? era
de se esperar que os escreventes fossem gradativamente inserindo,

12 Como Ferreiro e Teberosky (1985), fundamentadas na teoria de desenvolvi-
mento piagetiana.
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em seus textos, os M]s causals, e que, consequentemente, houvesse
um Uso menor Nos primeiros anos € maior nos Ultimos.

Essa oscilagdo é fruto de diferentes possibilidades de jun¢io das
porcdes textuais — permitidas pelo sistema da lingua —, a partir da
complexa relagdo sujeito/linguagem. Por exemplo, o uso de M]Js
temporais — quando, entdo, e dai — estabelecendo uma causa é pos-
sivel porque sistematicamente o tempo alimenta a causalidade, em
termos de parentesco semantico. Assim, o sistema, que € aprendido
pela crianga muito antes das normas'® da lingua, permite o uso desses
mecanismos nos dois tipos de relagdo.

Outro fato que merece destaque é o uso da justaposi¢do
(45/19,31%). Os dois primeiros anos manifestaram a maior frequén-
cia de juncédo causal sem a presenca de um juntor (2001 — 14/6%;
2002 —15/6,4%), enquanto 2003 e 2004 apresentaram a mesma fre-
quéncia (08/3,43%). A frequéncia maior de uso da justaposi¢do, no
inicio da inser¢do das criancas na aquisicao da escrita, esta relaciona-
da as tradigdes orais a que o escrevente esta mais habituado. A justa-
posicdo, enquanto recurso comum na oralidade informal, ajusta-se a
um gesto que aponta, na fala, a presenca do interlocutor e, na escrita,
arepresentacio desse interlocutor, permitindo o preenchimento dos
vazios de sentido deixados por aquele que fala/escreve, no sentido
de que o didlogo (transposto para a escrita) possibilitaria o “esclare-
cimento das possiveis dividas”. Assim, o sujeito recorre, ao estar se
inserindo no novo — nesse caso, na escrita convencional —, as praticas
discursivas pelas quais j4 circula.'

13 Conforme Coseriu (1979, p.120-121), “[...] o sistema abrange as ‘possibili-
dades’, as diretrizes e os limites funcionais da realizagdo. [...] Aprende-se o
sistema muito antes do que a norma: muito antes de conhecer as realiza¢des
tradicionais para cada caso particular, conhece-se o sistema de ‘possibilidades’,
donde as frequentes ‘criagdes sistematicas’, contrarias & norma (como fazi e
trazi, por fiz e trouxe)”.

14 Conforme o entendimento de escrita adotado neste livro, esses casos ndo sdo
tratados como interferéncia da oralidade na escrita, mas como uma escrita que
¢ heterogénea, levando em conta, portanto, as representacdes que o sujeito-es-
crevente constréi sobre a (sua) escrita, sobre o interlocutor e sobre si mesmo

(CORREA, 2004).
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Ainda em relacdo a estrutura sintédtica, nos quatros anos, preva-
lecem as construgdes paratdticas (196/84,12%), quando comparadas
as hipotaticas (37/15,87%), conforme do Grafico 2.9.

Gréfico 2.9 — Graus de interdependéncia sintatica, do 1° ao 4° ano

do EF
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Esses dados mostram que, juntos, os dois tltimos anos revelam
uma frequéncia maior das hipotdticas, mas, ainda assim, ela nio
se distancia significativamente da dos anos anteriores. A estrutura
paratdtica, por sua vez, mantém-se em predominancia em todos os
anos. Apesar de remeter as hipoteses filogenética e ontogenética,
que defendem uma passagem progressiva no processo de mudan-
¢a e aquisi¢do, que parte das parataticas em diregio as hipotaticas
(Longhin-Thomazi, 2011), esses resultados mostram que essa “evo-
lugdo linguistica” nio é categérica, uma vez que ha ocorréncias de
ambos os tipos de configuracdes taticas em todos os anos analisados,
inclusive no inicial; mostram, pois, muito mais uma movimentacio
tatica que se ajusta aos varios e distintos projetos de dizer, materia-
lizados linguisticamente nos textos, do que uma linha evolutiva.
Soma-se a esse dado, conforme argumentado até aqui, a aceitacdo
de que a parataxe ndo deve ser vista como uma construcdo simples.
Embora diferente da hipotaxe, a dicotomia “simples vs. complexo”
ndo se sustenta, pelos motivos ja ilustrados.

No que diz respeito aos aspectos semanticos, o Gréfico 2.10
mostra que os padrdes efeito/causa (23/9,87%) e fato/explicagio
(07/0,3%) nao foram codificados em todos os anos, enquanto causa/
efeito (79/33,9%), assercdo/explicagdo (72/30,90%) e assercdo/
concluséo (52/22,31%) foram os mais utilizados. Nesse sentido, os
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resultados corroboram o posicionamento teérico de que é preciso
considerar a relagido causal para além de uma relacdo logica e lin-
guistica entre uma causa e um efeito. Os dados demonstram que ha
diversas formas de estabelecer essa relacdo e que os sujeitos-criangas,
em aquisi¢do da escrita, utilizam a causalidade na construgio de seus
textos, tomando como base o contar de fatos ou o argumentar, asso-
ciadamente ao predominio da parataxe.

Grafico 2.10 — Os padrdes semanticos causais, do 1°ao 4° ano do EF
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Esses resultados também sustentam a hipotese filogenética e
ontogenética de que as relagdes seménticas mais abstratas, cogniti-
vamente mais complexas, derivam das mais concretas, menos com-
plexas. Tal caminho ¢ indiciado pelo uso de fato/explicagido apenas
nos anos finais, 2003 (4/1,71%) e 2004 (3/1,28%); de causa/efeito,
que, embora seja o mais utilizado nos trés primeiros anos, experi-
menta uma reducdo de frequéncia a cada ano — 2001 (24/10,30%),
2002 (23/9,87%), 2003 (21/9,01%) e 2004 (11/4,72%); e de efeito/
causa, que ocorreu em maior frequéncia nos anos finais. Esse padrio,
considerado menos concreto do que causa/efeito, porque nio segue
o principio da iconicidade, aparece, em 2001 (04/1,71%), em menor
frequéncia do que nos dois ultimos anos, 2003 (13/5,57%) e 2004
(6/2,5%), nao ocorrendo em 2002. Destaca-se também o padrio
asser¢io/explicacdo, que, em 2004 (19/8,15%), apresenta maior
frequéncia que nos demais anos, sustentando a mesma hipétese de
complexidade cognitiva associada & progressdo das séries escolares.

Apesar de o padrio asser¢io/explicagdo mostrar esse comporta-
mento no dltimo ano, em 2001 ¢ 2002 (20/8,58%), sua frequéncia foi
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amesma; jaem 2003, em que se esperava um nimero maior de ocor-
réncias, apresentou queda (13/5,57%). O padrio asser¢io/conclu-
sdo era esperado com maior frequéncia nos tltimos dois anos, porém
¢ em 2001 (19/8,15%) que ele é mais recorrente, com oscilacdo em
2002 (12/5,15%), 2003 (08/3,43%) e 2004 (13/5,57%). Consideran-
do essas especificidades, a hipdtese cognitiva ndo pode ser conside-
rada “suficiente” para explicar a manifestacdo dos padrdes causais,
0 que aponta outros fatores relacionados ao sentido de causalidade,
por exemplo, as TDs a que seus textos pertencem (Silva, 2016).

Em relagido aos aspectos pragméticos, os escreventes realizam
as construgdes causais no dominio do conteudo (150/64,37%) e
epistémico (75/32,18%). O dominio dos atos de fala foi constatado
apenas nos anos de 2001 (03/1,28%) e 2002 (05/2,14%), conforme o
Grafico 2.11.

Grafico 2.11 — Os dominios pragmaticos, do 1° ao 4° ano do EF
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Esse grafico mostra, em 2001, maior ocorréncia do dominio do
conteddo (44/18,88%), seguido pelo epistémico (20/8,58%) e, por
ultimo, dos atos de fala (03/1,28%). No ano de 2002, a sequencia-
lidade é a mesma (conteido — 33/14,16%, epistémico — 17/7,29%,
atos de fala— 05/2,14%). Em 2003, as construcdes causais que estdo
no dominio de conteudo (45/19,31%) sdo mais frequentes que as de
todos os anos e também as do epistémico (14/6%), desse ano, que
representa o menor indice em todo o periodo. Por fim, em 2004, o
dominio do conteido (25/10,72%) revela a menor e o epistémico
(27/11,58%) a maior frequéncia dos quatro anos.

Dessa forma, com excecido de 2003, os usos no dominio do con-
teido diminuem com o passar do tempo. A presenca de constru¢des
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de contetddo nos quatros anos, somada ao aumento das epistémicas
em 2004, também aponta a hipdtese ontogenética, em que, pri-
meiramente, se adquirem as construgdes do dominio do contetdo,
por serem mais acessiveis aos escreventes, e depois as do dominio
epistémico. No entanto, a manuten¢io das construgdes de contetido
ao longo dos anos sugere a complexidade semantico-cognitiva desse
dominio, nos textos iniciais, ou seja, 0 uso menos explicito/mais
opaco desses complexos na aquisi¢io da escrita.'®

O estatuto informacional das causais revela mais informa-
¢bes novas (rematicas) (185/79,39%) do que dadas (temadticas)
(48/20,60%), sendo a frequéncia de causais com informagio nova
regularmente mantida no decorrer dos anos. Segundo Bally (1965),
uma das formas de articular a combinac¢do de oracdes é por meio da
relacdo tema/proposito, em que o tema é caracterizado como o pon-
to de partida para o proposito que serd acrescentado, o qual portard a
informacio mais importante, geralmente nova, para o texto. Portan-
to, o movimento da escrita tende ao acréscimo de informacdes novas,
que tornam o texto mais dinimico comunicativamente.

Grafico 2.12 — Padrdes causais de acordo com o estatuto informacio-
nal, do 1°ao0 4° ano do EF
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15 Outra ressalva a tendéncia ontogenética é que (conforme os resultados) os usos,
no dominio dos atos de fala, foram constatados apenas nos dois primeiros anos,
diferentemente do esperado. Também aqui a tradi¢io textual desenvolvida pe-
los escreventes favorece esse tipo de ocorréncia, por serem tradi¢des injuntivas,
em que o escrevente emite uma ordem e explica essa ordem, logo em seguida,
no esquema causal.
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No Gréfico 2.12, segue a distribuicido informacional associada
aos padrdes causais.

Duas formas de organizar as informagdes foram mais frequente-
mente constatadas: (1) 1° e 2° segmentos rematicos; e (i) 1° segmento
tematico e 2° rematico. A forma (1) foi priorizada nos padrdes causa/
efeito, efeito/causa e assercio/explicacdo, enquanto a forma (i1) foi
priorizada nos padroes fato/explicacio e asser¢do/conclusio.

O padrio asser¢do/conclusio comporta-se de modo diferente
em relagio aos outros. Além de ser realizado prioritariamente pela
forma (i1), também apresenta a maior frequéncia de informacio te-
matica nos dois segmentos (08/34,43) (além de uma ocorréncia em
que o primeiro segmento é rematico e o segundo é tematico). Esses
resultados associam-se ao fato de que as conclusdes com informa-
¢Oes textualmente compartilhadas assumem papel importante na
construc¢io dos sentidos dos textos. Quando se parte de informacdes
dadas para inserir conclusdes novas, no entanto, faz com que o in-
terlocutor/leitor considere um conjunto informacional que serd o
suporte para essa informacio nova/conclusiva.

O sentido de condicdo

Os M]Js condicionais foram analisados em textos produzidos por
sujeitos, em aquisi¢io da escrita, novamente a luz de padrdes téticos,
semanticos e pragmaticos.'¢

Nos dados do EF1, foram encontradas 31 construcdes condi-
cionais, sendo 3 ocorréncias parataticas (9,67%) e 28 hipotaticas
(90,33%). Nos textos do EF2, foram encontradas 29 ocorréncias,
cinco parataticas (17,24%) e 24 hipotaticas (82,76%).

As construgdes caracterizadas como parataticas, no EF1, sdo ora-
¢oes conhecidas, na literatura linguistica, como desgarradas. Decat

16 Foi analisada uma amostra de cem textos do banco de dados do GPEL, pro-
duzidos por sujeitos do primeiro e do segundo ano do EF (EF1 e EF2), sendo
cinquenta textos de cada ano.
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(2004) usa esse termo para tratar especificamente das apositivas e
de outras construgdes aparentadas, e Neves (20060), sem empregar
essa denominacdo, refere-se exatamente a construcdes como as que
serdo focalizadas aqui, embora em textos de natureza distinta, ndo
relacionados a escrita infantil. A principal caracteristica desse tipo de
construc¢do € a auséncia do par oracdo principal-oragio condicional
(nesta ou em outra ordenacio), apresentando apenas a condicional.
Assim, do leitor, é exigido conhecimento de mundo e de conteudo
pragmatico (de uso) para a compreensio das informagdes do texto.

Apesar de esse ser o traco aparentemente de maior relevo, nessas
construgdes, de acordo com Neves (2006), essas oragdes ndo podem
ser caracterizadas por simplesmente nio apresentarem a oragio nu-
clear (principal), pois ndo se deve ter como regra que as construcoes
de natureza adverbial somente podem ocorrer se estiverem dentro da
oragdo principal, dado o seu papel tatico-semantico de adjunto. Nes-
ses casos, portanto, a desgarrada revela uma maior autonomia do que
a observada em construcdes paratéticas com acepgio de contraste. A
partir dessa afirmacéo, considera-se coerente que as condicionais
desgarradas figurem no rol das construcoes paratéticas, embora ndo
possam ser caracterizadas como prototipicamente parataticas, devi-
do a gradualidade dos tracos de encaixamento e dependéncia. Em
outras palavras, embora ndo haja qualquer encaixe na estrutura de
outra oracdo, é possivel considerar alguma dependéncia semantica
ao contexto, em nivel, portanto, pragmatico. Nio se pode deixar, no
entanto, de considerar que essa dependéncia se configura de forma
distinta aquela observada nas hipotaticas condicionais prototipicas,
em que o par condicionante-condicionada estd completo.!”

Em (1) e (2), destacam-se ocorréncias dessa constru¢do nos tex-
tosdo EF1:

17 Neves (2006) exemplificou, com dados de seu corpus, esse tipo de construgao,
com oragdes como a seguinte: “Se eu pudesse, murmurei para a presenga
invisivel que passara a me acompanhar naquele dia: se eu pudesse — mas eu
nada posso, e me recolho agora a este prato de sopa. (HAR)” (Neves, 2006,
p.236-238).
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1) “RENATA EU GOSTARIA QUE VOSEPUSE O SEU
FILHO NESA ESCOLA POR O DUDU PORQUEESA
ESCOLA PORQUE AQUI TAMEM COMTA ESTORI-
LHA EAQUI COMTEMVAITE JOGOM.ICIVOSE POR
UDUDU AQUIL.” [04/01]

2)  “[...] Se vocés conhecem alguém com problema de voz? O meu
tio chama Toinho e fala gago.” [12/01]

Em (1), considerando o contexto, na carta, é possivel compreen-
der a que o uso dessa construgio se refere. Ja em (2), a pergunta feita
pelo pesquisador, na proposta de producio textual, é retomada por
meio da condicional desgarrada.

Nos textos de EF2, as ocorréncias de parataticas correspondem a
trés oracoes desgarradas, conforme (3):

3) “[...] se vocé estiver falando a verdade que vai abachar os peda-

gios porque nenhum caminhoneiro aguenta mais.” [11/02]

Em (3), se inicia a construgio sem a oragdo principal. A partir
do contexto, constata-se a presenca da oracdo completiva “que vai
acabar os pedigios”, apds o nome “verdade”, funcionando como
uma explicita¢do do que é considerado “falar a verdade”, e de uma
causal “porque nenhum caminhoneiro aguenta mais”, mas nio hd a
oragdo principal a que a condicional “deveria estar ‘presa’”’. Sendo
assim, interpreta-se que essa oragdo seja equivalente a algo do tipo
“eu vou votar em vocé, se vocé estiver falando a verdade”, inferida a
partir do contexto, ou “se vocé estiver falando a verdade, vai acabar
os peddgios”, em que se opera uma mudanga na construgéo, de fato,
realizada por esse sujeito-escrevente. De qualquer forma, a condi-
cional aparece, no contexto, ndo encaixada em uma oragio principal
ou nuclear, mas associada a uma leitura que deve ser “‘completada”
pelo outro, a partir de seu contexto de uso.

Por sua vez, das 28 ocorréncias de hipotaticas, no EF1, ape-
nas 5 (17,85%) apresentam acepcdo de condi¢do pura com o M]



68  LUCIA REGIANE LOPES-DAMASIO

prototipico se. Das 24 hipotaticas, no EF2, foram constatadas 15
(62,5%) com o M] se.'®

As construgdes condicionais foram analisadas a partir de dois
critérios: (i) de natureza classificatéria, com a distingdo das cons-
trugdes em trés types — factuais, contrafactuais ou eventuais (Neves,
1999); e (i1) de natureza semantico-pragmatica, com a distingdo dos
dominios em outros trés types — contetido, epistémico e conversacional
(Sweetser, 1991).

Segundo Neves (1999), na construc¢io factual, verifica-se que,
enquanto o M] se (ou outros mecanismos equivalentes) encabeca
uma proposi¢io de factualidade verificada, o outro segmento, que
contrabalancga a construcio, traz outra proposi¢cio que também é
factual. A relacdo é muito proxima a de causa e efeito, isto €, a propo-
si¢do tem um efeito imediato, funcionando como consequéncia. Nas
contrafactuais, por sua vez, enuncia-se uma falsidade segura, ou seja,
os enunciados sdo impossiveis de acontecer, e ocorre, portanto, uma
inversio da polaridade das ora¢bes nuclear e modificadora. As even-
tuats, por fim, revelam que, se a condi¢do enunciada for preenchida,
possivelmente o que se enuncia a seguir serd verdadeiro, ou seja, o
conteudo da proposi¢io repousa na eventualidade.

Entre as ocorréncias de EF1 e EF2, nao foram encontradas ora-
¢oes contrafactuais, o que confirma a tendéncia de que essas constru-
¢oes ndo sdo frequentes, como as dos outros dois dominios. Neves
(1999) ja havia atentado para esse fato. Em EF1, a frequéncia de
oracdes factuais foi de 21 ocorréncias (67,74%), ja as eventuais soma-
ram 10 (32,26%); e, em EF2, foram encontradas 9 factuais (31,04%)
e 20 eventuais (68,96%). Os exemplos, em (4) e (5), foram extraidos,
respectivamente, do EF1 e EF2:

4)  “[...] cuando a pesoua coloca uma coisa dentro do ouvido doi

muto [...]" [02/01]

18 A anélise do restante das ocorréncias, em EF1 e EF2, serd apresentada no capi-
tulo 4, “Jun¢io e movimentagio dos sentidos”.
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5) “[...] quando o moleque do meio gritar estora boiada os mole-

ques terdo que sair [...]” [13/02]

A ocorréncia em (4) exemplifica o funcionamento da factualida-
de, em que o sujeito apresenta, na ora¢do iniciada por quando, um
fato verificado “quando a pessoa coloca uma coisa dentro do ouvi-
do”, e outro fato, na ora¢do que contrabalanca a construgio, “déi
muito”, que, em vista do primeiro, também se diz verdadeiro. Em
(5), exemplificam-se as ocorréncias encontradas especialmente nos
textos produzidos a partir da proposta ‘“Brincadeira preferida”. Isso
se justifica porque, ao realizar essa proposta, os sujeitos-escreventes
apresentaram as ‘‘regras’, no caso, do jogo. Assim, com certa re-
corréncia, a leitura dessas regras habilita a interpretagio de uma
asser¢do/injuncdo fundamentada em eventos reais que regulam a
brincadeira apresentada. Na ocorréncia em (5), quando apresenta
uma acep¢do mais concreta de tempo contingente, que permite in-
feréncia de condigdo. A partir desse entendimento, compreende-se
que existe um momento, no jogo, em que uma crianca gritara “‘estora
boiada” e, sempre que/se isso acontecer, as outras, consequentemen-
te, terdo que sair correndo.

Nos dados de EF1, foram encontradas 10 (32,26%) ocorrén-
cias de eventuais e, nos de EF2, 20 (68,96%), conforme (6) e (7),
respectivamente:

6) “[...] sideixar agua parada vocé pode pegar duenca e morre
porisso [...]”[08/01]

7)  “[...] se piscar para a policia a poli-cia tem que falar preso em
nome dalei.” [13/02]

Em (6), o contetdo enunciado na nuclear “vocé pode pegar doen-
¢a” é tido como certo desde que, eventualmente, a condi¢do, enun-
ciada na modificadora, seja satisfeita “deixar dgua parada”. O verbo
modal poder reforca a ideia de eventualidade. Em (7), o escrevente
indica que, na brincadeira de policia e ladrio, a pessoa pode ou nédo
piscar para a policia, ou seja, ndo existe uma factualidade, mas uma
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eventualidade. Por outro lado, a consequéncia desse ato eventual é
factual, porque o policial dird sempre “preso em nome da lei”, de
acordo com a regra dessa brincadeira.

Os graficos 2.13 e 2.14 apresentam a frequéncia dos M]Js em cada
um dos tipos de condicionais. Em EF1, as factuais sdo predominan-
tes com o juntor quando, o que indica uma forma de preenchimento
dos espacos de juncido para expressar factualidade, diferentemente
do que se observa em EF2, em que ha um balanceamento entre os
usos de quando e se nesse type. No caso das eventuais, a predominan-
cia foi do juntor se nos dois anos, o que atesta sua prototipicidade.

Grafico 2.13 — Frequéncia de M] por type de condicionais — EF1

\
Eventuais e
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\ \ \ \
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Gréfico 2.14 — Frequéncia de M] por type de condicionais — EF2
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De acordo com Sweetser (1991), os MJs podem ser analisados
a partir de trés dominios da linguagem: o do contetido, o epistémico
e o conversacional, a semelhanca do que foi proposto na analise das
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causais. O do contetido engloba as experiéncias que o sujeito tem a
partir do mundo fisico e a reflexdo dessas experiéncias na realidade
concreta; o epistémico se refere as inferéncias feitas pelo sujeito a par-
tir do mundo abstrato; e o conversacional, aos atos de fala.

No corpus do EF1, das 31 ocorréncias de condicionais levan-
tadas, 30 (96,77%) pertencem ao dominio do contetido, enquanto
apenas uma (3,23%) pertence ao epistémico. Nao foram encontradas
ocorréncias no dominio conversacional.

A tnica ocorréncia no dominio epistémico esta relacionada a um
pedido, feito a Renata, para que coloque o seu filho na escola. Isso
também é marcado pelo uso do M]J se e pela eventualidade que ajuda
a codificar:

8) “[..]ICIVOSE POR UDUDU AQUI.” [04/01]

No dominio do contetido, a frequéncia de ocorréncias foi equi-
valente a quase totalidade dos usos levantados a partir do corpus,
o que indica uma tendéncia na circulagio dos sujeitos-escreventes
pelas construcdes de contetido, ou seja, estabelece-se uma relacdo
de condicionante-condicionado entre os eventos do mundo, numa
perspectiva mais concreta, conforme exemplifica (9):

9) “[...] QUANDO UMA PESOA FALAMUIMTOALTO
AGEMTEFICACOMDOR NO OVIDO E QUADO A
AGUA EMTRANO OUVIDOA DOR LATEJA DE MAIS
[...]” [02/01]

Em (9), nas duas ocorréncias, ambas com o M] quando, a leitura
condicional é licenciada a partir da acepg¢do mais concreta de tempo
contingente, com a possibilidade de paréfrase por sempre que. A classifi-
cacdo no dominio do contetido se deve ao fato de os eventos enunciados
estarem relacionados ao mundo fisico, permitindo inferéncias basea-
das na logica e aproximando-se, inclusive, da relagdo causa/efeito.

Nos dados de EF2, nio foram encontradas ocorréncias no dominio
epistémico, enquanto no conversacional houve uma ocorréncia (3,44%),
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exposta em (10), e, no dominio do contetido, 28 (96,56%), como se

exemplifica em (11).

10) “[...] se for menina como vai chamar? [...]"” [04/02]

11) “[...] Renata eu acho que voce ndo sim porta deu mamdaremso

carta para voce mais si voce nao sim portar vou mandar [...]”

[04/02]

Tabela 2.3 — M]J condicional - EF1 e EF2

JUNTORES por relagéo tatica

TOKEN TYPES SUBTIPOS :
Parataxe Hipotaxe
Quando
EF1(17/80,95%)
EF2(17/80,95%)
) EF2 —_—
CONTEUDO Se nao
Se(1/11,11%)
EF1(21/100%) E(2/22,20%) EF1(3/17,64%)
EF2(9/100%) ’ EF2(1/11,11%)
. Se
FACTU_AfS EF1(1/1,41%
EF1(21/67,74%) EF2(2/ 22.02%)
EF2(9/31,04%) - :
EPISTEMICO
EF1(0/0%) - -
EF2 (0/0%)
CONVER-
SACIONAL
EF1(0/0%) N N
EF1(31/100%) EF2(0/0%)
EF2(29/100%) Se ndo
EF1(1/11,11%)
EF2(3/15%)
CONTEUDO Se Se
EF1(9/90%) EF1(2/22,22%)  EF1(4/44,44%)
EF2(19/95%) EF2(2/10%) EF2(12/60%)
EVENTUAL EFE;ZTZ"Z%)
EF1(10/32,26%) EF2(2/1Y0%)
EF2(20/68,96%) _
EPISTEMICO Se
EF1(1/10%) -
EF2 (0/0%) EF1(1/100%)
CONVER-
SACIONAL Se
EF1(0/0%) B EF2(1/5%)

EF2(1/5%)
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Em (10), a condicional encontra-se num ato de fala interroga-
tivo, introduzida por se e marcada pela eventualidade. Em (11), no
dominio do contetido, o sujeito-escrevente faz referéncias a fatos do
mundo concreto (como o fato de que ele s6 escreveu porque a esta-
giaria contou que Renata teria um bebé). Existe, nesse caso, uma
forte ligagdo com a acepcio de contraste, marcada pela coocorréncia
de mas, contiguamente a se, e pela negativa expressa.

A Tabela 2.3 sintetiza os resultados alcancados de acordo com os
critérios utilizados para a analise dos textos do EF1 e EF2.

O sentido de contraste

Os MJs contrastivos foram analisados em textos produzidos por
sujeitos, nos dois primeiros anos do EF (EF1 e EF2), em aquisi¢io da
escrita, de acordo com padrdes téticos, semanticos e pragmaticos.'”

Na analise dos textos de EF1 e EF2, observaram-se quais
construcdes podem ser consideradas contrastivas, quais MJs estdo
presentes nelas e de que maneira a leitura contrastiva pode ser cal-
culada, considerando, portanto, aspectos relativos a prototipicidade
dos usos e as relagdes de parentescos semanticos constatadas neles,
de acordo com a exposi¢do que serd realizada no Capitulo 4.

Em EF1, 27 dos 50 textos do corpus apresentaram ocorréncias
de contraste, o que corresponde a 54% do total de textos analisados.
Nesses 27 textos, foram encontradas 39 constru¢des com jun¢io
contrastiva, 38 paratdticas (97,44%) e 1 hipotatica (2,56%), exposta
em (1). Em EF2, dentre os 50 textos, 34 apresentaram ocorréncias de
contraste (68%), todas parataticas, conforme exemplifica (2):

“ .
1) “euaprendi que nunca se deve usar cotonete poque ou esve de
fazer ben fas mau porque enpura axera para dentro do ouvido e

tanben aprendi osnomes [...]” [02/01]

19 Foram analisados cem textos do banco de dados do GPEL, sendo cinquenta
produzidos por alunos do EF1 e outros cinquenta por alunos do EF2.
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2)  “[...] cada um tem que falar uma palavra s6 que eles ndo sabem

[..]” [12/02]

Em (1), a informagio “nunca se deve usar cotonete” é explicada
na causal “porque ao invés de fazer bem, faz mal”, que abriga a
construcdo hipotatica com sentido contrastivo, “ao invés de fazer
bem, faz mal”. Essa combinacdo é marcada pelo M] ao invés de, que
articula segmentos oracionais interdependentes, jd que sdo incapa-
zes de funcionar sozinhos, em contexto marcado pelo contraste tam-
bém em nivel lexical (bem X mal). Em (2), a parataxe configura-se
mediante duas ora¢des com importancia comunicativa diferente, de
acordo com Bally (1965), em que uma é tema e a outra, propdsito:
oragdo A, “cada um tem que falar uma palavra”, é o ponto de partida
(o tema) ao qual é acrescentado o prop6sito, a oracdo B, “eles ndo
sabem”, que traz a informacdo nova, considerada, por isso, mais
importante ou saliente. Essa combinacio é marcada pelo MJ s¢ que,
que articula segmentos autébnomos. Num enunciado “A, sé que B”,
A constitui um ato de enunciac¢do capaz de funcionar sozinho, inde-
pendentemente da presenca de B. No entanto, a relagdo entre eles faz
emergir o sentido de contraste.

Entre as ocorréncias de parataxe, observadas em EF1, 24
(63,16%) apresentam acepgio prototipica de contraste.” Entre as pa-
ratdticas de EF2, 32 (54,24%) apresentam acep¢ao prototipicamente
contrastiva.”!

A codificagio das oragoes identificadas como contrastivas foi
analisada, conforme Botaro (2010), em seis types — (a) oposi¢cao; (b)
refutagdo/retificacdo; (c) compensacdo; (d) restricdo; (e) diferenca e (f)
contra-argumentagdo,? apresentados na sequéncia.

20 Prototipicamente contrastivas sdo as construgdes em que nogao de contraste ndo
¢ inferida com base em uma acepgéo considerada cognitiva e semanticamente
mais concreta.

21 Todas as demais serdo analisadas no Capitulo 4, voltado as escolhas juntivas em
contexto de parentescos semanticos.

22 Esta anilise aproxima-se da de Botaro (2010), que considera, baseada em
Lakoff (1971), Ducrot (1977) e Dascal e Katriel (1977), a possibilidade de
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(a) Oposicao

Segundo Botaro (2010, p.30), a oposi¢do se mostra, em contexto
semantico-pragmatico, fundamentada em paralelismo sintético en-
tre os segmentos que sdo postos em oposi¢io, conforme (3), extraida

de EF1:

3) “[..]UMABONECA BEM GRANDE @ SE FOR PEQUE-
NA NAO FAZ MAL[...]" [14/01]

As duas orac¢des sdo, semantica e pragmaticamente, opostas. Na
01, o sujeito-escrevente pede ao papai Noel (informacio recupe-
rada via cotexto) uma boneca bem grande e, na O2, argumenta que
“se for uma pequena ndo faz mal”. H4, portanto, um paralelismo
sintatico-semantico entre os segmentos grande/pequeno — na funcdo
de modificador do nome, em estrutura eliptica no segundo par ora-
cional — postos em oposicdo. Nessa construcio, o sujeito-escrevente,
em um primeiro momento, afirma querer ganhar uma boneca bem
grande, mas, para aumentar suas chances de ganhar o que pede, caso
o papai Noel ndo possa lhe dar a boneca grande, afirma que pode
ser uma pequena “‘que ndo faz mal”, num jogo discursivo em que
prevalece a imagem de argumentacéo do sujeito.

A analise dos textos de EF1 revelou, no entanto, que, na escrita
infantil, a condigdo do paralelismo sintatico nio € sistematicamen-
te constatada:

constatar, nas construgdes com mas, acepgoes de sentido varidveis, ou seja, em
que é possivel perceber um sentido de contraste invaridvel, observével em todos
os usos contrastivos, mas também sentidos mais especificos, que variam de
ocorréncia para ocorréncia, relacionados a estratégias argumentativas que se
diferenciam no préprio uso e, acrescenta-se, também de acordo com o conhe-
cimento de mundo e as avaliagdes que o sujeito-escrevente faz acerca do (seu)
mundo. Ao mesmo tempo, estende-se a proposta da autora, aplicando essa
tipologia a todos os MJs — para além do prototipico mas — capazes de codificar
anogdo de contraste.
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4) “RENATA EU ACHO QUE A MINHA PROFESSO
MUINTO LEGAL & EU GOSTE SUA ALLA MUINTO
BOLAIEU TAMEI GOSTEIMUITO DEVOCE[...]” [04/01]

Em (4), na primeira oragdo, ha uma avaliago, realizada pelo su-
jeito-escrevente de sua professora: “muito legal”’, e, na segunda ora-
¢do justaposta, uma nova avaliagdo, referente a aula dada pela pessoa
para quem estd escrevendo sua carta: “gostei dasuaaula|...]”. Estdo
pressupostas, entdo, duas pessoas diferentes: a professora, que nor-
malmente lhe da aula para o escrevente, e a pesquisadora, que lhe
deu aula em algum dia. Desse modo, ndo ha o paralelismo sintédtico
entre O1 e O2, mas o sentido de oposi¢io permanece; o fato de gos-
tar de sua professora produz, no sujeito, a necessidade de marcar o
contraste por “também gostar da aula de outra pessoa”.

A andlise dos textos de EF2 reforcou o resultado da andlise da-
queles de EF1 que apontou a ndo sistematiza¢io da condic¢do do
paralelismo sintatico, o que se observa em (5):

5) “[...] eu estou contente poriso ) estou morrendo de saudade
divose [...]” [04/02]

No exemplo acima, na primeira ora¢do, uma informac¢do po-
sitiva “‘eu estou contente por isso [a gravidez]” é seguida por uma
negativa “estou morrendo de saudade”, criando uma oposicio entre
dois polos distintos. Ao mesmo tempo que a gravidez (informacéo
recuperada via cotexto) é uma alegria, também é uma tristeza, uma
vez que é responsavel pelo afastamento da professora e, consequen-
temente, pela saudade provocada por esse afastamento. Assim, essa
saudade causa um sentimento negativo, e, portanto, a sua expressao,
no texto, marca o contraste entre os conteidos de O1 e O2, via justa-
posicdo. Desse modo, ndo ha o paralelismo sintatico entre as oracoes,
mas, mesmo assim, o sentido de oposicdo é mantido.

Das ocorréncias do corpus de EF1, 19 (48,72%) apresentam
relagdo de oposicdo, sendo que 18 (94,74%) correspondem ao eixo
paratatico, conforme ocorréncias em (3) e (4), e 1 (5,26%), ao eixo
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hipotatico, conforme (1). Entre as ocorréncias de EF2, 27 (45,76%)
apresentam essa relacio de oposic¢do, conforme (6):

6) “[...] ele [o elefante] é beijoquero e a bruxinha assustou com o
elefante [...]” [01/02]

Em (6), primeiramente, sdo apresentadas as personagens (a
bruxinha e o elefante) e, em seguida, atribuidas ao elefante algumas
caracteristicas positivas, por exemplo, a de ser beijoqueiro e gostar
da bruxinha. Porém, a expectativa gerada pela primeira sentenca (de
o elefante ser correspondido por quem ele gosta) é rompida, uma vez
que a bruxinha se assusta com ele. Dessa forma, pelo menos num
primeiro momento, o elefante nio é correspondido, havendo, assim,
contraste semantico e pragmatico entre o esperado e o ocorrido.
Para ratificar o sentido contrastivo presente nessa construcio, con-
sidera-se o final da histéria, em que a expectativa, antes frustrada,
¢, entdo, atendida, o que confirma a pressuposic¢do inicial de que as
qualidades atribuidas ao elefante eram positivas em detrimento da
reacdo negativa da bruxinha. Contudo, nessa construg¢io ndo hé, no-
vamente, a presenca de paralelismo sintatico, confirmando, como ja
dito anteriormente, que a relacdo de oposi¢do é construida por meio
do paralelismo sintético e/ou semantico e/ou pragmatico.

Em EF1, foi constatado, na relac¢io de sentido oposi¢do, o uso de
sete MJs distintos: cinco (26,32%) empregos de e; cinco (26,32%) de
Jjustaposigdo; quatro (21,05%) de sendo; trés (10,53%) de mas; uma
(5,26%) de s6 que; uma (5,26%) de ai e, por fim, um (5,26%) emprego
de ao invés de. Em EF2, foram constatados oito MJs distintos: dez
(37,04%) empregos de mas; sete (25,93%) de e; cinco (18,52%) de
Justaposi¢do; um (3,70%) uso de mesmo; um (3,70%) de se...(ndo);
um (5,26%) de entdo; um (3,70%) de sé que e, por fim, um (3,70%)
emprego de sendo.
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(c) Contra-argumentacao

A relacio de contra-argumentagdo ocorre quando o locutor/
escrevente fornece informagdes para uma dada conclusio (R), que
¢, na sequéncia, rejeitada, em favor de uma nova concluséo (~R).
Portanto implica um contraste entre o que é falado/escrito e o que
¢ pressuposto, esperado ou imaginado. Geralmente, essa estratégia
relaciona ideias em contraste, conforme ocorréncia, em (7), extraida

do EF1:

7)  “[...] éla é muito legal e carino-
sa e s6to fando esta carta
porque a Cristiane veio [...]” [14/01]

O uso de e marca uma relagdo de contraste, pertencente ao eixo
paratatico. Nessa construgido, em O1, o sujeito apresenta informa-
cOes positivas acerca da sua opinido sobre a Renata: “ela é muito
legal e carinhosa”, criando, assim, a expectativa de que estaria es-
crevendo o cartdo de Natal por esses motivos, porém, rompe com
essa probabilidade e mostra que, mesmo ela sendo muito legal e
carinhosa, s6 estd fazendo aquela carta “porque a Cristiane veio”.
Assim, ocorre a anula¢io do que foi dito em O1, a partir do contra-
-argumento apresentado em O2.

A contra-argumentacdo, conforme Botaro (2010, p.32), pode ar-
ticular por¢des textuais maiores, sequéncias discursivas, superando
onivel oracional, de acordo com a ocorréncia de justaposi¢io, em (8),

extraida do EF1, e (9) do EF2:

8) [...]EU QUERO QUEVOCE TRAGA 4 CEBOLAS
5 PEIXE 2 QUILO DE ACUCA 12 DUZIA DE OVOS
BANANAS 9 AMEIXAS 2 DETERGENTE
3BATATAS © EU TENHO SO 3 REAIS” [09/01]

9) “renata ndo sei sevoce selebri de mim of aci quenfalae[...] @

cevocee lenpra di mim mamde uma outra carta [...]” [04/02]
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Em (8), Maria tem uma ampla lista de itens a serem comprados,
mas ela s6 teria 3 reais para comprar tudo o que foi pedido. A dltima
oracdo apresenta, por um lado, certa independéncia sintatica, mas,
por recuperar o que foi dito nas oragdes anteriores, aponta, na verda-
de, uma dependéncia sintatico-semantica. Em (9), no inicio de sua
carta, o sujeito-escrevente pergunta se a professora lembraria quem
ela era— “Renata ndo sei se vocé se lembra de mim” — e se apresenta,
garantindo assim a continuidade de seu texto. No fim do texto, reto-
ma, justamente, essa pergunta anterior e pede para que a professora
responda a sua carta, se se lembrar dela — “se vocé lembrar de mim
mande uma outra carta”’. Portanto, o sujeito apresenta, no comeco,
uma hipétese “Renata nio sei se vocé se lembra de mim” e logo apds
outra hipotese, “se vocé lembrar de mim mande uma outra carta”,
e relaciona-as de forma contrastiva, “nao sei se vocé se lembra de
mim, mas, se vocé se lembrar, escreva-me uma carta”. Assim, os
motivos para a continuagio e finalizagio de seu discurso estdo anco-
rados na inser¢do de um argumento contrario.

Entre as ocorréncias do corpus de EF1, onze (28,21%) apresen-
tam a contra-argumentacdo, em construcdes parataticas, com cinco
M]Js distintos: quatro (36,36%) empregos de e; quatro (36,36%) de
justaposigdo; um (9,09%) de mas; um (9,09%) de at, e, por fim, um
(9,09%) de mesmo que. Entre as ocorréncias de EF2, nove (15,26%)
apresentam a contra-argumentag¢io, com o uso de quatro M]s dis-
tintos: quatro (44,44%) empregos de e; trés (33,33%) de mas; um
(11,11%) de justaposicao; e, por fim, um (11,11%) de ai.

(d) Restricao

A restri¢do ocorre, conforme Botaro (2010, p.31), quando O1
expde uma informacio geral, entendida como uma informacéio de
aceitacdo unanime, e O2 rompe com essa generalizacdo, impondo
uma restricdo. Entre as ocorréncias de EF1, quatro (10,26%) apre-

sentam essa relagio de sentido, todas no eixo paratédtico, conforme
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(10). Nos dados de EF2, oito (13,56%) ocorréncias apresentam a
restrigdo como relacdo de sentido, conforme (11):

10) “[...] CAMILA VOCE TEM CEM REAIS INTAO VOCE
GASTA SO TRINTA UM REAIS[...]” [09/01]

11) “[...] Escolher sete crianga ) una das sete vai ter de sair [...]

[13/02]

»

Em (10), a O2 restringe o que foi dito na O1, por meio do M] en-
tdo, ou seja, primeiramente, apresenta-se o valor total que sera dado
para Camila fazer compras — “cem reais”, porém, logo apés, € inse-
rida uma nova informagdo — “vocé gasta so trinta e um reais”. Ndo
¢, portanto, percebida, nesse uso, a acepgdo temporal, mais concreta,
de entdo e nem mesmo a conclusiva, mais abstrata, também relativa
aos usos desse MJ, em alguns contextos, via mudanga por GR (cf.
Chiarelli, 2010). Por sua vez, em (11), apresenta-se, primeiramente,
uma informagio geral, necessaria para iniciar a brincadeira “deve-se
escolher sete criangas”. Em seguida, rompe-se com essa generaliza-
¢do e Impde-se uma restrigdo: “‘uma das sete vai ter que sair”’, ou seja,
para a brincadeira acontecer, é necessario ter sete criangas, porém,
dessas sete, restam somente seis, pois uma delas terd que sair. Essa
relacdo de contraste pode ser percebida na justaposi¢cdo entre as ora-
¢oes envolvidas no complexo.

Na relacéo restritiva, foi constatado o uso de trés M]s distintos,
nos dados do EF1: dois (50%) empregos de mas; um (25%) de as
vezes e um (25%) de entdo. J4 nos do EF2, foi observado o uso de
quatro M]s: dois (28,57%) empregos de e; dois (28,57%) de mas; dois
(28,57%) de justaposicao; e um (14,29%) de sé que.

(e) Refutacao/Retificacao
A refutagao/retificagao ocorre, segundo Botaro (2010, p.30),

quando ha uma negacdo retificada, no par de oragdes envolvidas no
complexo. Para a construc¢do do sentido contrastivo, via refutacio/
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retificacdo, normalmente, hd a presenca da negativa, conforme (12),
extraida de EF1, mas também ha a possibilidade de essa construcio
ocorrer sem essa marcagio explicita, conforme (13), de EF2:

12) “[...] PORQUE SEIPRI EU VEINHO EOS DIAS EU NAO
VEINHO PORQUE EU CHEGO ATRASADO [...]”
[04/01]

13) “[...]Vocé gosta de desenhar porque eu adoro desenhar, ) vocé
deve gostar de escrever [...]" [14/02]

Primeiramente, em (12), o sujeito-escrevente afirma, na O1, que
“sempre vai para escola” e, logo ap6s, na O2, desfaz essa afirmacio,
dizendo que “tem dias que ela nio vai”. Para juntar as oragdes,
opta pelo M] paratatico e. Portanto, a O2 cancela o significado da
01, ainda que em contexto problematico (embora esteja dizen-
do que “ndo vai alguns dias & escola”, na sequéncia, afirma que
“chega atrasado”). Diante disso, a seguinte interpretacdo parece
pertinente: “porque eu sempre venho, mas os dias que eu ndo venho é
porque eu chegaria atrasado”. Por sua vez, em (13), o sujeito faz uma
pergunta a jornalista: “vocé gosta de desenhar?”, que é, posterior-
mente, respondida pelo proprio sujeito, acerca do “seu” gosto: “eu
adoro desenhar”. Depois disso, insere uma informagio nova, que
contrasta com as informagdes anteriores: “vocé deve gostar de es-
crever”, retificando e respondendo, portanto, a pergunta realizada,
com base em seu conhecimento de mundo, de acordo com o qual
uma jornalista ndo deve gostar de desenhar, mas sim de escrever.
De acordo com essa leitura, a negativa esta, na verdade, implicita
nesse contexto.

Entre as ocorréncias de EF1, trés (7,69%) apresentam a refuta-
¢do/retificacdo como relacdo de sentido, todas no eixo paratatico,
com o uso de dois M]Js: dois (66,66%) empregos de ou e um (33,33%)
de e. Nos dados de EF2, essa relacio foi constatada quatro (6,78%)
vezes, com o uso de trés MJs: dois (50%) empregos de justaposicdo;
um (25%) de porque; e um (25%) uso de mas.
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(f) Compensacao

Segundo Botaro (2010, p.31), a compensagdo ocorre quando O1
apresenta uma informagdo negativa, compensada por uma infor-
macdo positiva, apresentada por O2, isto é, os polos negativos e
positivos sio marcados pelo MJ contrastivo, conforme (14) e (15),
extraidas, respectivamente, dos corpora do EF1 e EF2, também
demonstrando certas particularidades da circulacdo dos sujeitos por
sua escrita:

14) “[...] Por isso estou mandando esta maravilhosa carta. @ Que-
ria que voceés estivece aqui co noscho [...]" [14/01]

15) “[...] o cachorro quase me mordeu e depois ele Conheseu eu e
ele ndo empurrou mais ela e ele munca mais me mordeu [...]”

[09/02]

Em (14), o contraste € instaurado através da justaposi¢do e a com-
pensacdo é apreendida a partir da seguinte leitura: “estou mandando
esta maravilhosa carta, mas queria, na verdade, que vocés estivessem
aqui conosco” ou “Ja que vocés ndo estdo aqui conosco estou man-
dando estd maravilhosa carta”. Nesse caso, primeiramente, apre-
senta-se o polo positivo: “‘enviar uma carta maravilhosa”, e depois o
negativo: “as professoras nio estarem ali”’. Essa inversdo, bem como
todas as mudancas constatadas, s3o indicios da relacdo da crianca,
enquanto sujeito, com a linguagem, diante de sua articulacio com o
modo escrito de enunciar, em aquisi¢io.

Em (15), e possibilita a leitura contrastiva a partir da acep¢ao
mais concreta de tempo posterior, codificada pela locucio e depois.
Apresenta-se a informagio negativa “o cachorro quase me mordeu”,
compensada pela positiva “depois que ele me conheceu, nunca mais
empurrou nem mordeu”’, configurando o contraste via compensacio.

Dentre as ocorréncias do corpus do EF1, apenas uma (2,56%)
apresenta a compensagdo como relagio de sentido, e a justaposi¢do
paratéatica como MJ. Nos dados do EF2, constatou-se também uma
baixa frequéncia; duas (3,39%) ocorréncias, com os M]Js e e mas.
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(g) Diferenca

Botaro (2010, p.32) explica que a relagdo de diferenca ocorre quan-
do ha, em O1, uma comparagio de igualdade entre duas entidades e,
em O2, a apresentacdo de uma diferenca entre ambas, introduzida
pelo M] contrastivo. Nessa estratégia, hd o cancelamento das pressu-
posicdes criadas pela comparacdo. Entre as ocorréncias de EF1, ape-
nas uma (2,56%), exposta em (16), apresenta essa relacdo de sentido.
Jano EF2, essa relagio mostrou-se um pouco mais frequente, em dez
(16,95%) ocorréncias, com o uso de trés M]s: sete (70%) empregos de
justaposi¢do; dois (20%) de mas; e um (10%) de s6 que, conforme (17):

”

16) “[...] eu ganhei voz e vocé taben ganhou a gora cuidide la [...]
[13/01]

17) “Essa brincadeira é quenem pega-péga!. S6 que uma pessoa
tem que saber a brincadeira [...]” [13/02]

Em (16), por meio do M] paratético agora, com acepc¢do tem-
poral mais concreta, pode-se inferir a leitura de contraste. Na O1,
estabelece-se uma comparacio entre ele (o sujeito-escrevente) e o
leitor — “eu ganhei voz e vocé também” —, e posteriormente, na O2,
insere-se uma nova informacdo, que servira como um aconselha-
mento ao leitor: “agora cuida dela [da voz]”. O emprego de agora
possibilita a pressuposi¢do de um antes, admitindo, portanto, a se-
guinte leitura: antes nem eu nem vocé tinhamos voz, mas agora que
ganhamos a voz é necessario cuidar dela. Assim, o mesmo elemento
que, em principio, estabeleceu uma comparacio de igualdade entre
escrevente e leitor — “eu e vocé ganhamos voz” — servird, num mo-
mento posterior, para marcar a diferenca entre ambos — cuidar ou
nio daquilo que lhes foi dado.

Em (17), a brincadeira descrita é comparada com a de pega-pega.
Ha4 nessa comparacio, portanto, uma igualdade entre duas entida-
des, marcada pelo uso de que nem. Porém, posteriormente, apresen-
ta-se uma diferenca entre ambas, introduzida por sé que, que cancela
a pressuposi¢io criada pela comparagio.
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De acordo com o exposto, as ocorréncias de contraste apresen-
taram seis tipos de categorias semanticas, conforme ilustram os
graficos 2.15e2.16.

Griéfico 2.15 — Types das categorias semanticas de contraste — EF'1
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Grafico 2.16 — Type das categorias semanticas de contraste — EF2
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Os resultados do EF1 mostram que a oposicdo e a contra-argu-
mentagdo sdo as categorias semanticas mais recorrentes, marcadas
com maior frequéncia pelos juntores e e pela justaposi¢do. Na linha
de outros estudos (Longhin-Thomazi, 2011; Lopes-Damasio, 2014;
Tudo-Brito, 2014), esse resultado reforca a explicagdo de que a me-
nor complexidade sintatica no emprego desses mecanismos garante
seu uso nessa fase inicial de contato com o modo escrito de enunciar.
Contudo, mesmo que os juntores instaurem relacdes taticas “menos
complexas”, os sentidos que surgem daqueles ou nestas ndo sdo
“menos complexos”.

Em EF2, a oposicdo continua sendo a relagido mais frequente,
seguida, agora, pela diferenca. No entanto, a distingdo entre elas é
significativa em termos de frequéncia, uma vez que as ocorréncias de
oposigdo representam mais do que o dobro das de diferenca (27 e 10,
respectivamente). Em seguida, surge a categoria de contra-argumen-
tagdo, com nove ocorréncias.

Os M]Js mais usados, nesse momento de aquisi¢do da escrita,
sdo: mas (dez ocorréncias), para marcar a oposi¢io; justaposicdo (sete
ocorréncias), para a diferenca; e e (quatro ocorréncias), para a con-
tra-argumentacdo. Vale destacar que, para a marcacdo das demais
categorias (restrigdo, refutacdo/retificacio e compensagio), também
se verificaram esses mesmos mecanismos, o que indicia a circulacdo
do escrevente por praticas distintas de letramento, via tradicdo de
escrever, usando, no entanto, os MJs considerados mais prototipicos
para a relacdo em questdo, no caso especifico do mas, ou considera-
dos mais prototipicos no modo de enunciar por que esse sujeito ja
circula, nos casos de e e justaposicdo.

Na sequéncia, com uma frequéncia menor, seguem as categorias
de restricdo e refutacdo/retificacdo. Por fim, a relacio que menos
ocorreu foi a de compensagdo. Os resultados da categoria diferenga,
no entanto, distinguem-se daqueles observados na analise dos textos
do EF1, o que se deve, especificamente, a uma proposta especifica de
producio de textos, a saber, “Historia da Chapeuzinho Vermelho”,
que favoreceu o uso dessa relagdo de sentido.






3
Os SENTIDOS NA JUSTAPOSICAO

Comeco...

Neste capitulo, serdo apresentados resultados de investigacdes
voltadas as construcdes parataticas justapostas, em textos produzi-
dos por sujeitos em aquisi¢do da escrita.!

Na linha do que foi apresentado no Capitulo 1, o termo parataxe
inclui, a partir de uma abordagem funcionalista de Halliday (1985),
estruturas’ em que as oragdes tém o mesmo estatuto, sem qualquer
elemento de ligacdo e que podem codificar quaisquer relacdes de
sentido, desde as mais concretas, como a adi¢do simétrica, até as
mais abstratas, como a concessividade. Nessa direcdo, a identifica-
¢éo parataxe aponta um traco do funcionamento titico, em oposi¢éo,
por exemplo, & hipotaxe, enquanto a identificagdo justaposta aponta
um traco do mecanismo por meio do qual essa taxe se efetiva, em
oposicio as constru¢des, de mesma natureza, articuladas por outros

1 Foram analisados cem textos do banco de dados do GPEL, produzidos por
alunos das antigas primeira e segunda séries do EF. Os resultados desse estudo
foram publicados originalmente em Lopes-Damasio (2016).

2 A gramdtica tradicional trata essas estruturas como justaposigdes assindéticas.
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mecanismos que ndo “zero” (@), por exemplo, e, ou, mas, por exem-
plo, isto é etc.’?

Os trabalhos atuais que giram em torno desse tipo de constru-
¢do consideram as propriedades prosédicas, semanticas, além das
sintaticas da parataxe, e focalizam a descricdo da relagdo seméntica
que se desenvolve entre os constituintes do constructo (cf. Pekarek-
-Doehler et al., 2010; Thumm, 2000). Segundo Thumm (2000, p.4-
5), a natureza exata da relacio que se estabelece entre essas oracoes
¢ determinada a partir de inferéncias discursivas, a partir do (co)
contexto em que ocorrem. [sso mostra que os sujeitos projetam seu
texto/enunciado para o outro/destinatario por meio de vdrias pistas
de contextualizagio e que o outro/destinatario orienta-se por esses si-
nais. Nessas condices, se as parataticas justapostas sdo reconhecidas e
interpretadas por esses outros/destinatarios, como devem ser identifi-
cadas pelos analistas? Essa questdo ainda néo foi suficientemente trata-
danaliteratura (cf., por exemplo, Thumm, 2000, p.7), principalmente,
quanto a consideragio do contexto em situagdes reais de interlocugio,
ou seja, mediante uma concepcio de lingua viva e concreta (Coseriu,
1979). A anélise de constru¢des paratéticas justapostas, muitas vezes
tratadas como primitivas ou sintaticamente simples, deve focalizar o
modo pelo qual o sujeito sinaliza para o outro/destinatario que dois
estados de coisas p e q fazem emergir uma relacio de sentido x e ndo y
em determinado (co)contexto e que ndo estio simplesmente colocados
no discurso como duas proposi¢des independentes.

3.1. Panorama geral da justaposicado na
escrita infantil

Estudos anteriores (Lopes-Damasio, 2014; Tudo-Brito, 2014;
Longhin-Thomazi, 2011) mostraram que, em dados de aquisi¢ao da

3 As construgdes parataticas justapostas podem diferir de suas contrapartes
lexicalmente marcadas no que diz respeito, por exemplo, as suas fungdes
discursivo-pragmaticas.
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escrita, os sujeitos optam preferencialmente por esquemas de juncédo

com e e justaposi¢io, na codificacio de varias relagdes de sentido,

conforme o Grafico 3.1.

Grafico 3.1 — Frequéncia token dos M]Js
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Fonte: Tudo-Brito (2014).

A Tabela 3.1 mostra a frequéncia da justaposicdo, nos textos

analisados, conjugada as relacdes de sentido elencadas numa escala

de complexidade cognitiva crescente.

Tabela 3.1 — Frequéncia da justaposicdo em dados de escrita infantil

.. Tempo Tempo Con-
(%] Adicao Modo Simul Post Causa traste Tt
EF1 81 0 0 45 17 1 144
26,21% 0% 0% 14,56% 5,5% 0,32% 46,6%
EF2 81 1 1 53 25 4 165
26,21%  0,32%  0,32%  17,15%  8,09% 1,29%  53,39%
Tt 162 1 1 98 42 5 309
52,42%  0,32% 0,32%  31,71% 13,59%  1,61% 100%
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Os graficos a seguir completam a informagdo trazida pela Tabela
3.1. Chama a atencfo a ampliagdo da frequéncia dos usos da justa-
posicdo nos textos de EF2, conforme o Grafico 3.2. Essa ampliacdo é
explicada pelo uso dessa estratégia de jungdo na codificagdo de uma
gama maior de relagdes de sentido, conforme o Grafico 3.2.

Gréfico 3.2 — Justaposi¢cdo em EF1 e EF2*
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Grafico 3.3 — Relagdes de sentido da justaposicdo em EF1 e EF2
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4 Os textos foram coletados na escola Calil, por isso, consta na legenda dos grafi-
cos 3.2 ¢ 3.3 CALILO1 (equivalentes a EF1) e CALILO02 (equivalentes a EF2).
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A ampliacdo da frequéncia das justapostas nos dados de EF2
contrasta com as teses que atribuem simplicidade a parataxe, espe-
cialmente a justaposicdo, e associam-na a sintaxe da lingua falada
(numa visdo dicotémica) e das linguas em seus estdgios mais primiti-
vos. Ao invés disso, a analise revela que, em textos menos desenvol-
vidos, em EF1, e mais desenvolvidos, em EF2, diferentes relagdes
semanticas sdo codificadas, via mobilizacdo dial6gica de contextos,
associada as TDs e a correlacio entre as tradi¢des da oralidade/fala,
pelas quais o sujeito-crianga ja circula, e as do letramento formal/
escrita, em aquisi¢ao.

A fim deilustrar essas afirmagdes, nas subsecoes seguintes, serdo
apresentados textos produzidos segundo as propostas (P) apresenta-
das no Quadro 3.1, conforme os padrdes semanticos do Grafico 3.3,
a partir dos quais sera explicitada a base discursiva que sustenta a
relacdo entre os componentes da construcio.

Quadro 3.1 — As propostas para producao dos textos analisados

Propostas Descri¢ido da proposta Textos

O pesquisador distribuiu um panfleto educativo

sobre a dengue e recomendou que nenhuma crian-

¢a comentasse com as demais sobre o que havia
recebido. Pediu entdo que, individualmente, cada (01)
uma lesse e olhasse o panfleto com atengio. Logo

depois, recolheu o panfleto e solicitou que escre-

vessem sobre o assunto lido.

P(1)
Dengue

O pesquisador fez, junto com as criangas, uma
experiéncia que reconstituia um processo de pu-
rifica¢do da agua. Durante a realizagdo dos pro-
cedimentos, solicitou que prestassem bastante
atencdo, uma vez que elas deveriam, posterior-
mente, descrever a experiéncia em questdo de for-
ma que uma terceira pessoa pudesse ler e repetir
todas as suas etapas.

P(2)
Descrigao de
experiéncia

(05)

O pesquisador perguntou as criangas se elas se
lembravam de alguma histéria triste que havia
acontecido com elas ou com pessoas proximas a (02)
elas e pediu que contassem por escrito a historia
escolhida.

P(3)

Historia triste
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Propostas

Descrigao da proposta

Textos

P(4)
Candida
tosa
presidéncia

O pesquisador perguntou as criancgas se elas sa-
biam quem seriam os candidatos a presidéncia.
Tendo obtido respostas afirmativas, listou, junto
com elas, na lousa, cinco candidatos e solicitou que
escrevessem uma carta a um deles, falando-lhe so-
bre o que elas achavam que ele deveria fazer para
melhorar o Brasil.

(10)

P(5)
Historia de
Chapeuzinho
Vermelho

O pesquisador perguntou as criangas se elas se
lembravam da histéria Chapeuzinho Vermelho e
pediu a elas que o ajudassem a conta-la. Termina-
da esta atividade oral, pediu que as criangas con-
tassem sua propria histéria (versao) Chapeuzinho
Vermelho. Durante a atividade, o pesquisador con-
tou alguns trechos da histéria Chapeuzinho Ama-
relo (Chico Buarque de Holanda), tentando dar
exemplos sobre como elas poderiam mudar suas
histérias.

(06)

P(6)
Lista de
compras

O pesquisador solicitou que as criangas escreves-
sem um texto no qual dessem orienta¢des a uma
terceira pessoa para fazer compras. Neste texto,
deveriam: (a) escolher um supermercado e indi-
car a sua localizagdo; (b) explicar quais produtos e
a quantidade destes que a pessoa escolhida deveria
comprar; (c) estabelecer a quantia que esta pessoa
poderia gastar; e, por tltimo, (d) indicar o lugar
onde a pessoa deveria entregar as compras.

(03)

P(7)
Receita de

bolo

O pesquisador levou um bolo e perguntou quais
ingredientes eram utilizados para fazé-lo. As
criangas deram algumas sugestdes. Em seguida,
leu a receita do bolo Nega Maluca e solicitou a elas
que escrevessem uma receita de algo que elas gos-
tassem.

(04)

P(8)
Relato de
palestra

As criangas assistiram a uma palestra sobre o fun-
cionamento do sistema auditivo e, depois, o pes-
quisador solicitou a elas que escrevessem para uma
terceira pessoa (pai, mae, tia, tio, irmao, avos etc.) o
que haviam compreendido sobre a palestra.

(08)

P(9)
Precisando de
6culos?

O pesquisador perguntou se as criangas gostavam
de bichos e se tinham algum. Em seguida, disse-
-lhes que havia encontrado uma revista que conti-
nha uma reportagem descrevendo um animal que,
com certeza, elas ndo teriam em casa: a anta. O tex-
to foi lido duas vezes pela pesquisadora, que solici-
tou que escrevessem aquilo que haviam entendido.

(07)
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Propostas Descrigao da proposta Textos

O pesquisador apresentou algumas cépias do tra-
balho de Lasar Segall — as pinturas: Retrato de
Lucy, Paisagem brasileira, Flovesta crepuscular, In-

P(10) terior de pobres 11, O encontro — e uma foto do au-
Sobre o tor com cerca de 29 anos. Depois, pediu as criangas (09)
quadro que imaginassem que eram artistas (pintores), e

deveriam fazer um esbogo de um quadro e descre-
vé-lo (nome, tipo de material e por que elas haviam
feito ou fariam tal quadro).

O pesquisador disse as criangas que elas iriam pro-
duzir um convite para a jornalista Erica, que viria
visita-los para falar sobre como era o trabalho no

P(11) ) . . .
. jornal e como podem ser escritas matérias de jor-
Convite para . . . (11)
Erica nal. Combinou com as criangas que apenas os dois

melhores convites seriam entregues a jornalista em
nome de toda a classe — um representando as meni-
nas e 0 outro os meninos.

Como é possivel observar, no Quadro 3.1, as propostas de
producio textual ndo apontam, de forma exata, uma tnica TD
solicitada pelo pesquisador, isto €, ndo solicitam um tnico tipo de
enunciado relativamente estavel:®

P(1) Dengue — Para realizar a atividade de acordo com as exigén-
cias da proposta, a crianga poderia desenvolver, ao mesmo tempo, as
TDs injuntiva e listagem, centrando seu texto numa lista do que se
deve e/ ou ndo se deve fazer para evitar a dengue.

P(2) Descrigao de experiéncia — O escrevente poderia realizar as
TDs descritiva, narrativa e injuntiva, centrando seu texto na des-
crigdo da experiéncia, e/ou em injuncdes para o estabelecimento
adequado da experiéncia, e/ou em um narrar, que contasse a expe-
riéncia realizada a outra pessoa (cf.Capristano; Oliveira, 2014).

P(3) Histéria triste — Embora seja uma proposta direcionada a
narrativa, o escrevente pode depreender também a necessidade de
justificar a escolha por uma determinada histéria, o que configuraria

5 As TDs apontadas associativamente a cada proposta foram constatadas como
realizagdes reais nos textos que constituem o corpus desta investigagio.
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uma TD argumentativa, além de inserir, em pontos diversos do texto,
TDs descritivas, para a apresentac¢io dos elementos do narrado.

P(4) Candidatos a presidéncia — A necessidade de produzir a TD
carta direciona a outras TDs que tomam lugar no miolo da carta.
Como nessa proposta o escrevente precisa falar sobre o que ele acha
que os candidatos deveriam fazer, a TD argumentativa também
toma seu lugar, j4 que surge a necessidade de justificar esse achar,
como a TD injuntiva, diante da possibilidade de inser¢io de instru-
¢oes/ordens/conselhos a esses candidatos.

P(5) Histéria de Chapeuzinho Vermelho — A TD narrativa, nesta
proposta, é clara para os escreventes, que também podem desenvol-
ver TDs descritivas para a apresenta¢io dos elementos do narrado.
A solicitacdo de mudanca do final da histéria suscita, pois, a neces-
sidade de argumentar, apontando o porqué da mudanga, ainda que
seja para atribui-la a uma exigéncia da prépria proposta.

P(6) Lista de compras — A crianca teria que desenvolver uma lista
de compras, mas também injungdes e descrigdes, que orientassem o
destinatério aquilo que deveria fazer.

P(7) Receita de bolo — A TD receita culindria leva o escrevente
a desenvolver as TDs listagem e injuntiva, ja que é preciso listar os
ingredientes e ordenar as acoes.

P(8) Relato de experiéncia — As TDs relato, descri¢do e narracdo
podem ser produzidas a partir dessa proposta, dado que, ao centrar-
-se no relatar uma palestra, o escrevente poderia também descrever o
que foi apresentado nela e/ou contar isso tudo ao outro.

P(9) Precisando de dculos — Ao falar sobre a anta, além da des-
crigdo, torna-se necessaria a TD argumentativa, a fim de explicar/
justificar tais e tais caracteristicas, comportamentos desse animal e
dos que com ele estio relacionados.

P(10) Sobre o quadro — O escrevente poderia realizar as TDs des-
cri¢do e argumentacdo, em texto centrado na descri¢do de seu desenho,
mas também na explicitacio da escolha por um determinado desenho.

P(11) Convite para Erica— A confeccio de uma TD convite para
o escrevente pode significar também a necessidade de argumentar,
para que esse convite seja aceito.
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As mesclas de TDs® apontadas nessa lista podem estar ligadas (1)
a formulacido das propostas ou (ii) a propria natureza complexa da
TD solicitada. Exemplificando: quanto a (i), no caso da P(6) Lista
de compras, a formulacdo da proposta instrui a producdo de um texto
em que outros enunciados relativamente estaveis, para além da lista
de compra, fazem-se necessarios. O mesmo ocorre na P(11) Convite
para Erica, em que, num ambiente de competicio, a crianca associa a
produgio de um convite — o melhor da classe — a necessidade de acei-
tagdo desse convite pelo destinatario, o que leva a argumentagio. Por
outro lado, quanto a (i1), TDs complexas, como as solicitadas nas
P(4) Candidatos a presidéncia e P(7) Receita de bolo, carta e receita
culindria, respectivamente, sdo constitutivamente heterogéneas, ja
que outras TDs as compdem sintagmaticamente.

Somadas a (1) e (i1) devem estar as consideracdes de que: (iil) a
crianca oscila entre o que ela deveria escrever, conforme o modelo
imposto pela escola, e o que ela deseja escrever (Soares, 2003); e (iv) a

6 O que se chama de mescla de TDs coincide, em grande parte, com o conceito
de ruinas de géneros discursivos, nos termos de Corréa (2004), que pode ser
entendido como lembrangas de enunciados genéricos presentes na escrita
(infantil, no caso do enfoque deste livro, mas também em outras) que indiciam
representacdes que as criangas fazem dos modos relativamente estéveis com os
quais enuncia(mos) na sua(nossa) vida, nas diversas praticas sociais. As ruinas
indiciam a propria intergenericidade, distanciadas, portanto, de qualquer co-
notagdo negativa, e aproximadas de seu sentido construtivo, enquanto “partes
mais ou menos informes de géneros discursivos, que, quando presentes em
outro género, ganham o estatuto de fontes histéricas — retrospectivas ou pros-
pectivas — da constituicdo de uma fala ou de uma escrita” (Corréa, 2006, p.209,
grifo meu). A opgdo por mescla de TDs esta ligada, necessariamente, ao proprio
entendimento de TD como tradi¢des de falar/escrever que coincidem com
géneros discursivos, mas também com tipos textuais, atos de fala, construcdes
linguisticas, formas, estilos etc. A aquisi¢do de uma T'D requer, ao mesmo
tempo, um didlogo retrospectivo e prospectivo, com o que se repete em relagdo
ao jd-dito e a um projeto de dizer, com estatuto de fonte histérica e discursiva
(naquilo que ha de novidade em cada acontecimento discursivo). Assim, a
composigdo de uma T'D prevé a circulagdo do escrevente por outras TDs por-
que estd ai subjacente o seu principio de composicionalidade (sintagmatica e
paradigmatica). No caso da aquisi¢do do modo escrito de enunciar, esse circular
estd intimamente ligado aquilo que ja é tradicional para a crianga, naturalmen-
te, perpassado pela oralidade, por exemplo, o didlogo cotidiano.
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crianca oscila quanto ao outro/destinatario que percebe e representa
para si, escrevendo ora para o outro/destinatirio representado pela
instituicio escolar, ora para o outro/destinatario representado pela
figura do professor/pesquisador, ora para o outro/destinatério re-
presentado pelo participante-interlocutor direto do didlogo cotidiano,
entre outros direcionamentos possiveis (Capristano; Oliveira, 2014).

No entanto, é preciso considerar, na dire¢do de Capristano e
Oliveira (2014), que os enunciados infantis que emergem dessas
solicitacdes sdo géneros escolares, equivalentes a TDs complexas
escolares e caracterizadas: (1) pelo locus de solicitacdo e producdo dos
textos — o0 ambiente escolar de sala de aula; e (2) pela natureza escolar
da atividade — com o acompanhamento das professoras responsaveis
pelas turmas e, o que é importante nesse contexto, com a interven-
¢éo delas na produgio dos textos, por meio de sugestdes, respostas a
questionamentos sobre como escrever etc. Trata-se de uma tradigio
de escrever que, caracterizada como tal, exige um tratamento mais
pormenorizado, capaz de, a partir de sua complexidade, revelar
outras TDs.

3.2. O sentido de adicao na justaposicao

Tomando como ponto de partida os dois tipos de adi¢do entre
sentengas, as simétricas e as assimétricas (cf.Pezatti; Longhin-Tho-
mazi, 2008, de acordo também com a descri¢do analitica apresen-
tada na Se¢do 2.1 do Capitulo 2), consideram-se como construgdes
parataticas justapostas de adicdo as definidas como simétricas. Na
abordagem aqui desenvolvida, os membros da adi¢do mostram-se
independentes entre si, segundo as autoras citadas, mas sdo ampla-
mente dependentes do contexto discursivo, ja que é da adicdo dos
membros paratdticos que depende, em grande parte, o desenvol-
vimento dos textos analisados. Por meio desse recurso, os sujeitos
adicionam informacgdes novas ou reapresentam uma informacgio
dada, discursivamente relevante, e, nesse movimento, fazem o texto
progredir, sem que para isso estabelecam-se relagdes semanticas
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entre as suas partes. E imprescindivel que seja reconhecida, no
entanto, a importancia de fatores pragmatico-discursivos, como a
relevancia (Grice, 1975) e as escalas argumentativas (Ducrot, 1983),
por exemplo, para a determinacio daquela ordem depreendida no
texto e nenhuma outra.

O enunciado a seguir, desenvolvido a partir de P(1), proposta
que oferecia a crianca um panfleto preventivo a dengue, ilustra a rela-
¢do de adigdo simétrica:

Texto (1)

Nao deixe as boca das garrafas proalto O as
tanpas no lixo @ pée nos cacos de vidro no
lixo si joga caco de vrid no chanio as

crianca bote cortar e machucar intdo

pufavor ndo joga caco de vrido no

chio tem muito crinaca que ja machuco [01/01]

O texto inicia-se com a apresentagdo de algumas recomenda-
¢bes ao seu leitor/destinatirio, numa TD que mescla a listagem
e a injuncdo, em oracOes parataticas justapostas: (1) ndo deixar as
bocas das garrafas viradas para o alto; (2) deixar as tampas no lixo;
e (3) colocar os cacos de vidro no lixo. Essas recomendagdes, que
assumem fei¢des injuntivas no texto, pelo uso dos verbos no modo
imperativo, s3o somadas umas as outras de forma simétrica. Assim,
numa lista de recomendacdes, desenvolve-se o texto a partir da
insercdo de informagdes novas, por justaposi¢do, em cada membro
do constructo paratatico. Embora possa haver uma alteracio na
sequéncia de recomendacdes apresentadas — o que caracteriza a
construcdo como simétrica —, hd, pragmaticamente, entre elas um
crescente de relevancia que s6 pode ser estabelecido e depreendido
no préprio texto. Ou seja, a inser¢do da terceira oragdo justaposta poe
os cacos de vidro no lixo assume papel central para o desenvolvimento
textual que segue a partir desse tema: as criangas podem se cortar, se
os cacos de vidro forem jogados no chao [...]. Esse desenvolvimento,
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cabe destacar, ilustra um contexto em que o sujeito-escrevente oscila
entre o que deveria escrever, respeitando o pedido feito na proposta,
e o que efetivamente deseja escrever, ou seja, um alerta aqueles que
podem provocar mal as criancas, jogando cacos de vidro no chio.
Um caso em que a crianc¢a abandona a proposta inicial e centra-se
naquilo que avalia como mais relevante.

A relacdo de adicdo, destacada em (2), ocorre em um texto desen-
volvido a partir de P(3), proposta que pedia as criancas que contas-
sem uma histéria triste.

Texto (2)

Eu s6 sei que ese dia foi

muito muito triste, eu avia ganhado uma mari-
taca. E femia ela gostava muito de
brincar muito @ viver livre voando pelo
ar e depois de quatro dias, fui até

14 dar comida aelaacesie...

ela tinha sido roubada e eu achei

a porta da gaiola aberta e pegada.

No barro foran dias e dias de triste-

za. [02/03]

Em (2), o texto inicia-se com a qualificacdo do tempo do enun-
ctado como um dia muito, muito triste e, assim, destaca-se a atitude
responsiva do sujeito-escrevente em relacdo ao que foi solicitado
na proposta. A tradi¢do narrativa desenvolvida por ele centra-se no
roubo de sua maritaca e compde-se, naturalmente, de um trecho em
que descreve seu animal: ela gostava muito de brincar @ viver livre.
A 1insercdo dessa descricdo ¢ feita por meio de oragdes parataticas
justapostas por adigio simétrica, ja que, no contexto, importa a apre-
sentagdo dessas caracteristicas da maritaca, sendo que a ordem néo
seria necessariamente fixa. Novamente, no entanto, ha um crescente
de relevancia entre as caracteristicas apresentadas no complexo em
questdo. A caracteristica apresentada posteriormente, viver livre,
completada, na sequéncia, pela justaposta voando, que especifica
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como se dava esse viver livre, ¢ fundamental para assegurar a argu-
mentacdo em defesa do roubo do animal, que, se vivia livre, ndo tinha
motivos para fugir. Ou seja, a sequéncia de oragdes parataticas justa-
postas que descreve o animal é apresentada de forma que a soma das
caracteristicas é congruente com a apresentacio do fato pelo escre-
vente, no sentido de somar argumentos em defesa de sua perspectiva
acerca do roubo de seu animal.

Como ilustram as ocorréncias de justaposi¢do paratatica com
acepcdo aditiva, nos textos (1) e (2), embora nio seja possivel susten-
tar uma relacdo de sequéncia temporal entre essas oragdes, hd uma
relacdo discursiva que determina o arranjo delas no texto. No com-
plexo paratdtico, essas oragdes desempenham, portanto, ndo s6 a
fung¢do de inserir informagdes novas, fazendo o texto progredir, mas
também, e intrinsecamente associada a essa funcio, a de apresentar a
relevancia pragmatico-discursiva entre essas informagdes.

3.3. O sentido de tempo na justaposicao

Nos casos em que a sequéncia paratatica justaposta € assimétrica,
podem ser acrescidas interpretacdes circunstanciais (conforme a Ta-
bela 3.1). Na interpretacdo temporal, um membro do complexo rela-
clona-se a outro mediante uma sequéncia cronolégica que apresenta
valor icénico, como exemplificam os trechos destacados de (3) a (5):

Texto (3)

Maria vocé vaiter que ila

no tridico fazer augumas

compras O vocé pega a venida

e vai reto para cima @ eu quero
que vocé traga 4 cebolas 5 peixe

2 quilo de agtca 12 duzia de ovos

6 bananas 9 ameixas 2 detergente

3 batatas eu tenho so 3 reais [01/06]
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A fim de cumprir com a exigéncia da proposta (6), no Texto (3),
mesclam-se as TDs injuntiva e listagem, numa configuragio paraté-
tica justaposta, que apresenta: (i) uma ordem — Maria, vocé vai ter
que ir ld no Tridico fazer algumas compras; (i1) uma explicacdo acerca
do caminho que o outro/a destinataria deverd seguir para chegar ao
destino — vocé pega a avenida e vai reto para cima; e, por fim, (iii) o
que deseja que seja comprado — eu quero que vocé traga [...|. H4, entre
essas oracdes justapostas, uma ordenacio relacionada a sequéncia
iconica das a¢des no mundo e sua apresentacio no texto. Ou seja,
como nio ¢ esperado que se diga o que deve ser comprado antes do
pedido de realizagio das compras a alguém, a relacdo de anteriorida-
de e posterioridade entre os componentes da construcdo paratatica é
imprescindivel para o desenvolvimento discursivo do texto.

Note-se que ha uma representagio do outro/destinatario como
Maria, a pessoa escolhida para fazer o que o se pede, enquanto inter-
locutor direto desse didlogo, mas ha também a representacdo do ou-
tro/destinatério professor/pesquisador, que pode ser reconhecida
na forma metédica como o sujeito-escrevente cumpre o que lhe foi
proposto, segundo as instru¢des passadas pelo professor/pesquisa-
dor, na proposta 6.

Nos textos em (4), a seguir, desenvolvem-se duas receitas, uma
de bolo de chocolate e outra de arroz, e nelas apresentam-se sequén-
cias de acdes, em que aparecem mescladas, de forma néo prototipica,
as TDs listagem e injuntiva (modo de fazer), caracteristicas das re-
ceitas. Em relacdo a esses textos, destacam-se: (1) a representacdo do
outro/destinatdrio como aquele que recebe as instrucdes para a rea-
lizacdo da receita, passo a passo e online, ilustrada pelo uso do prono-
me vocé,” que sinaliza o enderecamento desse enunciado a um outro/
destinatario anénimo; (i1) o uso dos verbos no imperativo, associado

7 O uso de vocé em enunciados infantis verificados em receitas, relatos, entre
outras, parece estar ligado a programas televisivos nos quais sdo ensinados
fazeres diversos, entre eles, as receitas culinarias, a um pablico an6nimo (cf. Ca-
pristano; Oliveira, 2014; Komesu, 2003), bem como a prépria convivéncia com
familiares — maes, avos — que, ao realizarem determinados afazeres, verbalizam
enunciados de mesma natureza.
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ao proposito de assegurar uma leitura e interpretacdo adequadas dos
enunciados no modo escrito de enunciar;® (ii1) a simultaneidade des-
ses enunciados com o tempo/momento de sua enunciagio, na mes-
ma sequéncia iconica de acdes explicitada na semantica emergente
nas justaposicdes destacadas em negrito:

Texto (4)
Bolo de chocolate
Uma colher de sopa de mantega
uma chicara de agucar
depois coloque duas chicaras de farinha de trigo O

uma ou duas chicaras de leite

modo de fazer
mecher todos os ingredientes que vocé colocou
em uma hora e coloque em uma agadeira

untada O espere assar e bom apetite

arroz
coloque uma cebola picada em uma
panela com 6leo em seguida coloque o
alho e deixe fritar depois coloque o
arroz escolhido O poe sal O mecer um
pouco e poe a agua @ tire os grdos
de arroz do canto da panela
e pegue a tampa e tampe mais

nao pode fechar tudo tem que deixar

8 No portugués brasileiro, eventos de fala menos formais (mais dialogais) fa-
vorecem o uso do imperativo associado ao indicativo, enquanto eventos mais
formais (menos dialogais) favorecem o uso do imperativo associado ao subjun-
tivo (Scherre, 2007). Apesar disso, a natureza dialogal dos enunciados infantis,
marcada na propria sintaxe e em construgdes como e bom apetite, isso é s, parece
indicar que o uso de verbos associados ao subjuntivo, em enunciados como (4),
pode estar ligado a tentativa de garantir sua interpretacdo mais adequada, bem
como a representagdo do outro/destinatério institui¢do escolar, que reforga
outras formas no universo linguistico da crianga.
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um boraco depois do ponto tampe
1ss0 € s6. [01/07]

A assimetria das construcdes parataticas justapostas temporais
estd associada a ndo reversibilidade de sua ordenacio. E semelhante
a0 que ocorre no exemplo a seguir:

Texto (5)

Purificador de dgua

Vamos precisar de:
uma garrafa descartavel de uma tesoura
pedra, areia fina e areia grossa.
depois ah pegar a tesoura @ corte a garrafae
vamos usar a parte de cima e a debaixo
a de cima e como um funil e bota primeiro
a areia fina e de pois areia grossa e pedras
pegue agua suja e bote dentro do funil e o
algodio depois usar a parte debaixo e vai co-
megar purificar a agua. [02/02]

No enunciado em (5), o relato dialoga com a receita culiniria
quanto: (1) a seus aspectos formais, embora apresentados ndo con-
vencionalmente, a saber: uma lista de itens necessarios para a reali-
zagdo da experiéncia — vamos precisar de: uma garrafa descartdvel de
uma tesoura pedra, areia fina e areia grossa —e o modo de fazer; e (i1)
ao proposito instrucional, presente também em outras TDs.

O enunciado, em primeira pessoa do plural, marca uma juncio
entre o eu, que enuncia, e o outro/destinatario, a quem o eu se di-
rige, sinalizando proximidade/envolvimento entre o escrevente e
o outro/destinatdrio representado por ele. A natureza da tradigio,
no entanto, acaba levando a varia¢io, nesse projeto de dizer, entre
essa interlocucdo mais participativa e uma mais injuntiva, em que,
a partir do uso de formas diferentes de marcar o imperativo (pegar
a tesoura, corte a garrafa, bota primeiro a areia fina), codifica-se o
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teor fortemente instrucional do enunciado. A variacio na forma de
marcar o imperativo, ilustrada nesse texto, reafirma o que foi sinali-
zado em rela¢do ao texto anterior: a interpretagio desse aspecto como
um indice de enunciados tipicamente menos formais e de natureza
dialogal, que, assim, sinalizam uma circulag¢do do escrevente por
diferentes modos de conceber sua relagido com a escrita diante dos
seus objetivos no enunciado que desenvolve. A heterogeneidade
da escrita fica ai indiciada também pela interjei¢do ah, que pode
ser associada ao trazer & memoria os passos da experiéncia e, dessa
forma, garantir o cumprimento do propésito da tradi¢do em que seu
enunciado se desenvolve.

A simultaneidade desses enunciados com o momento de sua
enunciagio, fator preponderante na constituicdo semantica dos
complexos justapostos destacados, revela, também nesse enunciado,
arelagdo iconica entre texto e mundo, o que fica indiciado, da mesma
maneira, em e vai comegar a purificar a dgua, no final do texto.

Além de a ordem iconica de seus membros, construgdes parata-
ticas do tipo ilustrado pelos textos de (3) a (5) podem estar atreladas
também a semantica dos verbos que indicam sequenciamento no
tempo, bem como a outros aspectos, como a interferéncia de tempos
verbais gémeos e modos verbais diretamente ligados aos objetivos
que se colocam naquela pratica discursiva. A analise dos parame-
tros de explicitagdo, identidade e animacidade do sujeito sintético,
nessas construcdes, pode indicar o seu grau de integracio sintatica.’
Nos dados investigados, os sujeitos sdo sempre animados — o que
estd diretamente associado a tradi¢do narrativa,'® recorrentemente
identificada nos textos —, na maior parte das ocorréncias sio tam-
bém idénticos, aparecem de forma explicita e, quando elipticos, sdo

9 Os estudos mostram que, quanto maior for a integracgéo sintitica (o que indica
estdgio avangado de gramaticalizagdo, segundo Heine et al., 1991), maior serd o
uso de anéfora zero para marcar sujeitos idénticos e mais recorrente serd o trago
[-animado] (cf. Lima-Hernandes, 2008, p.6).

10 A narrativa, enquanto tradi¢do de dizer/escrever, mostra-se recorrente, nes-
ses dados, como forma de atuagdo na composicionalidade de outras tradigdes
(Longhin-Thomazi, 2011).
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claramente recuperados no contexto. Sendo assim, o entrelacamento
semantico-discursivo das paratdticas justapostas temporais nio
equivale a um alto grau de integragio entre as oragdes que compdem
o complexo, que, portanto, encontra-se em um estdgio menos adian-
tado de gramaticalizagio.

Embora a integra¢io sintdtica entre as ora¢des deva ser caracte-
rizada em um nivel baixo, a integracdo discursiva deve ser caracte-
rizada como imprescindivel para a natureza das relagdes temporais
identificadas. Sdo os objetivos discursivos dos textos que impdem
a sequenciacdo dos fatos apresentados em ordenacéo iconica. A re-
lagio entre o antes e o depois garante ao texto o trago de pratica que
tem objetivos a alcangar.

Segue o Texto (6), em que a relacdo de tempo simultdneo pode ser
depreendida:

Texto (6)
a capelzinha vernelha

. Era uma vez una mulher chanado
Maria. Ela tin una filha chamada Ro-
berta nas chanavam ela de Chapel-
sinho vernelho porque ela tinha uma
linda capa vemelha. Um belo dia
dona Maria mandou Chapelsinha
levar algus doses para vové e a

dona Maria falou — filha va para

o caninho mais longo para o lobo
nao te pegar e nao conversar con
estranho viu.

. E 14 foi apelsinho vernelho,

mas no meio do caninho “rac!” ai
falo a chapelsinho — quem me arran-

hou descupe minha menina, era o

lobo desfarsado de lenhador.
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“uuuuu”’! vejo que vocé esta indo pa-
ra a casa da vové e pelo canin-

ho mais longo va por ali esta

ben. E ela foi mas o lobo chego
prineiro e prendeu a vovo e la

estd a capensinho. que boca grande
¢ para comer vosé socorro,
socorro, socorro ) um guarda.

. Que estava pasando escutou

e foi ld. Alén de ter salvado

[verso da folha]

a vovo matou o lobo. [02/05]

A TD Era uma vez, recorrente na abertura de tradi¢des nar-
rativas identificadas como contos/historias infantis, cuja funcio é
indefinir a temporalidade do que é contado, inaugura o Texto (6).
Trata-se de uma narragio, com insercéo tipica de trechos descritivos
e discursos diretos, dentre eles o que configura o pedido de socorro
da personagem, apds a ameaca do lobo. Em um mesmo momento,
esse discurso é proferido pela personagem Chapeuzinho e ouvido
pela personagem guarda, de forma icdnica ao que ocorreria no mun-
do. No texto, no entanto, é apresentado dramaticamente o pedido de
socorro e, em seguida, de maneira justaposta, o fato de que o guarda,
que estava passando, foi até 14, porque escutou. Entretanto, na jus-
taposicdo das oragdes, ndo se perde o sentido de simultaneidade no
tempo, porque os membros parataticos encontram-se inseridos num
determinado contexto discursivo.

3.4. O sentido de causa na justaposicao

Na auséncia de juntores explicitos, o sentido de causa mani-
festa-se discursivamente, nesse tipo de construcdo, assim como
fol mostrado em relagio as nog¢des de adigdo e tempo. Dessa forma,
o sentido de causalidade assumido neste livro excede o dominio
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logico-semantico e se efetiva a luz de relagdes discursivas, intrinse-
cas ao conhecimento de mundo dos participantes da interacdo (Ziv,
1993, 1997).1

Seguindo essa perspectiva, as parataticas justapostas, mesmo
sem marcas linguisticas explicitas, licenciam uma leitura causal,
desvinculando, dessa forma, a representacio conceitual e linguistica
da causalidade, mas, a0 mesmo tempo, atrelando a representacdo
conceitual a aspectos pragmatico-discursivos, apreendidos no con-
texto.'” Nessas condi¢des, as construcdes paratéticas justapostas nos
textos analisados permitem, contextualmente, a apreensio de leitu-
ras causais, dentro da polissemia seméntica desse dominio, realizan-
do, na grande maioria dos casos, causais de contetido sécio-fisico
(Sweetser, 1991), do tipo causa-efeito ou assercdo-explicacdo, con-
forme, respectivamente, os exemplos extraidos dos textos (7) e (8).

Texto (7)

Usando oculos

Anta.

A femia é maior doque o macho o filhotes e quinem a mie a
anta ndo enxerga direito O ela fica trombando nas
arvores @ ela gostadecoisa salgada O os cassadores

pém sacolas de sal e quando chove molhaosal

e as coisas que ela come ficio salgadas e também

ela é muito grande ela é grande do tamanho de

um elefante éla é mamifera. [01/09]

11 Esse entendimento aproxima-se de uma categoria basica para a representagao
do conhecimento humano que abrange uma polissemia seméntica — causa,
consequéncia, razdo, explicagdo e justificativa.

12 Esse fenomeno foi também investigado por Ziv (1997) para construgdes do
inglés. O autor mostra que interpreta¢des causais podem derivar de principios
associados a relevancia (Grice, 1975) e ao conhecimento de mundo, em estu-
dos de parataticas justapostas, paratéticas com and, bem como construgdes
ndo finitas de gerindio e participio, além de construgdes relativas. Sobre
construgdes relativas com valores circunstanciais, ver também Longhin e
Lopes-Damasio (2014).
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Texto (8)

Mai hoje eu apredi como
cuida do ovido itudo mais

¢ muintacoisa @ ndo daprais
prica porque é coisa dimais ite
uma cordinha que sobe ate

u selepru e tanbei que tetrés

ossino [01/08]

No Texto (7), produzido a partir da P(9) Precisando de éculos,
o sujeito-escrevente se dirige ao outro/destinatério pesquisador/
professor a partir do titulo, Usando dculos, que liga seu enunciado
ao que foi enunciado na proposta. No entanto, o tema de seu dizer
¢ apresentado de forma ainda mais especifica, de modo que o titulo
Anta indicia a recuperacdo de outra representacdo de destinatério,
enquanto interlocutor direto que ndo conhece o animal sobre o qual
falara e que, portanto, justifica a descrigdo que serd apresentada.
Nessa cena, o sujeito-escrevente representa a si mesmo como al-
guém que detém conhecimentos necessarios para apresentar um de-
terminado animal ao outro/destinatério, representado como aquele
que ndo conhece esse animal, quando, na realidade, também acabou
de ser apresentado a ele, como mostra a dltima comparacio ela é
grande do tamanho de um elefante.

Os enunciados sdo filtrados, portanto, basicamente, em tradi¢oes
descritivas, associadas a argumentativas, ja que algumas caracterfs-
ticas do animal que é apresentado e daqueles que com ele se relacio-
nam (como os cagadores, por exemplo) sdo explicadas. Na primeira
sequéncia binaria em destaque, a anta ndo enxerga dirveito @ ela fica
trombando nas drvores, o fato de nio enxergar direito é entendido
como a razdo de as antas ficarem trombando nas drvores. Na segun-
da, ela gosta de coisa salgada @ os cassadores pdem sacolas de sal, o
fato de elas gostarem de coisas salgadas é entendido como a razdo da
atitude dos cacadores. Nessas sequéncias, a ordem temporal iconica
e a semantica verbal tipicamente de acio ou evento disponibilizam
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para os enunciados a interpretacio causal. No plano informacional,
cada par do complexo causal é responsavel pela apresentacdo de uma
informagio nova que, no plano prosédico, codifica-se em unidades
entoacionais distintas. A relacio de causa-efeito entre essas informa-
¢bes novas, em oracdes entoacionalmente independentes, €, entre-
tanto, codificada no contexto, a partir do conhecimento de mundo
(recém-adquirido) do sujeito-escrevente.

No Texto (8), produzido a partir da P(8) Relato de experiéncia,
o sujeito-escrevente dirige-se ao outro/destinatirio Mde, represen-
tado como participante-interlocutor direto do didlogo, mas deixa
indicios também de um outro/destinatdrio constituido pelo pes-
quisador/professor, que é quem torna necessaria a argumentagio em
relacdo aos motivos de ndo se sentir em condicdes de relatar/explicar
a experiéncia realizada. O dialogo com esse outro/destinatario parece
também encontrar eco no trecho e tem uma cordinha que sobe até o céve-
bro e também que tem trés ossinhos, informacoes talvez relembradas pelo
professor/pesquisador ao aluno no momento da producio do texto.

De forma mais pontual, na sequéncia bindria — é muita coisa )
ndo dé para explicar —, a asser¢do é muita coisa, que surge a partir do
inicio do texto, em que o sujeito-escrevente diz ao seu interlocutor
que aprendeu como cuidar do ouvido e tudo mais, é a base do adendo
explicativo ndo dd para explicar, ou seja, ndo posso explicar tudo o que
aprendi, porque é muita coisa/é coisa demais. H4, nesse contexto, no
plano discursivo, um adendo que justifica a asser¢io inicial. Como
no exemplo anterior, no plano informacional, cada par do complexo
causal é responsavel pela apresentacdo de uma informacio nova
que, prosodicamente, é codificada em unidade entoacional distinta.
Novamente, é o conhecimento de mundo do sujeito-escrevente que
sustenta a relacdo de causalidade apreendida no contexto. Em outras
palavras, é a partir de uma avaliagdo pessoal acerca das condigdes
de seu discurso que o sujeito-escrevente faz uma afirmacdo e um
adendo, entre os quais se estabelece uma relacio de causa do tipo
asser¢do-explicagao.

De acordo com Ziv (1993), portanto, o sentido causal, nas para-
taticas justapostas, € legitimado, contextualmente, por principios de
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ordem discursiva. A no¢do de tempo, em certas instancias, alimenta
a leitura de causa, dado que a sucessdo temporal entre os eventos no
mundo traduz-se, linguisticamente, na ordenagio de oragdes assimé-
tricas, ligadas a uma ordem iconica, que faz convergir mundo e lin-
guagem. Nessa ordem icdnica, a interpretacio do que vem antes como
causa, como ocorre nas ocorréncias do Texto (8), e asser¢do, como na
do Texto (9), e o que vem depois como efeito/explicacdo, respectiva-
mente, € bastante natural: é natural a anta trombar nas arvores, porque
ndo enxerga; os cacadores colocarem sacolas de sal, porque as antas
gostam de sal e eles querem atrai-las; alguém nao conseguir explicar
algo porque esse algo lhe parece muito complexo (coisa demats).

No entanto, além da rela¢ido temporal, que é bésica nas constru-
¢oes em questdo, a relacdo de causa depende do contexto, que pode
legitimar ou ndo a implica¢do de causa-efeito, a partir do conhe-
cimento do sujeito-escrevente e de suas crencas acerca do mundo.
A nocdo de causa, nas paratdticas justapostas, €, pois, fortemente
discursiva, sustentando-se ndo s6 em tracos do contexto linguistico,
como a ordem icdnica das oracdes e a significacdo verbal, como tam-
bém, e principalmente, em esquemas enunciativo-discursivos dos
modelos e expectativas de mundo. Esses esquemas sdo particular-
mente relevantes e, por isso, recorrentes em contextos marcados pela
tradigdo de apresentar um determinado ponto de vista, chamados
correntemente de argumentativos.

3.5. O sentido de contraste na justaposicao

Neste trabalho, a configuracdo de contraste é compreendida,
nos moldes de Pekarek-Doehler et al. (2010, p.4), ndo como uma
operacdo logica, ou simplesmente uma relacdo semantica entre duas
construcdes predicativas conectadas de forma paratatica, mas como
uma atividade discursiva que indicia a movimentacdo do sujeito para
a construcdo dos sentidos do texto, ainda que essa movimentacéo
ndo esteja marcada morfossintaticamente. Esse sentido pode ser
apoiado por uma série de outros meios sintdticos, léxico-semanticos
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e prosodicos, que auxiliam na criacdo de paralelos para estabelecer
diferencas, refutagdes que conferem aos enunciados funcdes argu-
mentativas a partir do conhecimento de mundo e das expectativas
do sujeito-escrevente.

Algumas dessas funcdes sdo alimentadas, de forma mais pontual,
por correlatos linguisticos, como os destacados em (9) e (10), outras
se constituem de forma mais global, em dependéncia discursivo-
-contextual, como em (11).

Texto (9)

Eu fiz no meu quadro o sitio do
pica-pau amarelo, O eu s6 deze-
nhei a quilo porque eu ndo
tinha nada para fazer.

Meu dezenho tem: a emilia,

a narinho e o Pedrinho,

arvores e o sol e as nu-

vem. [02/10]

Em (9), a sequéncia binéria de ordem rigida — Eu fiz no meu qua-
dro o sttio do pica-pau amarelo, @ eu sé desenhei aquilo porque eu ndo
tinha nada para fazer — marca o contraste decorrente do uso de s, as-
sociado a negacdo ndo tinha nada para fazer que integra a causal que
compde, por sua vez, o segundo membro paratatico. Diante da P(10)
de esbogar um quadro e depois descrevé-lo, o sujeito-escrevente,
nio se sentindo inspirado, cumpre a atividade, mas deixa indicios
do contraste presente no momento em que argumenta em relacdo a
sua escolha. Nesse enunciado, o escrevente simula uma interlocucéo
entre duas figuras, a prépria crianca, que representa a si mesma, €
outra em que representa um outro/destinatario que, a0 mesmo tem-
po, coincide com um participante-interlocutor direto do didlogo e o
professor/pesquisador. Diante dessa representacdo e do que lhe foi
proposto, no contexto formal da escola, a crianga escrevente cumpre
sua tarefa, pontuando-a com a marcacio de contraste.
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A negativa explicita aliada ao paralelismo sintéatico para marca-
¢do de contraste pode ser observada também no enunciado em (10),
produzido a partir da P(4) Carta a presidéncia, em que o sujeito-es-
crevente, nas tradi¢des injuntiva e argumentativa, estabelece um
dialogo direto com o seu outro/destinatério, José Serra.

Texto (10)

José serra

. Ce vocé ganhar tera de mostrar agi-
lidade vocé terd que fazer para tirar
as pessoas da rua dar comida para que
eles ndo passe fome (J vocé nio fas isso
seu fosse vocé ia fazer isso ) vocé nio
mostra vergonha ajude nos pense naqueles
que estdo sofrendo agora vocé ndo pensa
sua bola de futebol ajuden eles fazer isso
vocé estara colaborando. [02/04]

Nesse enunciado fortemente dialégico,’ hd duas sequéncias
parataticas justapostas nos pares, que se seguem: (1) dar comida para
que eles ndo passem fome @ vocé nao faz isso e (i1) se eu fosse vocé ia fa-
zer isso () vocé ndo mostra vergonha. Em (1), o contraste é estabelecido
pelo escrevente entre o que o candidato deveria fazer, mas ndo faz,
na avalia¢do deste escrevente, representado como eu que se dirige
ao outro, identificado. Em (i1), inserida imediatamente, de forma
recursiva, o primeiro par, composto por uma condicional, coloca em
contraste esse eu, que se hipotetiza no lugar do outro, e o outro (vocé)
apresentado na segunda oracdo do complexo. Nesse par, estdo subja-
centes, numa integracéo discursiva, duas posturas distintas: vocé ndo

13 Diferentemente do que se constata em enunciados relativamente estéveis como
as receitas, conforme apontamentos anteriores neste capitulo, a representagdo
do outro como aquele a quem o enunciado se destina ndo ¢ mais anonima. Tra-
ta-se, nessa dire¢do, de um participante-interlocutor direto, identificado, no
enunciado, e que preenche, portanto, a referéncia do pronome vocé.
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faz 1sso, porque vocé ndo tem vergonha e isso o faz diferente de mim,
que faria isso [e que, portanto, tenho vergonha]. A negativa (fazer X
ndo fazer), acrescida a posi¢des pessoais avaliadas e qualificadas de
formas distintas pelo escrevente (a do eu X a de vocé), marca dife-
rengas de perspectivas, a partir da perspectiva do sujeito-escrevente,
que, legitimadas por principios do mundo real — nesse caso, ligados
a um conjunto de posturas esperadas por parte de politicos —, ddo
margem a leitura de constraste.

Também no texto que segue, o contraste é marcado por uma
oposicdo entre eu e vocé. Apesar disso, o direcionamento discursivo,
em (11), é distinto daquele em (10):

Texto (11)

Para Erica

Como vocé vai, mesmo ndo
conhecendo vocé jd poso saber
como vocé ¢ jornalista e

eu conhego jorna lista como

a palma da minha mao.

. Vocé gosta de dezenhar
porque eu adoro dezenhar, ) vocé
deve gostar de escrever olhe um
dos meus dezenhos

[desenho]

. Queria convidar vocé para
vim aqui na chase abracos de

Jodo [02/11]

No enunciado em (11), produzido a partir da P(11) Convite para
Erica, estdo presentes tracos tradicionais de convites, como o ende-
recamento Para Erica e o propésito explicito do ato Queria convidar
vocé para vim aqui na classe. H4, entretanto, aspectos que ligam esse
enunciado a tradi¢do de convidar pessoas oralmente, que remetem a
um dialogo, muitas vezes informal, e que se inicia com uma tentativa
de aproximagcio do interlocutor, verificada em Como vocé vai? e que
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se estende por todo o desenvolvimento do texto, em que o sujeito-
-escrevente investe nessa aproximagio, mesmo em um contexto que
a desfavoreca.

Assim, a relacdo contrastiva estd presente em todo o desenvolvi-
mento de (11), sendo codificada de formas diferentes. No inicio, o
sujeito-escrevente afirma que mesmo ndo conhecendo vocé, jd posso
saber como vocé é: jornalista. Ou seja, representando seu outro/
destinatario participante-interlocutor, a partir de seu conhecimento
de mundo sobre o0 que é e como é um jornalista — o que afirma co-
nhecer como a palma de sua mao —, o sujeito-escrevente, embora ndo
conheca a “pessoa” jornalista, consegue estabelecer expectativas em
relacéo a ela e projetar seu prop6sito discursivo de tentar aproximar-
-se desse outro/destinatario, diferentemente do que se observou no
texto anterior.

Outro indicio dessa tentativa de aproximagio materializa-se na
pergunta Vocé gosta de desenhar? A insercdo desse ato de perguntar
¢ justificada pela paratatica causal porque eu adoro desenhar (o que,
por sua vez, é ilustrado com a apresentagio de um desenho no texto).
No entanto, recursivamente, essa oragdo passa a funcionar no par
justaposto porque eu adoro desenhar @ vocé deve gostar de escrever,
que, em seu binarismo ordenado, estabelece novamente um contras-
te, marcado no léxico (desenhar X escrever), mas, principalmente, no
discurso. Ora, se o escrevente conhece os jornalistas como a palma
de sua mio, € de se esperar que seja de seu conhecimento que jorna-
listas gostam de escrever. Esse contraste ndo obscurece, contudo, o
desejo de aproximacio do outro, marcado e reforcado, por esse sujei-
to. Toda essa estratégia discursiva que explicita a tentativa de apro-
ximagio eu-outro/destinatirio, mesmo em um contexto marcado
por contrastes, justifica-se no intuito de enunciar um convite a esse
outro/destinatario e té-lo aceitado. O melhor convite da classe seria,
para o escrevente, aquele que tivesse mais chances de ser aceito.






4
JUNCAO E MOVIMENTACAO DE SENTIDOS

Comeco...

Este quarto capitulo esta diretamente voltado a abordagem dos
contextos de parentescos semanticos, analisados a partir dos resul-
tados apresentados por Kortmann (1997).! Toma-se desse autor a
concepgdo de um espaco semantico de relagdes interoracionais, em
macronivel, constituido de quatro conjuntos: locativas, temporais,
modais e CCCC (causa, condi¢io, contraste e concessdo). De acordo
com o autor — e desconsiderando a intricada estrutura interna de
cada um desses conjuntos (principalmente o temporale o CCCC) em
micronivel —, existem afinidades mais fracas entre os sistemas de re-
lagdes locativas > temporais, locativas > CCCC, modais > temporais,
modais > CCCC, e existem afinidades mais fortes entre os sistemas
temporais e CCCC, tal como ilustra o Esquema 4.1.

1 Kortmann (1997) realiza um estudo tipolégico e histérico de subordinadores
adverbiais em linguas europeias e oferece uma alternativa aos tradicionais clines
de mudanga seméntica subjacentes aos trabalhos voltados a mudanga linguis-
tica via gramaticalizagdo, tal como o conhecido cline PESSOA > OBJETO >
ATIVIDADE > ESPACO > TEMPO > QUALIDADE, de Heine, Claudi e
Hinnemeyer (1991).
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Esquema 4.1 — Macroestruturas do universo semantico

/ e \
ccce ¢ TEMPO

ono /

O Esquema 4.1, caracterizavel como um mapa, tridimensional

Fonte: Kortmann (1997).

e similar aos modelos de moléculas em quimica, é capaz de ilustrar,
nesse nivel, as principais rotas de inferéncia, em termos de nogdes
fonte (mais concretas ou menos abstratas) e noc¢des alvo (menos
concretas e mais abstratas), no &mbito dos parentescos semanticos
em contextos de polissemia.’ Dessa forma, é produtivo para explicar
a mudanca semantica em canais de gramaticalizagdo, numa pers-
pectiva filogenética, mas o é também para explicar polissemias que
se identificam em espagos de parentescos semanticos, agora numa
perspectiva ontogenética.’

2 Segundo Sweetser (1991), a complexidade pode ser analisada por meio da ambi-
guidade que decorre da existéncia dos MJs em iniimeros contextos passiveis de
interpretagdo. Segundo a autora, existem evidéncias de que um mesmo juntor
cria relagdes semanticas ligadas a sequéncia de agdes no mundo, as marcagdes
de raciocinio e as partes de uma argumentagdo. Essas afirmagdes emergem da
unidirecionalidade das mudangas semanticas e dos caminhos para o entendi-
mento da polissemia dos M]Js, conforme proposta de Kortmann (1997), e do
surgimento mais tardio das relagdes semanticas mais complexas se tomadas no
campo da abstra¢do e da mudanca linguistica.

3 Vale destacar que, com isso, ndo se estd assumindo, previamente, uma direcio-
nalidade no processo de aquisi¢do de MJs em relagdo as acepgdes que ajudam
a codificar, nos textos, no sentido de que uma acepgdo mais abstrata s6 seria
usada depois de outra mais concreta. Estd-se, unicamente, assumindo que as
rotas, observadas nos caminhos de mudanca, ao longo do tempo, sdo também
produtivas para orientar a interpretacdo das ambiguidades/polissemias dos
usos juntivos por criangas em contexto de aquisi¢do da escrita.
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Entio, é possivel observar que as relacdes seméanticas podem ter
mais ou menos afinidades entre si. Por exemplo, todas as relacdes
podem dar origem a CCCC, contudo, lugar e modo nio possuem
afinidades entre si, embora alimentem os outros sistemas. O sis-
tema temporal é dotado de maior relevincia na derivagio de outras
relagdes semanticas mais complexas (CCCC), o que ¢ indicado, no
Esquema 4.1, pela espessura das setas.

De acordo com Longhin-Thomazi (2011, p.153), nessa mesma
direcdo,

as trajetdrias que tipicamente levam a emergéncia de subordinadas

adverbiais causais e condicionais, nas linguas europeias, sdo:

CAUSA > Simultaneidade, Anterioridade, Término, Modo,
Similaridade;
CONDICAO > Contingéncia, Simultaneidade.

Kortmann entéo divide os processos de mudanga linguistica uni-
direcionais em relacdo a nogdes fonte e alvo, pontuando que algumas
relagdes interoracionais sio mais propicias de serem fonte ou origem
de mudancas, a0 mesmo tempo que outras funcionam como alvo.
Para uma exemplifica¢io, o autor escolhe a categoria tempo (exem-
plificada pelo M] quando), que funciona como fonte para codificar
a nocdo mais abstrata de condi¢do. Também entre os dominios fonte
estd a categoria modo, que dd origem as relactes de similaridade,
comparagdo e causa. Entre os alvos, para Kortmann (1997), apre-
sentam-se concessdo e contraste. Afirma-se, com o autor, que essas
relacBes sdo perceptiveis nas linguas naturais, nas quais se reconhece
uma ordem, no continuum de complexidade semantica.

Com esse raciocinio, em concordancia com Lopes-Damasio
(2011, p.104), uma das vantagens dessa perspectiva é o entendi-
mento macroestrutural do espaco semantico que os juntores ocu-
pam nas relagdes interoracionais, de tal forma que pode fornecer
subsidios para a compreensdo das regras e limitacdes da ambigui-
dade na trajetéria da mudanca semantica e também na aquisi¢do
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da escrita, focalizada neste livro. Esses resultados séo validos tanto
para a filogénese quanto para a ontogénese das linguas, uma vez que
Kortmann (1997) afirma que o estudo das linguas europeias, em
sua diacronia, bem como a aquisicdo da lingua pela crianca, permite
concluir que as relagbes semanticas revelam uma organizagio em
termos de parentescos semanticos.

Propde-se, de acordo com esses pressupostos, e baseando-se no
Esquema 4.1, o exame das ocorréncias de M]Js, na escrita infantil,
em conformidade com os parentescos entre as noc¢oes de adigdo,
alterndncia, comparagdo, tempo, causa, condigdo e contraste, sempre
partindo da rela¢do concreto > abstrato.

4.1. Parentescos com o sentido de adicao

Os resultados de uma investigacdo voltada exclusivamente a
M]s aditivos mostraram que, das 108 ocorréncias de MJs com essa
acepgio, 62 (57,41%) foram constatadas em contextos de paren-
tescos semanticos. Atesta-se, nesses contextos, a produtividade do
parentesco semantico entre adigdo > tempo posterior, reconhecido
em 47 ocorréncias (43,51%), e, em seguida, do parentesco entre
adigdo > causa, em 11 ocorréncias (10,18%). Apesar da frequéncia
reduzida, chama-se a aten¢do também para o trinsito entre adigdo >
condigao (1/0,92%) e adigdo > contraste (3/2,77%), especificamente
para aquilo que indiciam, na escrita infantil, em termos da forma
como os sujeitos experimentam as diferentes possibilidade de sen-
tido, consideradas mais abstratas, em correlacdo com a arquitetura
sintatica.

Diante desses dados, ressalta-se que, no universo aditivo com
transito semantico, 75,8% equivalem ao parentesco com tempo pos-
terior. Esse dado ressalta a relevancia dessa nogdo para a organizacdo
dos textos escritos pelas criancas, bem como para a habilitacdo das
leituras mais abstratas de causa, condicdo e contraste, de acordo com
os resultados de pesquisas voltadas para a mudanca linguistica, os
quais colocam a nogdo de tempo como fonte prototipica de todas
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essas outras, de acordo com o Esquema 4.1, extraido do trabalho de

Kortmann (1997).

Na sequéncia, passa-se a detalhar essa anélise a partir da Tabela 4.1.

Tabela 4.1 — Adigdo e parentescos semanticos

EH EV M] Ocorréncias
(a) E APROFES-
¢(20/43,47%)  SORA TAMBEM
@ (14/30,43%) COMTA ESTORIA
e também A NOSTAMBEM
1) ADICAO P (8/17,39%)  ESTAMOS FAZEN
(46/42,59%)  (46/100%) que (2/4,34%) DO UM TIATRI-
_(1/2,17%) NHO E TAMBEM
também NOSVAITE EDU-
(1/2,17%) CACAOFIZICA
[04/10]
(b) ALEO @ OLEO
@ (20/42,55%); AGUDAM @
TEMPO ai(1 5/31,91%); PELO: OVIDO
(2)  POSTERIOR P e (7/14,89%); [01/16]
(47/43.51%) (47/100%)  _(4/8,51%); (c) BIGORNA _
’ af depois ISRIBU _CARACO
(1/2,12%) @ CORDARAO
_SELERO [02/02]
(d) QUANDO A
AGUA EMTRANO
OUVIDO A DOR
LATEJA DE MAIS
. E SAISERA [02/10]
. CAUSA p Qe) ((29 // e '188%) () RENATA EU
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EH EV M] Ocorréncias

(¢) EUNAO
TEM NHO
ESSACOMIDA O
EU $SO TEM NHO
MILHO [05/10]
CON- . (h)SABE PORQUE
() TRASTE f(; o ? ((12// 3636'36%) SEIPRI EU
(3/2,77%) : VEINHO EOS
DIAS EU NAO
VEINHO PORQUE
EU CHEGO
ATRASADO
[04/12]

Além das informagdes relativas aos eixos horizontal (EH) e ver-
tical (EV), ja destacadas no Capitulo 2, a Tabela 4.1 traz também
as informacdes relativas: (1) ao tipo de taxe por meio da qual os
parentescos semanticos se organizam sintagmaticamente, seguidos
pelas suas frequéncias; (i1) aos MJs observados em cada um desses
transitos semanticos, com suas respectivas frequéncias de uso; e, por
fim, (ii1) as ocorréncias que os exemplificam.

Como j4 fora explicitado anteriormente neste livro, no universo
da jungio com acepgio aditiva, na escrita infantil, destacam-se, pela
alta frequéncia de uso, os mecanismos e e justaposicio. Um dado in-
teressante € que esses mecanismos mais frequentes, no universo geral
da adicdo, sdo aqueles de que os sujeitos-escreventes lancam mao, nos
parentescos entre adigdo e as nogdes mais abstratas de causa, condigdo
e contraste, observados com frequéncia menos alta nos dados, a saber,
com 10,18%, 0,92% e 2,77%. Vale destacar também a alta frequéncia
de ai, na relacdo de parentesco semantico com tempo posterior.

A ocorréncia (a), em (1), j4 foi analisada no Capitulo 2, em que
se tratou de focalizar os usos prototipicos da no¢io de adi¢do. Em
(2), sdo explicitados os usos de adi¢do com parentesco semantico de
tempo posterior, correspondentes a 47 ocorréncias (43,51%), todas
na arquitetura paratética, com os M]Js justaposicao (20/42,55%),
ai (15/31,91%), e (7/14,89%) _ (4/8,51%) e ai depois (1/2,12%). As
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ocorréncias, em (b) e (c), j4 apresentadas e discutidas no Capitulo 2,
alinham-se a adi¢do assimétrica, em que a alteracdo da ordenagio
das oragdes ndo é habilitada por haver entre elas uma sequéncia cro-
noldgica icdnica que ou recupera a ordenacdo dos fatos no mundo,
como as duas ocorréncias ai apresentadas, ou indica uma escala ar-
gumentativa (DUCROT, 1983), por exemplo, para a determinagio
da ordenacio das oracgoes no texto.

As ocorréncias em (3) ilustram usos da adi¢do que permitem
a identificagdo de parentesco semantico com causa. Num total de
11 ocorréncias (10,18%), o parentesco semantico entre adicdo >
causa ocorre exclusivamente em contextos parataticos e com os
dois M]Js mais recorrentes nos dados, justaposicdo (9/81,81%) e e
(2/2/18,18%). Os exemplos, em (d) e (e), mostram que a ordem
entre a apresentagio da causa e do efeito pode variar, ja que, em (d),
tem-se a sequéncia causa-efeito — a dgua entra no ouvido (causa) a
doer lateja (efeito) e sai cera (efeito), enquanto em (e), tem-se a orde-
nacio efeito-causa — eu escrevo esta carta (efeito) porque vocé é muito
legal (causa) e [porque] vocé é muito bonita (causa).

No entanto, apesar de os dados revelarem as duas sequéncias
possiveis — com frequéncia expressiva, inclusive, daquelas em que
o trinsito entre adi¢do > causa é constatado em contextos em que se
adiciona uma segunda causa ou um segundo efeito no complexo —, a
reversibilidade dos membros oracionais, em cada texto, ndo é possivel,
devido ao fato de que a segunda oracio — (d) e sai cera; (e) [porque]
vocé é muito bonita — adiciona um significado intrinsecamente rela-
cionado aquele das oracdes antecedentes no complexo causal — (d)
quando a dgua entra no ouvido, a dor lateja demais; (e) eu escrevo esta
carta, porque vocé é muito bonita —, numa sequéncia em que o efeito
aparece apos a causa, como vemos em (d), ou em que o efeito, com
papel de explicacdo, aparece antes da causa, com papel de afirmagio,
como vemos em (). Nos dois casos, a ordenagdo iconica associa-se &
assimetria entre as por¢des componentes do complexo.

Em (4 (f)), apresenta-se a Unica ocorréncia do transito entre
adigcdo > condigdo, realizado com o M] e que, ao inserir uma infor-
magdo nova no texto, permite a inferéncia da no¢io mais abstrata de
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condicio (se machuca, a voz ndo entra). E imprescindivel destacar
que a condicionalidade depende, ainda, da noc¢o de causa, marcada
no complexo pelo uso de porque (porque machuca e a voz ndo entra)
e ocorre, portanto, de acordo com um contexto que lhe é propicio,
devido a proximidade das relagdes entre causa e condigdo. A arqui-
tetura sintdtica ganha nuance de hipotaxe a despeito do uso de e.
Aqui, entende-se que, de acordo com Hopper e Tragoutt (1993),
o elo semantico mais estreito entre as oracdes garante a unidade
do par que constitui o complexo, de forma mais dependente, em
conformidade com os padrdes [+dependéncia — integracio], carac-
teristico da hipotaxe.*

Por fim, em (5), apresentam-se duas das trés ocorréncias do pa-
rentesco adi¢do > contraste, constatado nos dados com justaposi¢cido
(2/66,66%) e com o juntor e (1/33,33%), em arquitetura paratatica.
Neste livro, em que a defini¢do de contraste, conforme Longhin e
Lopes-Damasio (2014), ocorre nos moldes de Schwenter (2000),° a
relagio de contraste consiste na sinalizagdo de uma incompatibili-
dade entre duas entidades comparaveis em alguma dimensdo, o que
pode se concretizar como uma desigualdade, diferenca ou refutacio,
que conferem aos enunciados uma funcio fortemente argumenta-
tiva (Ducrot, 1983, 1977; Lakoff, 1971; Schwenter, 2000, Pekarek-
-Doehler et al., 2010). Em todo caso, a colocacdo em contraste se
materializa por meios sintaticos, léxico-semanticos e pragmaticos,
mas precisa ser licenciada por regras do conhecimento de mundo.

4 Em trabalho destinado a MJs com acep¢io condicional, esse mesmo tipo de
parentesco semantico foi constatado também com o uso do M]J e, conforme
exemplifica: “Para comegar fale assim elefante e fale alguma cor eocoléga que
tiver a cor na ropa outro colega tem que pegar ele [...]” [13/02]. No contexto, a
leitura condicional: “se o colega tiver a cor na roupa, outro colega tem que pegar
ele” pode ser inferida a partir da adi¢do de informacao nova codificada por e. A
acepgdo mais concreta de adi¢do, soma-se, ainda, aquela de causa, “porque o co-
lega tem a cor na roupa, outro colega tem que pegar ele”’, também mais concreta
do que a condicional, de acordo com o canal de derivagdo e mudanga seméantica,
proposto por Kortmann (1997).

5 Como uma nogao nio s6 linguistica, mas essencialmente vinculada ao sistema
de expectativas acerca do mundo (para mais detalhes, cf. Capitulo 2, se¢do 2.6).
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Portanto, a consideracdo do contexto linguistico somado ao discursi-
vo-pragmatico constitui a chave para apreensio da leitura contrastiva.
Nessa direcio, em (g), com o uso da justaposi¢do, e, em (h), com
o de e, sdo inseridas informagdes novas, nos textos, que permitem
a inferéncia da no¢io mais abstrata de contraste, em contextos nao
convencionais, ou seja, em que a implicatura de contraste é fruto:

(1) em (g), da marcacdo de diferenca sobre o que o sujeito “ndo
tem” e o que “tem” (ndo tenho essa comida toda, [mas] eu so tenho
milho), de acordo com correlatos linguisticos, tal como a oposi¢io
explicitamente marcada tanto pela negacdo como pela focalizacdo
realizada por s6 na afirmacdo. Aos correlatos linguisticos, somam-se
os principios do mundo real que ddo margem a leitura de contraste; e

(i1) em (h), da marcagio de refutacdo que consiste na sinalizacio
de uma incompatibilidade entre duas entidades, de alguma forma
comparaveis, por meio da refutacio explicita, acompanhada de uma
explicacdo (os dias que eu ndo venho é porque eu chego atrasado), rela-
tiva ao que ¢é afirmado no enunciado imediatamente anterior (sempre
eu venho), selando, dessa forma, o conflito de expectativas.

4.2. Parentescos com o sentido de alternancia

Em trabalho que focalizou os M]Js contrastivos, em cem textos
produzidos por criangas de EF1 e EF2, foram constatadas, conforme
apresentagdo realizada na Sec¢do 2.6 do Capitulo 2, 73 ocorréncias
de M]s com essa acepcio. Nesse universo, o parentesco semantico
entre alterndncia > contraste foi constatado em apenas 2,57% das
ocorréncias. Apesar da baixa frequéncia, expde-se, em (1), o uso do
M] ou no contexto que permite a inferéncia de contraste:

(1) “[...] uma ou duas chicaras de leite [...]” [11/01]
A ocorréncia em (1) admite inferéncia contrastiva a partir da

leitura mais explicita de alternancia: ‘“uma nio, mas duas xicaras de
p
leite”, ou seja, a informagdo contida em O2 nio é estabelecida como
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uma possibilidade, o que configuraria um sentido prototipicamente
alternativo, antes disso, € uma correc¢io do que foi dito em O1.

4.3. Parentescos com o sentido de tempo

Em trabalho que focalizou a relacdo temporal, os resultados
mostraram que, em um universo de 240 ocorréncias, 56 (23,33%)
foram observadas em contextos de parentescos semanticos, com as
acepgoes de causa e condigdo, conforme a Tabela 4.2.

Tabela 4.2 — Parentescos semanticos com o sentido de tempo

Acepgio M]

Parataxe Hipotaxe

e (27/51,92%)

entdo (3/ 5,76%)

elogo (1/1,92%) quando (6/

Causa (52/21,66%)  rtdo (17 1,92%) 11,53%)
@ (13/ 25%)
eai (1/1,92%)
e quando (1/
Condi¢io (4/1,66%) e (1/25%) 25%)
quando (2/50%)

De acordo com a Tabela 4.2, os sentidos de causa e condigdo
codificam-se como leituras mais abstratas a partir do sentido mais
concreto de tempo. As ocorréncias que permitem inferéncia de causa
somam 52 casos e as de condi¢do, quatro. Em relagdo ao eixo tatico,
verificou-se a predominancia de usos parataticos ante os usos hi-
potaticos, tendo sido possivel a realizacdo de inferéncias causais, no
esquema paratatico, em 46 ocorréncias, e no hipotatico em seis. Ja
nos casos que permitem inferéncia condicional, a frequéncia foi de
uma ocorréncia paratdtica e trés hipotaticas.

Segundo Longhin e Lopes-Damasio (2014, p.147), as inferéncias
causais ligam-se aos aspectos de usos contextuais e pragmatico-dis-
cursivos. O parentesco tempo > causa pode ser observado em (1):
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(1) [...] mais como chama Kelinlayne que comessa com a letra K
néo tinha quase muita coisa entdo na 1° vez eu falei borracha e
lapis [...] depois eu falei roupa e na utima eu fali kakie eu fuia
lua[...][11/02]

Em (1), a ocorréncia de entdo permite a leitura causal a partir da
acepcdo mais concreta de tempo posterior. No contexto enunciativo, o
escrevente atribui ao fato de ter um nome que comega com uma letra
pouco usual (a letra K de Kelinlayne) o motivo por ter dito outras
palavras (borracha, lapis) que ndo correspondem a letra que inicia
seu nome e, assim, nao ter “acertado’” a brincadeira antes. O trecho é
constituido, ainda, por mais trés ocorréncias de juntores com sentidos
diferentes: depots com acepcao de tempo posterior, e na tiltima com acep-
¢do de limite temporal e e com acepgio de posterioridade. Nesse tltimo,
a inferéncia de causa também é possivel (porque falei caqui, fui a lua).

A codificagio da acepgio de condigdo também reporta as relagoes
entre as a¢des do sujeito no mundo e em seu texto, além de corrobo-
rar tendéncias filogenéticas que indicam parentesco semantico entre
essas nocoes (Jiménez, 1990; Kortmann, 1997). Nesse sentido, a
base temporal para a leitura de condi¢do mostrou maior recorréncia
de usos hipotéticos, conforme (2):

(2) [...] quando o moleque do meio gritar estora boiada os mole-

ques terdo que sair [...] [11/02]

A condigao, implicita pelo tempo contingente, sustenta-se na ma-
neira como se deve brincar; “quando/sempre que/se o moleque no
meio gritar”. Nesse caso, a condigdo para que ocorra a brincadeira
parte do instante que o menino grita e s6 depois é autorizado as ou-
tras criancas correr. E interessante notar que, nessa mesma ocorrén-
cia, ha uma leitura causal também subjacente a condicional (“porque
o moleque grita, os outros terdo que sair’’). Nesse sentido, segundo
Longhin e Lopes-Damasio (2014, p.149), condicionais frequente-
mente apresentam ambiguidade com as leituras causais, fato que
indica, de acordo com as autoras, que a no¢do de causa é constitutiva
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daquela de condicdo, corroborando tendéncias filogenéticas que
indicam um parentesco semantico entre essas nog¢des, conforme ja
pontuado anteriormente.

O parentesco semantico entre tempo e condi¢do também foi
constatado em trabalho voltado aos M]s condicionais, mantendo
sua ocorréncia em relagio a duas formas de codificagdo dessa pri-
meira nogdo, a saber: tempo contingente e tempo posterior. A relagio
entre tempo contingente e CCCC é possivel porque o M] encontrado,
quando, esta associado a uma leitura de habitualidade temporal, per-
mitindo parafrase por sempre que, da qual é esperada a leitura condi-
cional, implicita, mas aceitdvel, conforme exemplificam (3), em que
“sempre que/se a anta foge ela bate na drvore”, e (4), em que “‘sempre
que/se o moleque do meio gritar estoura boiada [...]”, de EF1 e EF2,
respectivamente:

(3) “[...] Qua a anta foge ela bate nas arvores [...]” [07/01]

(4) “[...] quando o moleque do meio gritar estora boiada os mole-
ques terdo que sair [...]"” [13/02]

Tempo posterior e condicdo foram verificadas, em contexto de
inferéncia, apenas nos dados de EF2, tal como em (5):

(5) “[...] é s colocar dgua suja ecomeca a pingar adgua limpa.”
[05/02]

Nessa ocorréncia, o uso de e marca o sentido de tempo posterior
e indica, mais especificamente, uma sequencialidade de eventos no
tempo, ou seja, “apds colocar a dgua, comeca a pingar a dgua lim-
pa”. Esse contexto habilita ainda outras leituras, como a de causa:
“porque coloca dgua suja, pinga agua limpa”, a partir da qual pode
se chegar a leitura mais abstrata de condicdo: “se colocar dgua suja,
comeca pingar agua limpa”.

Outra possibilidade de parentesco semantico, de acordo com o
esquema proposto por Kortmann (1997), diz respeito as relagoes
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entre tempo e contraste. Aqui, serdo apresentados exemplos que ilus-
tram esse transito semantico, extraidos de trabalho voltado as rela-
¢oes de contraste, em que 15,34% das ocorréncias caracterizaram-se
por esse tipo de transito semantico.

Nos dados do EF1, a relacdo seméntica entre tempo posterior >
contraste ocorreu em trés construcdes (7,69%), com os M]Js ai, e e
agora, como ilustra (6), com o uso de ai:

(6) “[...] CHECANDOLA ELE BRINDARANL COM
CHANPAINHO AI OUVIRANL UM BARULHO NA
PORTAT...]” [05/01]

Essa construcio apresenta a relacio de um momento com outro
momento diferente e posterior, a partir da qual se infere o contraste,
ou seja, existe um instante sendo marcado num polo positivo — “che-
gando eles brindaram com champanhe” — e outro instante, posterior,
marcado num polo negativo — “ouviram um barulho na porta ai o rato
dacidade correu”. Logo, o instante que vem ap6és instaura o contraste.

A nocéo de tempo percebida como fonte para a inferéncia da
nocdo de contraste, nos dados do EF2, é a de tempo posterior, que
aparece em trés (5,08%) ocorréncias do corpus:

(7) “[...] ndo fui pra lua entdo eu falei jogo e fui pra lua [...]”
[12/02]

Nesse contexto, também ha dois momentos, um anterior, em
O1, no qual a crianga fala uma determinada palavra e nio consegue
“ir para a lua”, e um posterior, em O2, no qual diz outra palavra
com a letra de seu nome e, assim, consegue “ir para a lua”. Com
base nessa nog¢do, mais concreta e prototipica do M] entdo, usado
nesse contexto, é possivel inferir a relacdo contrastiva por meio da
oposicio instaurada.

O parentesco semantico entre tempo contingente > contraste
surgiu, apenas em EF1, em uma Ginica construcéo (2,57%) entre as
constatadas no corpus:
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(8) “[...] EU S5O TEM NHO MILHO AS VESES FASSO AL-
GUMIGAL” [05/01]

O uso de as vezes permite duas leituras mais abstratas a partir
do mesmo contexto e da nogdo de tempo habitual: (1) a leitura mais
concreta de tempo, permitindo inferéncia de contraste: “eu s6 tenho
milho, apesar disso, faco mingau” — para i1sso, nio se entenderia que
o ingrediente “milho” é usado para fazer o “mingau”, o que resulta-
ria, portanto, em um parentesco semantico entre tempo contingente >
contraste; (i1) a leitura mais concreta de tempo permitindo inferéncia
de causa: “eu s6 tenho milho, por isso, as vezes, faco mingau” — para
isso, entender-se-ia a relacdo entre os ingredientes, resultando numa
ligagio entre tempo contingente > causa > contraste. A noc¢do de con-
traste é sustentada porque, mesmo tendo tdo pouco, o rato consegue
fazer algo.

4.4. Parentescos com o sentido de comparacgao

A relacdo de comparagdo constitui a relagdo de modo e, como
mostrou o Esquema 2, pode alimentar tanto o macrossistema CCCC
(causa, condigdo, contraste e concessdo) como o temporal. Nas andlises
realizadas, foram encontrados casos em que a comparagdo se associa
ao contraste, que compde CCCC, porém nio foi encontrado nenhum
indicio de sua relagdo com o macrossistema temporal.

Em estudo que focalizou o exame do sentido comparativo em
cem textos de escrita infantil, o parentesco semantico com a nocédo
de contraste se mostrou importante, especialmente na arquitetura
paratdtica, conforme os graficos 4.1 e 4.2.

Esse transito (comparagdo > contraste) foi investigado de forma
mais aprofundada em estudo voltado especificamente para os MJs
contrastivos, novamente a partir de cem textos escritos por sujeitos
em aquisicdo da escrita. Nesses textos, foram identificadas 73
ocorréncias de contraste, das quais 13,56% revelaram o parentesco
em questao.



ESCRITAINFANTIL 129

Gréfico 4.1 — Relacdes semanticas na parataxe
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Grafico 4.2 — Relagdes semanticas na hipotaxe
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Nos dados do EF2, especificamente uma proposta textual, deno-
minada “Historia da Chapeuzinho Vermelho”, motivou a produgio
de contextos em que os sujeitos estabeleceram sequéncias compa-
rativas que habilitaram a leitura mais abstrata de contraste, em oito
(13,56%) construgdes, como (1):

(1) “[...] D que orelha grande vocé tem e para escutar
mais que nariz grande vocé tem
¢ para ticheirar mais que boca
grande vocé tem [...]” [10/02]

Nesse contexto, o trecho “mas que nariz grande vocé tem” es-
tabelece uma comparacdo com o nariz da vovo. Assim, é revelada
uma comparacdo de desigualdade, apontando tragos distintos entre
as entidades (vové e lobo — disfarcado de vovd) comparadas. Como
essa comparacio ¢é sedimentada na diferenca, os usos de mas — em
uma constru¢do que pode ser considerada tradicional no ambito
da comparacio (mas que) —, bem como da justaposicao e de outros



130  LUCIA REGIANE LOPES-DAMASIO

mecanismos encontrados em contextos desse tipo (por exemplo,
porque), revelam um intricamento entre as no¢des de comparagdo e
contraste, relativo ao cancelamento de uma igualdade e a relevante
permanéncia de uma diferenca.

4.5. Parentescos com o sentido de causa

Ainda em relagdo ao trabalho voltado a nogdo de contraste, o
transito entre os dominios de causa e contraste, ambos dentro do
macrossistema CCCC, fo1 constatado em 8,51% das ocorréncias,
conforme, respectivamente, (1) e (2):

(1) “[...] ndo pode critar se nao as cordas semachuca [...]" [13/01]

(2) “[...] aieu batio péno cham @ o cachorro me mordeu na cara

[...]” [09/02]

Em (1), a relagdo de sentido causal alimenta a de contraste, logo:
“o motivo de ndo gritar é ndo machucar as cordas vocais”. Em (2),
o par de oracdes justapostas estabelece a no¢do mais concreta de
causa, “‘bati o pé no chio, por isso o cachorro me mordeu na cara”. A
relacdo causal sustenta-se, portanto, no par de ora¢des subsequentes
de acordo com uma especificacdo que segue a ordem iconica dos
acontecimentos no mundo (a causa é apresentada primeiramente
e o efeito, na sequéncia)‘ Por sua vez, o contraste sustenta-se no
contexto mais amplo, a partir da informacéo de que o escrevente
ja conhecia o cachorro. Hé, portanto, uma oposicio entre o que foi
narrado inicialmente e posteriormente. Mesmo que ele conhecesse
o cachorro, a tentativa de ajudar o amigo, que estava com medo do
animal, fez com que ele fosse mordido, gerando assim dois polos,
um inicialmente positivo: ele conhecer o cachorro do qual o amigo
estava com medo; e outro posteriormente negativo: ser mordido pelo
mesmo cachorro, o que faz com que se tenha uma quebra de expec-
tativas (ele conhecer o cachorro néo foi suficiente para que néo fosse
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mordido). Portanto, a partir de uma leitura de causa, mais concreta
e pontual, é possivel inferir uma leitura contrastiva, mais abstrata e
textualmente habilitada.

4.6. Parentescos com o sentido de condicao

De acordo com o Esquema 4.1 de parentescos semanticos, a
nocéo de condi¢cdo habilita leituras de contraste. Em trabalho voltado
aos MJs com sentido condicional, os usos de se ndo sio os respon-
savels por esse tipo de parentesco semantico, como exemplifica a

ocorréncia (1), extraida dos dados de EF1, ea (2), de EF2.

(1) “[...] Quando vocé quer falar com um amigo e ele esta longe
tem que fazer gestos ou dar acobios porque se nao fais mau

para anossavoz.” [13/01]

(2) “[...] Renata eu acho que voce néo sim porta deu mamdaremso

carta para voce mais si voce nao simportar vou mandar |...]”

[04/02]

Em (1), que revela uma condicional factual, encaixada numa
causal, na medida em que “ter que fazer gestos e assobios” é essen-
cial ou é condig¢do para preservar a voz, o caso contrario também é
verdadeiro, ou seja, ndo fazendo isso, a pessoa prejudica a propria
voz. Em (2), existe uma forte ligagio com contraste, expressa pela
coocorréncia de mas e também pelo contexto, marcado pela negativa.

Os exemplos que ilustram esse transito seméntico, condigdo >
contraste, em trabalho voltado ao sentido de contraste, equivalem
a 15,34% das ocorréncias, conforme (3) e (4), extraidos, respectiva-

mente, de EF1 e EF2:

(3) “[...] Cristiane veio sindo eu nio ia fazer [...] [11/02]
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(4) “[..] Que[ria que vocé] doasse sestaz basicas para favela porqué

sindo eles emtregio papelsinho la no ospita [...]” [11/02]

Como condi¢io e contraste sio no¢des proximas, ha uma mudan-
ca sutil de significado, dentro do macrossistema CCCC, alimentada
especificamente pelo contexto, marcado pela negacdo e responsavel
pela sustentacio da leitura contrastiva. Nesse caso, na O1, associa-se
a vinda da Cristiane a um fazer e, na O2, a um ndo fazer, “eu nio ia
fazer”, gerando, portanto, um sentido contrastivo, reforcado pela
negagio explicita. Assim, a presenca da Cristiane foi a condi¢io para
que algo tenha sido feito.

Em (4), os termos doar X ndo doar mostram que, se o Lula doar,
as pessoas ndo vao mais entregar papelzinho no hospital. Caso isso
ndo ocorra, o contrario (oposto) serd verdadeiro.

4.7. Parentescos com o sentido de contraste

Embora diversos casos de transitos semanticos envolvendo a
acepcao contrastiva tenham sido apresentados até aqui, em todos
eles, contraste ocupou a posicdo de acepg¢do alvo, mais abstrata. Esta
subsecio apresentara casos, bastante singulares, nos dados de escrita
infantil analisados, em que é possivel constatar o parentesco contras-
te > concessdo, em apenas 4,26% das ocorréncias analisadas.

Essa derivacdo também acontece, dentro do macrossistema
CCCC, porque arelagio de contraste é considerada semantica e cog-
nitivamente mais concreta do que a de concessdo e, por isso, a base
do calculo de sentido subjacente nesta. Entre as ocorréncias do cor-
pus do EF1, apenas em uma esse tipo de parentesco foi constatado:

(1) “[...] Adorei a vezita de vocés 4 mesmo que foi um pouquinho
[..]” [14/01]
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Na O1, fornecem-se informagdes para uma dada conclusio:
“adorei a visita de vocés”, pela qual se infere que tudo tenha sido
realmente bom durante a visita, pois o verbo adorar remete a esse
campo semantico. Entretanto, na sequéncia, fornece-se explicita-
mente uma nova informacio, que suscita uma quebra de expectativa
e, consequentemente, uma nova concluséo: “foi um pouquinho”.
Apresenta-se, portanto, um contra-argumento a informagio de O1,
que, embora considerado e responsavel pelo contraste, ndo € sufi-
clente para que a informacdo de O1 seja desconsiderada: “mesmo
que tenha sido pouco, adorei a visita de vocés”.

Nos dados de EF2, também houve apenas uma ocorréncia desse
parentesco:

(2) “Como vocé vai, mesmo ndo conhecendo vocé ja poso saber

como vocé é jornalista [...]"” [14/02]

Na O2, apresenta-se uma informagdo que se opoe a O1, visto
que, primeiramente, o sujeito-escrevente revela que nio conhece a
pessoa para quem ele escreve, porém, posteriormente, declara que
sabe que ela é uma jornalista. LLogo, a oposicdo se da entre: ndo co-
nhecer X conhecer [saber que essa pessoa é uma jornalista]. Além do
contraste, instaura-se, portanto, a leitura concessiva, uma vez que o
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“nao conhecer” ndo é suficiente para que o sujeito “‘ndo saiba nada
sobre a pessoa em questdo”’. Essa leitura sugere a instauracdo de um
processo polifénico em que uma voz aponta a conclusdo “ndo a co-
nhece, por isso ndo se sabe nada sobre ela”, enquanto outra voz (a do
sujeito-escrevente) aponta outra conclusdo, “néo conhece a pessoa,

mas sabe algo sobre ela”.



5
JUNCAO E ESCRITA INFANTIL

Comeco...

Neste capitulo, parte-se do pressuposto de que, antes de inse-
rir-se na escrita, a crianca circula por varias TDs, especialmente
as que se materializam na fala, a partir de praticas discursivas orais
informais, uma vez que o modo de enunciar falado/oral constitui as
praticas mais recentes associadas aquele que esta adquirindo (escri-
to/letrado). Sendo assim, a aquisicdo da escrita estd intimamente
associada ao entendimento da escrita como modo constitutivamente
heterogéneo de enunciar, por um lado, e como espago em que o su-
jeito pode assumir distintas posi¢des, que revelam sua relacio com a
linguagem, em detrimento de qualquer processo linear de aprendi-
zagem (Lemos, 1998, 2002).

Essa concepcio, desvinculada do sentido gerativista — talvez o
mais recorrente nos usos do termo “aquisi¢do” —, ja foi destacada na
Secdo 2.4 do Capitulo 2, que se voltou a analise dos dados de escrita
infantil, numa perspectiva longitudinal, a partir da relacdo causal.
Nesse mesmo sentido, o presente capitulo retorna a este tépico,
agora estendendo a discussdo a outras trés relacdes de sentido que
emergem dos/nos espacos de juncdo, a saber, as relagcdes de compa-
ragao, condigdo e contraste, a partir de uma analise comparativa do
funcionamento dos MJs nos textos do EF1 e EF2.
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5.1. Mecanismos de juncdo comparativos na
escrita infantil

O comportamento dos MJs em relacdo ao sentido de comparagéo
em dados de escrita infantil é illustrado no Grafico 5.1.

Gréfico 5.1 — Frequéncia das comparativas no EF1 e EF2

0 1* Série 2% Série
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De acordo com o Gréfico 5.1, em EF1, houve mais ocorréncias
de correlativas e oragdes comparativas contextuais do que em EF2,
porém, em relagido as ndo correlativas e coordenadas aditivas, a fre-
quéncia foi maior nesta que naquela.! No primeiro ano, a frequéncia
de ocorréncia das correlativas vai contra o pensamento tradicional,
que vé o sujeito-escrevente de menor idade como mais propenso aos
usos de menor coes?o sintatica, por isso, muitas vezes considerados
menos “‘complexos”. Essa ocorréncia mostra, portanto, a comple-
xidade dos textos dos sujeitos-escreventes, nessa fase bastante inicial
de aquisi¢do da escrita.

No que tange as relacdes téticas, houve uma frequéncia maior de
proposicoes parataticas (11) em relagdo as hipotaticas (08), conforme
o Grafico 5.2, o que revela o transito do sujeito-escrevente, na escrita
infantil, pelo falado/oral e escrito/letrado de forma intimamente
associada as especificidades dos diferentes funcionamentos dos M]s
em cada macrossistema semantico.

1 Para rever a analise que resulta na classificagdo aqui apontada, retomar a Se¢ao
2.3 do Capitulo 2 deste livro.
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Gréfico 5.2 — Eixo tatico em EF1 e EF2: acepcdo comparativa
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E também um dado interessante o fato de que, nos textos do
primeiro ano, o numero de oracdes hipotaticas foi superior ao das
parataticas. Dessa forma, o resultado se distancia da expectativa que
considera as hipotaticas como mais complexas, em relacio as paraté-
ticas, e que, por isso, deveriam aparecer nos anos onde o letramento é
mais avanc¢ado. Porém, os resultados expostos no Grafico 5.2 mostram
que o ntimero de hipotaticas ndo aumentou de um ano para outro. Ao
contrério disso, as paratéticas tiveram um grande crescimento.

5.2. Mecanismos de juncao condicionais
na escrita infantil

As analises realizadas na investigagio voltada aos M]Js condi-
cionais também possibilitam a comparagdo dos resultados, no que
tange ao emprego desses M]Js, em textos produzidos por sujeitos-
-escreventes, no EF1 e EF2, com o objetivo de verificar se houve
diferencas de um ano para o outro nos usos dessas constru¢des, em
relacdo as suas respectivas frequéncias, e o que isso pode indiciar, em
termos de aquisicdo de escrita e das préprias TDs, ou seja, como isso
pode revelar a circulagio do sujeito pelos espacos do oral/falado e do
letrado/escrito.

Nos textos produzidos por sujeitos do EF1 e do EF2, predomi-
naram as construcoes hipotaticas. Em EI'1, entre as 31 ocorréncias,
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28 (90, 33%) foram assim classificadas. Na mesma direcdo, em EF2,
das 29 totais, 24 (85,76%) sdo hipotéticas. Desse modo, as oracoes
paratéticas representaram uma baixa frequéncia, sendo que, em
EF1, foram encontradas apenas trés ocorréncias (9,67%) e, em EF2,
cinco (14,24%), conforme apresentado no Grafico5.3

Gréfico 5.3 — Eixo tatico em EF1 e EF2: acepcio condicional
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Esses dados, especificamente relacionados ao sentido condicio-
nal, mostram resultados que se distanciam dos de Longhin-Tho-
mazi (2011), segundo a qual a op¢do dos escreventes, nos quatro
primeiros anos formais de letramento, é pela parataxe. Apesar disso,
tal como a autora, também se afirma, a partir da descricéo realizada,
que a parataxe no se constitul em uma sintaxe primitiva e simples,
enquanto a hipotaxe seria mais desenvolvida e complexa. Opta-se,
pois, por entender as diferencas entre ambas como diferengas que
atendem, de formas também diferentes, as necessidades do sujeito,
sem que seja preciso atribuir, no caso das condicionais, qualquer es-
pécie de derivag¢io de um para outro tipo de construcio.

Assim, para compreender a predominancia da hipotaxe, as-
sociada as condicionais, é necessario observar que essa opg¢ao dos
sujeitos-escreventes, em aquisigio da escrita, aproxima-se da proposta
de Corréa (2004), que defende o carater heterogéneo da escrita e, in-
trinsecamente associado a 1sso, entender que a aquisicdo ndo se da de
forma organizada, no sentido de uma evolugio linear da parataxe >
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hipotaxe. A depender, portanto, da no¢io codificada ou do sentido
constatado/construido, os usos hipotaticos podem ser mais frequen-
tes, mesmo em textos dessa natureza.

Longhin-Thomazi (2011) afirma, a esse respeito, que os sujeitos,
em aquisi¢do da escrita, apresentam a memoria comunicativa de
esquemas textuais (ou de TDs) que foi adquirida nas praticas sociais
orais ¢ letradas, reveladoras do grau de letramento que possuem. De
acordo com esse pressuposto, o fato de os resultados terem apontado
apenas os usos dos juntores se, quando, se ndo e e, dentre outras possi-
bilidades existentes, na lingua, para a juncio de oracdes com acep¢ao
condicional, pode estar associado a prototipicidade desses mecanis-
mos, em relagdo ao grau de letramento dos sujeitos e, portanto, a
sua circulacio por essas praticas. Essa circulacdo pode ser associada,
ainda, aos movimentos semanticos relativos a diferentes possibi-
lidades de leitura a partir do uso de um mesmo M]. Conforme foi
abordado no capitulo anterior, alguns juntores, como quando (que
apresentou alta frequéncia), mostraram que, além de acepgdes mais
concretas, como a de tempo (contingente e posterior), é permitida a
inferéncia condicional. Da mesma forma, o uso de M]Js prototipicos
de condigdo também pode movimentar-se em direcdo a inferéncias
de acepgdes mais abstratas, como a de contraste.

Isso significa considerar que os usos condicionais hipotéticos
deixam ver indicios de uma circulacio dos sujeitos por tradi¢cdes da
oralidade, nas quais, apesar de esse tipo de construcdo exigir uma
certa dependéncia semantica entre a proposi¢do enunciada na ap6-
dose (principal) e aquela que estd situada na proétase (condicional),
é possivel garantir uma gama de inferéncias e leituras mais abstratas
pautadas nos mesmos parentescos semanticos que subjazem as mu-
dangas linguisticas.

No que se refere aos types propostos por Neves (2000) (factuais
e eventuais, conforme andlise apresentada na Segdo 2.5 do Capitulo 2),
EF1 e EF2 apresentaram predominéncias de usos diferentes. Em
EF1, a prevaléncia foi de oracdes factuais, com 21 (67,74%) ocor-
réncias, enquanto as eventuais apresentaram dez (32,26%). Em EF2,
as eventuats somaram vinte ocorréncias (68,96%) e as factuais nove
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(31,04%). Isso indica que houve uma inversdo da prevaléncia, con-
forme esta apresentado no Grafico 5.4.

Grafico 5.4 — Eixo semantico em EF1 e EF2: tipos de condicionais
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O resultado de EF1, no qual ha predominéncia de factuais, refle-
te a tendéncia de os textos mostrarem uma iconicidade entre texto
e mundo. Essas construgdes factuais apresentaram, predominante-
mente, usos de quando, o que reforca essa relagdo iconica, associada
a habitualidade dos acontecimentos, indiciando a enunciagio pre-
dominante de eventos que sio tidos pelos sujeitos-escreventes como
proposicdes que carregam conteidos verdadeiros e indiscutiveis, ou
seja, concebidos como fatos.

Por outro lado, a predominéncia das eventuais, nos resultados do
segundo ano, EF2, revela um nivel mais elevado de abstragio, para
a codifica¢do da condicionalidade, por meio da formulacéo de hipo-
teses acerca dos acontecimentos do mundo. O juntor que apresentou
maior frequéncia foi o se, considerado prototipico nas oracdes condi-
cionais. Esse tipo de construgio, por exigir maior complexidade cog-
nitiva, é desenvolvido mais tardiamente, de acordo com as tendéncias
filogenéticas e ontogenéticas, conforme aponta Longhin-Thomazi
(2011) e conforme corroboram os resultados aqui apresentados.

A analise dos dominios semantico-pragmaticos, propostos por
Sweetser (1991), revelou uma relativa coeréncia entre os usos nos



ESCRITAINFANTIL 141

dois anos. Em EF1 e EF2, a predominéancia foi de oragdes no domi-
nio do contetido, sendo equivalentes, em EF1, a 30 (96,77%) das 31
ocorréncias, enquanto em EF2 as ocorréncias nesse dominio corres-
ponderam a 28 (96,56%) das 29 encontradas. A diferenca foi que, em
EF1, constatou-se um uso (3,33%) no dominio conversacional e, em
EF2, um uso (3,44%) no epistémico. Esses resultados estdo apresen-
tados no Grafico 5.5.

Grafico 5.5 — Eixo semantico em EF1 e EF2: dominios semantico-

-pragmaticos
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Considerando que a predominéncia foi de constru¢des no ni-
vel do contetido, os resultados ndo se mostram diferentes do que
era esperado. Segundo Longhin-Thomazi (2011), existe uma
tendéncia, nos textos infantis, de dominancia desse dominio, pois
as construgdes geralmente tratam de acontecimentos do mundo
sociofisico. No entanto, apesar de haver predominéncia, os resul-
tados alcancados mostram que ndo hd exclusividade na opgdo por
oragdes de contelido. Embora as ocorréncias nos dominios epistémico
e conversacional tenham apresentado frequéncia baixa, é importante
sinalizar que essas construgdes indiciam que a relacdo dos sujeitos
com a escrita ndo é algo linear e, portanto, pode apresentar diferentes
caminhos de circulagdo entre o falado e o escrito, no que diz respeito
as relagdes semantico-pragmaticas.
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No que tange as relacdes de parentesco semantico, os resultados
mostram que, em EF1, apenas uma relacdo semantica, considerada
mais concreta, permitiu inferéncia de leitura condicional: tempo
contingente, com dezenove ocorréncias (86,36%). Ja em EF2, os
resultados da andlise apontam trés noc¢des, sendo que duas sdo sub-
categorizagdes da relagio temporal: adigdo, uma ocorréncia (10%),
tempo posterior, quatro (40%) e tempo contigente, duas (20%). Os
resultados mostram ainda que, tanto em EF1 quanto EF2, a nogio
de condicdo, por sua vez, também pode alimentar o sistema de con-
traste: com trés (13,67%) e trés (30%) ocorréncias, respectivamente,
conforme o Grafico5.6.

Grafico 5.6 — Eixo semantico em EF1 e EF2: relacdes de parentesco
semantico e condi¢cdo

EF2

EF1

I |
0 10 20

B Adicio Contraste [l Tempo posterior [ Tempo contingente

E possivel observar uma ampliacio das relacdes de parentesco
semantico em EF2 em face de EF1, o que revela que os sujeitos-
-escreventes apresentam um repertério maior de MJs passiveis de
ocupar espacos de junc¢do com acepgdes mais abstratas, o que, por
sua vez, indicia sua circula¢do por préticas de letramento.
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5.3. Mecanismos de juncao contrastivos
na escrita infantil

A partir das anélises realizadas, é possivel comparar os resultados
apresentados, no que tange ao emprego dos M]Js contrastivos, em
textos do EF1 e EF2, com o objetivo de verificar se houve, no caso
das técnicas juntivas com esse sentido, diferencas de uso de um ano
para o outro em relagdo as suas respectivas frequéncias, e o que isso
pode indiciar em termos de aquisi¢do da escrita e de TD, ou seja, co-
mo isso pode revelar a circulagdo do sujeito-escrevente pelos espacos
do oral/falado e do letrado/escrito.

As construgdes contrastivas estiveram presentes em 61 (61%)
dos 100 textos analisados. Por sua vez, nesses 61, foram encontradas
98 ocorréncias com contraste, sendo que 39 (39,80%) pertencem ao
EF1 e 59 (60,20%) ao EF2. Nos dois anos, houve predominancia da
parataxe, conforme os graficos 5.7 ¢ 5.8.

Griéfico 5.7 — Token em EF1 e EF2: acepcao contrastiva
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Esses resultados aproximam-se dos de Longhin-Thomazi
(2011), em trabalho também voltado a escrita infantil. Os resul-
tados da analise especifica das estratégias juntivas de contraste
também mostram que a parataxe ndo se constitui em uma sintaxe
“menos rica”’, no sentido de mais primitiva/mais simples. Assim,
para compreender a predominancia de oracdes, no eixo da parataxe,
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Gréfico 5.8 — Eixo tatico em EF1 e EF2: acepcio contrastiva
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associadas a acepco contrastiva, é necessdrio observar que essa
escolha, em aquisicdo da escrita, aproxima-se da proposta de escrita
constitutivamente heterogénea, de Corréa (2004), e do entendi-
mento de que a aquisi¢do desse modo de enuncia¢do ndo se da de
forma organizada, numa evolugdo linear do sujeito que se reflete em
evolucdes, no plano da materialidade linguistica, da parataxe para a
hipotaxe. Se assim fosse, o segundo ano deveria apresentar uma pre-
feréncia maior pela hipotaxe e, conforme se observam, os resultados
apontam, na verdade, o contrério. Essa frequéncia nio estd direta-
mente relacionada, pois, a série (a0 ano) em que esses sujeitos estdo,
mas, mais provavelmente, as proprias caracteristicas de manutengio
do sentido nos complexos oracionais, dentro do contexto de cada
tradi¢do de falar/escrever, conforme serd abordado mais detalhada-
mente no Capitulo 6 deste livro.

No que se refere aos types propostos por Botaro (2010) e adaptados
neste livro, os dados apresentaram predominancias de usos seme-
lhantes aquelas apontadas pela autora. As categorias seméanticas reve-
laram-se com a seguinte frequéncia, em EF1 e EF2, respectivamente:
oposicao (19/41,30%-27/58,70%); contra-argumentagao (11/55%-
9/45%); restricao (4/36,36%-7/63,63%); refutagdo/retificagdo
(3/42,86%-4/57,14%); compensacdo (1/33,33-2/66,66%) e diferenca
(1/9,09%-10/90,91%), conforme estéd apresentado no Grafico 5.9.



ESCRITAINFANTIL 145

Gréfico 5.9 — Eixo seméantico em EF1 e EF2: a acepcio contrastiva

EF2

EF1

I I I I I |

0 5 10 15 20 25 30
B Oposigio B Contra-argumentagdo [ Restrigao
[J Refutagdo/retificagdo I Diferenca B Compensagio

Em EF1 e EF2, prevaleceram oragdes opositivas. No entanto, os
textos de EF2 apresentaram uma recorréncia maior, correspondente
a mais da metade dos usos. Chamam a atengio também as relagtes
de restrigdo e diferenca, cujos usos predominam nos dados do se-
gundo ano de escolaridade. Esses resultados apontam: (i) para uma
possivel relacdo entre essas categorias semanticas e a prototipicidade
da codifica¢io da no¢io de contraste, num primeiro momento —espe-
cificamente no que diz respeito a oposicdo e & restrigdo; e (i1) para uma
possivel relacdo entre a categoria diferenca e a composicionalidade
da TD que ajuda a constituir, tal como sera destacado no Capitulo 6
deste livro.

Os resultados do levantamento dos M]s revelam uma frequéncia
mais expressiva dos usos de e, @ e mas, em EF1 e EF2, apontando
algumas especificidades, conforme o Grafico 5.10.

A disposicio dos trés MJs mais frequentes € diferente nos dados
do primeiro e do segundo ano do EF, sugerindo uma especializacio
do uso de mas no EF2 (dezenove ocorréncias, no EF2, em compara-
¢do com cinco, no EF1). Além disso, ocorre uma variedade maior de



146  LUCIA REGIANE LOPES-DAMASIO

Gréfico 5.10 —Tipos de M]Js contrastivos em EF1 e EF2
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emprego de MJs nos dados do primeiro ano, em comparagio com os
do segundo (veja, por exemplo, os usos de ou, as vezes e agora). Nes-
sa variedade de empregos, o escrevente circula, com maior frequén-
cla, por juntores que sio prototipicamente usados na codificagdo da
relacido de tempo, entendida, portanto, como base para a construgio
do sentido contrastivo, conforme analise apresentada no Capitulo 4.

A Tabela 5.1 detalha a relagio entre MJs e categorias semanticas
de contraste.

Oposigdo e contra-argumentagdo revelaram maior variedade de
M]s, sendo seguidas por restrigdo, refutagdo/retificagdo, diferenca e,
por fim, compensacdo. Os mesmos mecanismos foram constatados
tanto em uma quanto em outra, com excecao de ao invés de. Os usos
de mas, e e ) foram constatados em todas as relagdes, com excegio da
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Tabela 5.1 — Eixo semantico em EF1 e EF2: M]s por categoria se-

mantica de contraste

M] EF1 EF2 M] EF1 EF2
e 5 7 e 4 4
(6] 5 5 (%] 4 1
Sendo 4 2 % sendo 0 0
8 Mas 2 10 g mas 1 3
2 oh
A ao invés de 1 0 E mesmo (que) 1 0
Qu )
©) s6 que 1 1 g entdo 0 0
=}
mesmo (que) 0 1 8 ai 1 1
Entdo 0 1 - - -
Al 1 0 - - -
Total: 46/46,94% 19 27 Total: 20/20,41% 11 9
e 0 2 2 e 1 0
&
(%) 0 2 ] (@) 0 2
o <
f; Mas 2 2 V] mas 0 1
£ S
8 s6 que 0 1 2 ou 2 0
a g
Entdo 1 0 é porque 0 1
)
as vezes 1 0 ~ — - -
Total: 11/11,22% 4 7 Total: 7/7,14 3 4
%) 0 78 e 0 1
3. g
5] Mas 0 2 z (%] 1 0
5 )
= s6 que 0 1 g“ mas 0 1
A 3
Agora 1 0 O - - -
Total: 11/11,22% 1 10 Total: 3/3,06 1 2

de diferenca, em que ndo se verificou o uso de e. As ocorréncias de

mas distribuiram-se por todas as rela¢des analisadas, corroborando

seu caréter prototipico na codifica¢io da contrastividade de um

modo geral.

Além disso, os resultados da Tabela 5.1 permitem observar um

aumento no niumero de MJs em cada categoria de sentido, nos textos

do EF2, com excecdo da categoria contra-argumentagdo, o que pode
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Gréfico 5.11 — Eixo semantico em EF1 e EF2: relacdes de parentesco
semantico e contraste

EF2
EF1
[ [ [ [ [ [
0 2 4 6 8 10 12
B Adigdo > contraste [l Tempo > contraste [ Causa > contraste

[J Condigio > contraste [ Alternancia > contraste M Comparagdo > contraste

[] Contraste > concessdo

estar atrelado a fatores relativos as TDs. A excecdo desse dado, todos
os demais aqui apontados reforcam um crescente de complexidade
semantica, que vai da oposi¢do a compensagdo, em coeréncia com um
crescente das estratégias taticas para a codifica¢io de tais no¢des, nos
textos do EF1 edo EF2.

No que tange as relagdes de parentesco semantico, os resultados
mostram que as nogdes consideradas mais concretas — adigdo e tempo —
sdo as que alimentam a categoria de contraste com maior frequéncia,
tanto no EF1 (adigdo 5/12,82% — tempo 4/10,26%) quanto no EF2
(adicdo 11/18,64% — tempo 3/5,08%). Por sua vez, as no¢des mais
abstratas de causa, condi¢do e concessdo apresentam uma distribui-
¢do balanceada, numa frequéncia menor, nos textos dos dois anos
(EF1 — causa 2/5,12%, condic¢do 2/5,12% e concessdao 1/2,57%;
EF2 — causa 2/3,39%, condig¢do 2/3,39% e concessdo 1/1,69%).
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Os resultados apontam, ainda, a relacdo de comparagdo, recorrente
em EF2 (8/13,56%), estando, no entanto, atrelada a tradi¢do em que
se encontra, conforme o Grafico 5.11.

De maneira geral, os textos analisados indiciam que os sujeitos-
-escreventes do EF1 utilizam uma variedade maior de MJs (12),
porém constroem uma quantidade menor de relacdes contrasti-
vas (39), enquanto os do EF2 usam uma variedade menor de MJs
(10 mecanismos), porém estabelecem mais relagdes com contraste
(59 construgoes).






6
JuncAo E (MEscLAS DE) TDs

Comeco...

O contexto da aquisi¢do da escrita adquire aspectos relevantes,
no que tange a compreensao e apreensio das TDs, pois configura o
momento em que sdo constituidos, entre outros aspectos da relagdo
sujeito e linguagem, os modos — entendidos como atos linguisticos,
voltados a usos concretos e pragmaticos — de juntar/combinar as
porcdes textuais, no espaco em branco da folha de papel. E certo que
o paradigma das TDs garante um olhar analitico e complexo a lin-
gua, diferentemente das teorias tradicionais, em que, muitas vezes,
ocorre a redugio dos comportamentos sintaticos a meras marcas gra-
maticais ou, ainda, a meras categorias preestabelecidas e definidas,
independentemente do uso discursivo-pragmatico que se faga delas.
Ficam referidas, assim, na perspectiva gramatical, as abordagens
tradicionais de entendimento do sistema sintdtico apenas enquanto
forma estrutural, bem como, na perspectiva linguistica, as dicoto-
mias saussurianas que fundamentam um entendimento abstrato de
lingua homogénea.

Entretanto, nesse jogo, em que praticas do dominio discursivo
ligam-se as praticas idiomaticas, Oesterreicher (1997) destaca a
gradualidade do vinculo do individuo — tomado aqui como sujeito
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histérico — com as tradicdes e, em consequéncia disso, que a aquisi-
¢do de TDs é também gradual, processual. Nesse processo, o discur-
so do sujeito ndo se conforma as tradi¢des de falar/escrever de forma
abrupta e mecanica.

Partindo desse pressuposto, os textos serdo considerados de
acordo com o desenvolvimento histérico-cultural dos sujeitos-
-escreventes, envolvidos por préticas letradas e orais, desde o meio
familiar, em que necessariamente estdo presentes as TDs oralis,
especialmente as informais, até o meio formal escolar, em que estdo
presentes, além daquelas, também as associadas aos usos letrados
da lingua.

De acordo com essa proposicéo, associa-se a aquisi¢do da escrita
as praticas sociais que a envolvem e ndo somente aos moldes tradi-
cionais de ensino, em que o interesse fundamental se resume, muitas
vezes, a adesdo a uma Gnica maneira de considerar a aprendizagem,
que, segundo Street (2014, p.131), ajuda “a construir um distan-
ciamento entre as criancas e sua lingua”. Ao invés disso, a fim de
aproxima-los, assume-se, neste livro, que:

[u]ma “mescla” de meios orais e letrados, as vezes mencionada como
um continuum oralidade-letramento, deve ser observada em todos
esses processos: 0s participantes empregam estratégias discursivas
tanto orais quanto letradas enquanto interagem, seja em casa, seja
na escola. Mas esse aspecto interativo do letramento e da oralidade
tende, dentro da prética real, a ficar disfarcado por tras de prescri-
¢Oes e convengoes linguisticas que representam as modalidades lin-
guisticas como totalmente separadas, como se existisse uma “grande
divisdo” entre oralidade e letramento [...]. (Street, 2014, p.130.)

A partir da interagio entre lingua/sujeito/oralidade/letramento
¢ que serdo analisados os proximos textos, a fim de verificar o ndo
distanciamento entre praticas de oralidade e préticas de letramento.
Nessa linha, primeiramente por meio dos MJs temporal, o objetivo
estara voltado ao descortino do caminho por que os sujeitos circu-
lam para o preenchimento dos espagos de jun¢do no momento em
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que se aventuram pelo modo escrito de enunciar. Visto dessa forma,
esse momento garante um estatuto de maior “liberdade” na escrita
e 0 uso dos M]Js pode vir a ser considerado, de fato, como aspectos
sintomaticos de TDs e mesclas de TDs.

6.1. (Mesclas de) TDs e o sentido de adicao

Com base nos resultados da descrigdo e da anélise dos proces-
sos de juncdo relacionados ao sentido de adigdo, tal como expostos
no Capitulo 2, sdo apresentadas, neste momento, as relagdes entre
essas técnicas de jungio e a composicionalidade das TDs na escrita
infantil.

Antes disso, serdo exemplificadas as TDs encontradas no mate-
rial investigado, em contexto de M]s aditivos e em consonancia com
a proposta de producio textual.

Texto 1

ALEO @ OLEO AGUDAM @
PELO: OVIDO @ CABESA

@ POERMEDO OVIDO [01/16]

O Texto 1, ja apresentado anteriormente, exemplifica uma pro-
dugio realizada a partir de uma proposta, em que foi solicitado as
criangas que respondessem a duas perguntas: (a) Como as pessoas
escutam os sons?; e (b) Como podemos ajudar uma pessoa e/ou
crianga que estd com dor de ouvido? Essas perguntas foram repeti-
das varias vezes, a pedido das criancas, embora nem sempre com a
mesma elaboracio.

Nesse contexto, pode-se perceber que o Texto 1 apresenta-se
como uma resposta unicamente a pergunta (b). Tem-se ai, portan-
to, a TD resposta. Nessa tradi¢do de responder, a justaposicdo com
acepcdo aditiva relaciona-se com outras TDs que constituem a TD
resposta, tais como:
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(1) a TD explicativa, uma vez que, com os enunciados @ CA-
BESA © POERMEDO OVIDO, primeiramente expli-
ca-se que o ouvido se localiza na “cabeca” e, em seguida,
explica-se tudo o que havia informado anteriormente, ou
seja, que é para “colocar o remédio (o 6leo) no ouvido”;

(i1) aTD listagem, recuperada na forma justaposta de apresenta-
¢do dos enunciados;

(111) a TD injuntiva, presente no sequéncia de instrucdes que de-
vem ser seguidas pelo leitor se ele desejar ajudar uma pessoa
e/ou crianca que esta com dor de ouvido, coerentemente
com o que foi solicitado na proposta.!

Essa analise das TDs, na escrita infantil, fundamenta-se num
didlogo bastante especifico com a teoria proposta por Kabatek
(2005), uma vez que se estd tratando, em primeiro lugar, da aquisi¢io
de TDs e ndo de TDs ja convencionalizadas. Esse primeiro aspecto
deixa ver, por exemplo, uma coexisténcia de TDs que se mesclam
para a composi¢do de uma outra TD, de forma esperada, porque
convencional, mas deixa ver também, e talvez de modo bastante sin-
gular, a coexisténcia de TDs que se mesclam para a composicio de
outra TD, de forma ndo esperada, porque, nio sendo convencional,
estabelece uma dialogo com o que € institucionalmente esperado pa-
ra aquela tradicdo de texto a partir da imagem do sujeito-escrevente
(crianca) em relagdo a essa tradigdo. Nio se trata, portanto, apenas de
aquisi¢do de um modo de enunciar o escrito, mas, sobretudo, da arti-
culacdo desse modo novo de enunciar com a aquisi¢ao das tradicoes
de textos em que ele se materializa.

Texto 2

MAMAE OGE A AULA FOI LEGAOMUTO LEGAO &
EU APREDI AS COSA DA ORELH @ TEM MUTAS
COSA NA ORELHA @ TEMI MARTELO @ BIGONIA @&

1 Em outros textos produzidos a partir dessa proposta, mantiveram-se as TDs
respostas e explicativas, em detrimento da injuntiva e da listagem.
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INSTEMBO @ NAOU PODE PORCOSA NO OVIDO
POR QUE MACHUCA E A VOES NAOU ENTRA [02/18]

O Texto 2 exemplifica as produgdes desenvolvidas a partir da
proposta “Relato da palestra sobre audi¢do”, em que foi solicitado
as criangas que escrevessem para uma terceira pessoa sobre o que
haviam compreendido de uma palestra. Trata-se, portanto, de uma
proposta que direciona a produg¢io de uma TD relato que pode ser
constatada em 2, j4 que o sujeito, de fato, relata para a mée o que
aprendeu ao longo da palestra, em conformidade com o que lhe fora
solicitado na proposta. A construcdo desse relato assume a forma da
TD listagem, por meio quase que exclusivamente do mecanismo da
Justaposigdo, tal como explicita o trecho TEMI MARTELO ) BI-
GONIA @ INSTEMBO (tem o martelo, bigorna, estribo). Pode-se
identificar, ainda, a TD explicativa, nos momentos em que o sujeito
explica as afirmagdes de que a aula foi legal (EU APREDI AS CO-
SA DA ORELH) e de que ndo podemos por coisas no ouvido (POR
QUE MACHUCA E AVOES NAOU ENTRA).2

Texto 3

EU GOSTEI OS DIA ETODOS DIA QUIE

LAVEI A RENATA POR QUE FAIS AGEITE A
PREIDE MAISIMUITO MAIS COISAS @

EU A PREIDO OSTRABALINHO E TRABALHO @
NOIS TRABALHINHA NOCADERNO TANBEM
CADERNO DE POR TUGES [03/12]

O Texto 3 foi produzido a partir da proposta “‘Carta para Renata 1”,
em que foi solicitado as criangas que escrevessem uma carta para a
palestrante, contando como estavam e quais eram as atividades que
vinham desenvolvendo na escola. Trata-se, portanto, de uma pro-
posta diretamente voltada para a produc¢do da T'D carta, no entanto,

2 Em outros textos produzidos a partir dessa proposta, mantiveram-se as TDs
relato e listagem, em detrimento da explicativa.
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o que se pode ver no Texto 3 éaTD relato, por meio da qual o sujeito
relata, primeiramente, que gostou dos dias em que a Renata esteve
em sua escola e, no final do texto, relata o que estd fazendo na escola.
Destaca-se a relagdo entre essa TD, especificamente em sua segunda
ocorréncia, no trecho NOIS TRABALHINHA NOCADERNO
TAMBEM CADERNO DE POR TUGES (nés [fazemos] traba-
lhinhos no caderno, também no caderno de portugués), e a solicitacio,
na proposta, de que os alunos contassem para a Renata as atividades
que estavam realizando na escola.

E importante destacar que, diferentemente do que se vinha
observando até aqui, no tocante a relagdo entre propostas e textos
produzidos, o exemplo em (3) mostra que, embora a proposta tenha
pedido para que os alunos escrevessem uma TD carta, o que se
observa ¢ a produgdo de uma TD relato, em que ndo ha nenhuma
caracteristica da carta, seja discursiva, seja formal. Destaca-se que
o sujeito ndo escreve para o destinatario recomendado, nio permi-
tindo, portanto, a caracterizacdo discursiva nem mesmo do miolo
da carta (era para escrever uma carta para a Renata, mas ele escreve
sobre a Renata). A relacdo entre a proposta e o texto fica confinada a
sugestdo do que era para ser contado ao entdo destinatério da carta,
no trecho mencionado, em que se constitui o relato das atividades.

Esse tipo de observagio dialoga com a aquisi¢do da prépria TD
carta, ou seja, aponta um texto que ndo é representado enquanto
tradicdo pelo aluno, que, portanto, ao se colocar na posic¢do de sujeito
de sua escrita, ndo circula pelas caracteristicas tradicionais da carta,
o ja-lido/escrito, e, por isso, ndo produz seu texto nessa relacdo his-
térica de repeticio dialégica.

E possivel observar, ainda, de forma mesclada a TD relato, a TD
explicativa, uma vez que o sujeito explica por que gostou dos dias em
que a Renata esteve na escola: EU GOSTEI OS DIA E TODOS
DIA QUI E LAVEI A RENATA POR QUE FAIS AGEITE
APREIDE MAIS IMUITO MAIS COISAS (Eu gostet (d)os dias e
(de) todos (os) dias que ela veio, a Renata, porque faz a gente aprender
mais e muito mais coisas).
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Texto 4

RENATA EU ECREVO ESTA CARTA PORQUEVOCEE
MUIMTO LEGAL @ VOCE E MUIMTO BONITA E
APROFESSORA

TAMBEM COMTA ESTORIA @ NOS TAMBEM ESTAMOS
FAZEN

DO UM TIATRINHO E TAMBEM NOS VAITE EDUCA-
CAOTFI

ZICA EEU TAMBEM ESTOCEM TINDO MUINTO ACU
AFALTA @VOLTE ALGUM DIA EEU TIACHO MUINTO
LIMDA E SEU FILHO TAMBEM @ ALGUMA VESCE
VOCE VIM TRASOSEU FILHO DUDU QUE DEUS
VENHA TIDA MUIMTA ALEGRIA ALEMDAVIDA QUE
JESUS TEABEMSOE AIMDA MAIS E SEU FILHO
DUDU/ASINADO. GABRIEL. [04/10]

O Texto 4 exemplifica as produgdes realizadas a partir da pro-
posta “Carta para Renata 2”. No dia da aplicacdo dessa proposta, o
pesquisador levou uma carta escrita por Renata, aluna do curso de
Fonoaudiologia da Unesp/Marilia, que ministrou a palestra sobre
audicdo (tema para a proposta de producdo textual, mencionada an-
teriormente). Essa carta foi enviada como resposta aquelas escritas
pelas criancas, conforme proposta anterior. Tendo lido a carta-res-
posta de Renata, foi proposto que as criangas escrevessem uma nova
carta a ela, ou seja, que produzissem uma carta-resposta, em que
poderiam contar como era a escola, o que mais gostavam de fazer la
e o que elas estavam aprendendo. A professora responsavel pela sala
sugeriu, ainda, que contassem: (a) sobre um teatro que estavam en-
saiando, uma adaptagio do conto de fadas O gato de botas; (b) sobre
as aulas de educacdo fisica que se iniciariam; e (c) sobre a aquisicdo
de uma mesa de pingue-pongue.

Diante da explicitacdo desse contexto de producido, pode-se
comprovar um didlogo forte entre a proposta, tal como foi desen-
volvida, e os textos produzidos, a exemplo de 4, em que ha tracos
que caracterizam a TD carta, como a saudagdo, com o vocativo
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“Renata”, a despedida, ‘“que Deus venha te dar muita alegria além da
vida, que Jesus te abengoe ainda mais”, que, por sua vez, caracteriza
uma TD religiosa, e, por fim, a prépria assinatura, identificando o
remetente no encerramento da carta. Vale destacar que o contexto
geral dessa producio deu oportunidade ao sujeito de, em contato
com a pratica de escrita da carta, por meio da leitura de uma carta,
produzida de acordo com as caracteristicas tradicionais desse texto,
apreender aquilo que garantiria ao seu texto uma relac¢io de tradicdo
com outros textos dessa mesma TD, por meio do jd-ouvido/lido.
Considera-se, portanto, uma circula¢io por essa tradicdo, diferente-
mente do que foi observado no texto produzido a partir da proposta
anteriormente apresentada.

Vale destacar, da mesma forma, que a construcdo dessa tradi¢do
se mostra em “processo”’, por dois motivos: (1) em alguns dos textos
analisados, ndo é possivel caracterizar a TD carta, nos moldes do que
foi proposto para o Texto 4; e, (i1) nos textos em que a relagio com
o ja-ouvido/lido é mostrada, ndo ha, ainda assim, tracos linguisti-
co-discursivos que nos permitam caracterizar a TD carta-resposta
especificamente. Tanto (1) quanto (i1) apontam o processo ainda
incipiente de aquisi¢do da T'D em questdo.

Esse TD carta constitui-se composicionalmente: (1) pela TD
explicativa, especificamente no ponto em que o sujeito justifica a
feitura da carta, “eu escrevo esta carta porque vocé é muito legal,
[porque] vocé é muito bonita”; (i1) pela TD listagem, uma vez que
o sujeito lista as atividades que estd realizando na escola, de forma
inteiramente coerente com o que lhe fora proposto; (ii1) pela TD opi-
mdo, quando expde que acha Renata e seu filho “muito lindos”; (iv)
pelas TDs injuntiva/pedido, quando pede que ela volte & escola para
visita-lo, pois estd sentindo sua falta; e, ainda, (v) pela TD religiosa, ja
que o sujeito encerra seu texto pedindo a Deus e Jesus para que seus
desejos de alegria e bénc¢ios para Renata sejam atendidos, indiciando,
pelas escolhas lexicais e pela estruturacdo sintatica, a tradicionalidade
desses enunciados, em consonancia com o ja-ouvido/lido.

A luz dos textos analisados, propde-se uma distin¢io entre
as TDs pedido e injuntiva, baseada na explicita¢io de sintagmas
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ou construcdes apelativas, como “eu quero”, “eu gostaria”’, “por

"3 etc. Aqueles enunciados em que o verbo é empregado dire-

favor
tamente no imperativo, sem estratégias linguisticas dessa natureza,

foram considerados T Ds injuntivas, tal como exemplifica o Texto 4.

Texto 5

ERA UMAVEIS UM RATO MUNTO POBRE

AIVEIO UMA CARTO PRAELE SOBRE O AMIGO
DELE FALANDO EU TICOL VIDO PARA UMA
FESTA AI O RATO DO CANPO FOI NAFESTA
DORATODACIDADECHECANDOLAELEBRINDARANL
COM CHANPAINHO AI OUVIRANL UM BARULHO
NA PORTA AI O RATO DA CIDADA CORREL PARA
SUA TOCA AI DEPOIS ELISAIL AIOUVIL OU

TRO BARULHO NA PORTA

AIDINOVO O RATO DA CIDADE CORREL PARA
SUATOCA AI O RATO DO CANPO FALOL

EUVOL PAMINHA CASA @ UM DIA VOCE TAMBEM
PODIILEMCASA TIAL [05/12]

O Texto 5 foi produzido a partir da proposta, em que, apos a
leitura da fdbula O rato do campo e o rato da cidade, pediu-se as
criangas que reescrevessem a histéria. Diante da natureza dessa
proposta, que traz um texto modelar capaz de reforgar uma tradigio
que se caracteriza numa pratica discursiva pela qual as criangas ja
circulam (o contar/narrar), pode-se identificar o Texto 5 como uma
TD narrativa, com o uso dos meios necessarios para a sucessio dos
acontecimentos narrados — especialmente aqueles associados a sua
sequéncia temporal —, e, mais especificamente, como uma TD fdbu-
la, marcada por seus tracos caracteristicos, a saber, o “Era uma vez”,
no inicio da historia, que, por si s6, caracteriza-se como uma TD, e

3 Essas estratégias atenuativas que caracterizam a distingdo entre TD pedido e
injuntiva podem ser observadas em: EU QUERU QUE VOCE TRAGA O
DUDU E U JONATHAN @ E U QUERO MUINMUINTO [04/17].



160  LUCIA REGIANE LOPES-DAMASIO

o “tchau”, no final, em substitui¢do ao também tradicional “fim”,
mas com a mesma func¢io de marcar o encerramento da histéria.
Ambos especificam o tipo de narrativa, emoldurando-a.*

Como também ¢ tradicional, reconhecemos a TD didlogo no
interior da narrativa. A TD didlogo (“O rato do campo falou: — Eu
vou para a minha casa. Um dia, vocé também pode ir em casa.”) é
inserida para contar as partes da histéria em que um personagem se
comunica com outro.

Para sistematizar esta apresentagio inicial, em que se aponta-
ram as TDs em que a relacdo de adigdo foi constatada, segue o
Grafico 6.1.

Grafico 6.1 — M]Js aditivos e (mesclas de) TDs
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TD pedido TD narrativa B TD fabula BTD didlogo

Até aqui, a analise revela uma relacio bastante recorrente entre o
que é solicitado na proposta e o texto produzido pelos sujeitos, no que
diz respeito a TD, e deixa ver também que as condi¢des de producéo
textual caracteristicas da aquisi¢do da escrita, via aquisi¢do de TD,
sdo relevantes para essa relacdo, ou seja, o sujeito que ndo reconhece
a tradicdo, por meio de seus tragos caracteristicos, de forma, con-
teudo, ou por meio de outros aspectos de sua composicionalidade,

4 Considera-se, portanto, a mescla constitutiva e convencional entre as TDs
narrativa e fdbula, a partir do critério de andlise que sustenta a ocorréncia de
outras TDs que composicionalmente constituem a fdbula, enquanto um tipo
especifico de narragio.
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resolve a sua producédo de formas distintas, mas mais indiretamente
associadas ao que fora solicitado. Nessa diregdo, a relacio coerente
entre a proposta e o texto, por meio da TD, é capaz de revelar distin-
tos momentos da aquisi¢do da TD por meio da escrita.

Ainda nessa diregio, os textos indiciaram uma rica variedade de
TDs, apesar de as cinco propostas a partir da qual foram produzidos
estarem direta e especificamente voltadas a produc¢io das TDs res-
posta, relato, carta e fabula. Sem considerar a relagdo intrinseca entre
as TDs carta e carta-reposta e as TDs fabula e narrativa, conforme
ja especificado, a forma como os sujeitos, em aquisi¢io da escrita,
circulam por essas tradi¢des indicia, além da propria aquisi¢do de
seus tracos tradicionais, também uma forte mescla, enquanto fator
que composicionalmente permite a construcdo dessa tradiciona-
lidade como espago de circulagio.

Para especificar o resultado que se destaca, segue o Quadro 6.1,
em que estd apontada a relagdo entre a TD solicitada nas propostas e
a sua realizagdo a partir da mescla de TDs.

Quadro 6.1 —TDs e mesclas de TDs em contexto de adicdo

Propostas D 90{nplexa TDs realizadas
solicitada
Resposta
P(01) Conhecimentos Explicativa
L. - Resposta .
prévios sobre a audi¢do Listagem
Injuntiva
P(02) Relato da palestra Relato
L Relato Listagem
sobre audi¢do =
Explicativa
P(03) Carta para Relato
Renata 01 Carta Explicativa
Carta
Listagem
P(Oﬁ{)ege?;t%gara Carta-resposta Opinido
Injuntiva/Pedido
Explicativa
P(05) O rato do campo e Fabula/narrativa

o rato da cidade

Fabula/narrativa

Dialogo
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Do conjunto de TDs apresentado no Quadro 5.1, destacam-se
alguns aspectos: o primeiro diz respeito & nio correspondéncia entre
TD complexa solicitada e TDs realizadas, observada especifica-
mente nos textos produzidos a partir de P(03), o que revela, confor-
me ja se apontou, nfo se tratar de uma pratica discursiva tradicional
para os sujeitos. O segundo aspecto diz respeito a convencionalidade
darelacdo entre TD complexa solicitada e TDs realizadas, e pode ser
bem exemplificado pela TD listagem, que, nos dados investigados,
apresenta-se fortemente associada ao mecanismo de justaposi¢do
oracional e ao inicio nio s6 da aquisi¢do da escrita como também da
aquisi¢do da propria tradi¢do textual. Trata-se, assim, de uma TD
produtiva na fala/oralidade que auxilia o sujeito em sua circulagio
pelo universo do que é tradicional por meio do modo escrito. Essa
TD, sendo a mais frequente nos dados e estando presente na maior
parte dos textos investigados, caracteriza, portanto, uma TD néo
esperada para a composicionalidade das TDs complexas solicitadas.
Em outras palavras, ter-se-ia a relagdo entre TD complexa solicitada
e TD realizada que néo é marcada pelo convencional, mas pelo que
¢ funcional no contexto de aquisi¢do da escrita. A situacdo oposta
pode ser notada na frequéncia também elevada da TD explicativa
que ocorre na maior parte dos textos, mas, agora, em coeréncia direta
com a expectativa criada a partir da tradi¢io complexa solicitada, e
nio como um tra¢o do momento de aquisi¢do da TD e da escrita.

A apresentacido das TDs, de acordo com o que foi feito até aqui,
justifica-se porque todas foram experimentadas em contexto de MJs
com acepc¢ao aditiva. Diante disso, ressalta-se, em coeréncia com o
Grafico 5.12, que, de um universo de 54 TDs observadas nos textos
investigados, aquelas que mais frequentemente favoreceram o uso
de M]Js aditivos foram: listagem (14 ocorréncias/25,92%) e expli-
cativa (10/18,51%), seguidas pelas TDs carta (4/7,4%), injuntiva
(4/7,4%) e relato (3/5,55%).

De modo mais especifico, constatou-se também que a nocio de
adigdo, considerada sem transito semantico, cuja funcionalidade esta
diretamente voltada a inser¢do de informagdes novas no texto, fa-
zendo-o progredir, distribui-se por todas as T'Ds investigadas, com
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frequéncia mais significativa na TD listagem, conforme exemplo
em (1). Os exemplos de (2) a (4) mostram ocorréncias dessa noc¢do
também por TDs menos frequentes, como a TD religiosa, pedido e
didlogo, respectivamente:

e tanben aprendi osnomes dos osos do ouvido e
TD . . X
(1) listagem tan bem aprendi que o ouvido doi porque entra
g agua [02/06]

QUE DEUSVENHA TIDA MUIMTA
ALEGRIA ALEMDAVIDA QUE JESUS

(2) TD TEABEMSOE AIMDA MAIS [04/10] (Que
religiosa . . p .
Deus venha te dar muita alegria, além da vida, que
Jesus te abencoe ainda mais)
D EU QUERU QUE VOCE TRAGA O
(3) Jid DUDU E U JONATHAN @ E U QUERO
pecrdo MUINMUINTO [04/17]
AIELE OUVIRAO OUTRO BARULHO
D ATRAIS DA PORTA AI PRI MO DOCANPO
(4) didlogo AGORAEUVOU EM BORA [05/20] (Af eles

ouviram outro barulho atrds da porta. Ai o primo do
campo: eu vou embora)

Por sua vez, o parentesco semantico entre adi¢do > tempo poste-
rior foi observado com maior recorréncia nas TDs resposta, relato e
fdbula/narrativa, conforme se exemplificam de (5) a (7):

D eu acho que o ovido ouve eosselebro guarda @
(5) rassio cina [01/20] (eu acho que o ouvido ouve e o
resposta . .
cérebro guarda, raciocina)
MAI OGE EUVO FALA SOBRI A ORELHA
@ A ORELHA TER TERS OSINHOS @ UM
) TD SIKANMA MARTELO IU OTRO ISTRIBO
relato IU UTIMO BIGORNA [02/08] (Mae, hoje eu vou
falar sobre a orelha, a ovelha tem trés ossinhos: um se
chama martelo e o outro estribo e o ultimo bigorna)
DES PERADAMENTE ABRIU A CARQUEO
PRIMO MANDOU COM VIDANO O
PRIMO DO CANPO PARA JANTAR NA

) f,g? , CASA DELE AIELE FOI JATAR AI ELE
e & VIU AQUE LA MASA TAO BONITA [05/20]

(Desesperadamente abriu a carta que o primo
mandou, convidando para jantar na casa dele, at
ele foi jantar, ai ele viu aquela mesa tdo bonita)
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Em (5), os MJs e e justaposi¢do, com acepcdo aditiva, inserem
informacgdes novas ao texto, permitindo a inferéncia da nogio
de tempo posterior, pois a informacdo anterior (“eu acho que o
ouvido ouve”) é base para a inser¢do do enunciado posterior “os-
selebro guarda”, podendo o ¢, nesse caso, ser substituido por outro
mecanismo, como em seguida, por exemplo, em que essa acepgao
se mostra mais explicita. A oracdo, encerrada no verbo “racioci-
na”, inserida pela justaposi¢do, funciona como uma parafrase de
“osselebro guarda” e, portanto, como toda paréafrase, s6 pode ser
inserida apds sua matriz, ou seja, também numa relacdo discursiva
de tempo posterior.

Na ocorréncia da justaposicdo, em (6), inicia-se a apresenta¢do
de informacdes sobre a “orelha”, a partir da oracdao imediatamente
anterior, em que se anuncia ao leitor, representado na figura da
“maie”, sobre o que se “falard” no texto. Ha, portanto, uma se-
quéncia temporal marcada na constru¢io discursiva desse texto,
em que a informagdo anterior € base para a insercido das posteriores,
por meio do trinsito seméntico entre adicdo > tempo posterior. Em
outras palavras, o topico discursivo (que é o assunto sobre o qual o
texto ira falar), “orelha”, é inserido e, em seguida, as informacdes
que desenvolvem esse topico. Nesse desenvolvimento, em “@ A
ORELHA TER TERS OSINHOS @ UM SIKANMA MARTE-
LO IU OTRO ISTRIBO IU UTIMO BIGORNA”, por meio da
Justaposigdo e de e com acepgio aditiva, acrescentam-se informagcdes
que correspondem aos nomes dos “trés ossinhos”, estabelecendo
uma relacdo temporal entre eles, que pode ser recuperada, também,
por “dltimo”.

Por fim, em (7), no usos de af, indicia-se a relagdo entre a nogdo
temporal e a forma como as informagdes sdo inseridas no texto, fa-
zendo-o progredir.

O parentesco semantico entre adi¢do > causa foi constatado nas
TDs explicativa e opinido, enquanto T Ds que constituem a TD carta:
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RENATA A ESCOLA EMUINTO LEGAU @&
AS CRASE FAIMUINTA TASEFAS @ LANO
RECREIO EMUITO LEGAU & A MINHA

®) D  ESCOLA FAIS MUINTAS TAREFA [04/17]
explicativa . .
(Renata, a escolha é muito legal, as criancas fazem
muitas tarefas, ld no recreio é muito legal, a minha
escola faz muitas tarefas)
9) TD opinido @ Essa escola Emaravilhosa [04/07]

Os dois exemplos mostram ocorréncias de justaposi¢do, com
acepgio adicional, mais concreta, em contexto das TDs explicativa
e opinativa, no Ambito da constituicio da TD complexa carta. Em
(8), é possivel inferir a relacdo causal, do tipo explicativa, a partir da
adi¢do de trés enunciados justapostos “©[porque] AS CRASE FAI-
MUINTA TASEFAS @ [porque] LA NO RECREIO E MUITO
LEGAU O [porque] A MINHA ESCOLA FAIS MUINTAS TA-
REFA” que explicam a afirmagio anterior “RENATA A ESCOLA
E MUINTO LEGAU”, com uma avaliacio do sujeito sobre sua
escola. Em (9), o enunciado justaposto traz a opinido do sujeito,
funcionando como uma conclusio, no fechamento do texto, acerca
de tudo o que foi nele apresentado.

Os parentescos semanticos entre adi¢do > condigdo e adicdo >
contraste, que, por sua vez, ndo deixam de passar pelo dominio
causal, também foram encontrados no ambito dessas mesmas T Ds,
explicativa e opinativa. A ocorréncia do parentesco com condi¢do foi
encontrada em TD explicativa, conforme exemplo em (10), ja apre-
sentado e analisado anteriormente. Das trés ocorréncias de contraste,
uma foi identificada na TD fdbula/narrativa (cf. ocorréncia exposta
em (1)) e duas também na TD carta, especificamente em enunciados
relacionados a TD opinido, conforme exemplo em (11):

NAOU PODE PORCOSA NO OVIDO

(10) lT‘DtA POR QUE MACHUCA E A VOES NAOU
expucativa ENTRA [02/18]
. EU ACHO QUE A MINHA PROFESSO
1) opinio MUINTO LEGAL @ EU GOSTE SUA

ALLA MUINTO BOLA [04/11]
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Em (11), o uso da justaposi¢cdo com acepg¢io mais concreta de
adic¢do, inserindo informacdes novas no texto, permite inferéncia da
nogdo mais abstrata de contraste. Na justaposicdo dessas oracoes, a
avaliacdo que feita da professora (eu acho que a minha professora é
muito legal) contrasta com aquela feita da pesquisadora Renata, para
quem a carta € escrita (eu gostei de sua aula/eu acho sua aula muito
boa —numa sintaxe ndo convencional). Ou seja, apesar de achar a sua
professora legal, também acha a aula de Renata muito boa (eu acho
que a minha professora é muito legal, [mas] eu gostei de sua aula/eu
acho sua aula muito boa [também)]).

6.2. (Mesclas de) TDs e o sentido de tempo

O mapeamento dos dados, por meio do critério bidimensional
(tatico e semantico), destacou a alta ocorréncia de tempo posterior na
codificacio da sequencialidade textual® em diferentes TDs, a saber:
narragdo, descrigdo, entrevista, histéria em quadrinhos, contos de fada,
instrugdo, didlogo e avaliagdo. Foram observados diferentes M]Js uti-
lizados na elaboragio dos textos, sendo, no entanto, mais recorrentes
os usos de justaposicio com acepgio de tempo posterior.

O Texto (1), que exemplifica essa correlagdo, foi produzido a
partir da proposta “Historia em quadrinhos (O elefante e a bruxa)”.
Na aplicagdo dessa proposta, o pesquisador distribuiu as criancas
uma cépia de uma histéria em quadrinhos e solicitou, inicialmente,
que observassem a historia que se passava nesses quadrinhos. Em
seguida, pediu a algumas delas que contassem, oralmente, essa his-
téria e, apos essa atividade oral, solicitou que iniciassem a produgio
do texto escrito. Nesse momento, sugeriu que ndo apenas contassem
a histéria que se passava nos quadrinhos, mas também que acrescen-
tassem, por exemplo, o que poderia ter ocorrido ap6s o término do
ultimo quadrinho.

5 Paramais detalhes, ver a Se¢do 2.2 do Capitulo 2 deste livro.
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Texto (1)

A BRUXA E OELEFANTE
SOCOROUM ELEFANTE
QUE QUIVOSE QUE @ RO
CER O CEU A MIGO @
INTAN VO MOSER. AMIGOS @ VOMOS
PARACASA @ POSO
IRMORAR COVOCE @ SIMVOMOSINDOX
EAGOLAVOUTOMARBANHO@PODETO
MAREVOMOJANTAR FORA®
VOMOSINBORA EDEPOIS
FICARANA MIGOSPAR A
SEMPRE
EVIVERANFELIZPARA CENPRE.

FIM

A organizacgio do texto mostra o entendimento da proposta. O
desenvolvimento do tema foi dividido em trés partes (titulo, desen-
volvimento e conclusio). Num primeiro momento, a histéria inicia-
-se com uma interjei¢do, que remete a algo inesperado: um elefante
no caminho. Em seguida, retoma-se a histéria com uma pergunta
“uque quivose quér Do ceroceuamigo” (o que vocé quer? Eu que-
70 ser seu amigo), e, a partir desse didlogo, a sequencialidade temporal
da histéria é marcada por outros juntores, como e agora, e depois e e,
como mostra o trecho em (1):

(1) [...Juquequivose quér @ o cer o ceu a migo intan vo moser. a
migos () vomos paracasa €) posoir morar covoce &) sim vomos
indox egala voutomar banho () pode tomar evomo jantar fora
() vomos inbéra edepois ficarana mi gospar sempre e viveran-

felizispara cenpre [...] [03/02]

A marcacdo de posterioridade, presente na TD narrativa, ca-
racterizada pela justaposicdo, em usos parataticos, d4 indicios da
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circulacdo do sujeito-escrevente pelo sentido de tempo na apresenta-
¢éo dos fatos que ocorrem em uma determinada sequéncia.

Sobre os aspectos que circundam a dinamicidade da narrativa,
¢ visivel a relacdo entre a TD contos de fada, a proposta feita pelo
pesquisador e a organiza¢io temporal marcada prioritariamente
por meio da justaposi¢io. Estruturalmente, o escrevente reforga o
final de sua narrativa por meio do “E VIVERANFELIZISPARA
CENPRE” e posteriormente utiliza “FIM”, dando indicios de seu
transito pela TD conto de fadas, que precisa de um final, marcado
pelo que é fixo dentro dessa TD, o que o faz prever um término que
resulte num final feliz para as personagens.

Em relacdo ao grau de complexidade crescente entre os eixos
tatico e semantico, o texto acena para algo ja apontado neste livro:
as oracOes parataticas, frequentemente utilizadas pelos sujeitos-
-escreventes, ndo sdo menos complexas que as hipotaticas, ja que,
nesses espacos de juncdo, entre oragdes e conjuntos de oragdes, no
texto, insere-se uma amplitude de sentidos. Em outras palavras,
diferentes relacdes logico-semanticas ficam a espera da interpreta-
¢do do analista, assim como, no contexto de uso, ficam a espera da
interpretacdo do outro/leitor. Entretanto, as marcagdes subjetivas,
os enlaces entre o falado/oral e o escrito/letrado cruzam-se no de-
senvolvimento da escrita, ndo s6 em trechos como “U QUE QUI
VOSE QUER”, em que a substituicdo da vogal “0” pela “u” oferece
indicios da(s) imagem(ns) de escrita como suposta representagio da
fala, mas também — o que aqui ganha destaque especial — oferece in-
dicios da circulacdo desses sujeitos pelas distintas formas de juntar as
partes de seu texto e conferir a ele sua textualidade e narratividade.

O Texto (2), exposto na sequéncia, foi desenvolvido a partir da
proposta “Experiéncia de purificacdo de dgua”. Na aplicacdo dessa
proposta, o pesquisador fez, junto com as criangas, uma experiéncia
que reconstituia parcialmente um processo (tradicional) de puri-
ficacdo da 4gua. Contou para as criancas que havia retirado de um
livro didético, destinado ao quarto ano do ensino fundamental, os
procedimentos para a realizagio da experiéncia. Durante a realizagio
desses procedimentos, solicitou que as criancas prestassem bastante
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atencdo, uma vez que deveriam, posteriormente, descrever a expe-
riéncia em questdo. No momento dessa producio escrita, pediu as
criangas que contassem como havia sido feita a experiéncia de forma
que uma terceira pessoa pudesse ler e repetir todas as suas etapas:

Texto (2)

Purificador de dgua

Nés vamos fazer uma

experiéncia muito facil, nés vamos
fazer um purificador de dgua.
Vamos uzar apenas algumas coisas:
arelia grossa

areia fina

pedras ou cascalho

uma garrafa descartavel

e algodio

E s6 cortar a garrafa em modelo de
funil e colocar o algodio depois
coloque areia fina e depois areia
grossa por ultimo coloque pedras ou
cascalho.

Ele esta quaze pronto é s6 colocar
agua sujo e comega a pingar agua
limpa.

Fim

No Texto (2), amescla entre as T'D descricdo e instrugdo se da logo
no inicio, quando, apds a descri¢do da tarefa a ser executada, enun-
cia-se a frase “vamos uzar apenas algumas coisas:”. Os dois-pontos,
sinalizando o ato de elencar e destacar o material utilizado para a
realizacdo da tarefa, também revelam tragos composicionais da TD
instrucdo, assim como mostra o trecho em (2):

(2) Nos vamos fazer uma experiéncia muito facil, n6s um purifi-

cador de dgua. Vamos uzar apenas algumas coisas: vamos fazer
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areia grossa/areia fina/pedras ou cascalho/uma garrafa descarté-

vel/e algodio [...] [05/02]

Aindaem (2),aTD avaliagdo permite observar que, para o escre-
vente, a experiéncia foi bem-sucedida, pois, antes mesmo de iniciar
seu texto, afirma, para seu leitor, que se trata de “uma experiéncia
muito facil”. A escolha das TD avaliagdo, descrigdo e instrugdo per-
mite a organizagdo do texto por meio da justaposicio com acepgio de
posterioridade, de forma a mostrar ao leitor todos os procedimentos
necessdarios para que ocorra a purificacio da dgua.

O exemplo seguinte foi retirado do texto produzido a partir da
proposta ‘“‘Histéria de Chapeuzinho Vermelho”. Na aplicacdo dessa
proposta, o pesquisador perguntou as criangas se elas se lembravam
da historia Chapeuzinho Vermelho. Tendo recebido respostas afir-
mativas, pediu a elas que o ajudassem a contar, oralmente, aquela
histéria. O pesquisador e as criancas contaram, entdo, a historia
Chapeuzinho Vermelho, lembrando diferentes versdes possiveis para
algumas de suas partes. Terminada a atividade oral, pediu que con-
tassem sua propria versdo daquela historia:

Texto (3)

Chapelsinho Vermelho

Chapelzinho estava na casa da
sua Mie fazendo doses para vovo.
Quando terminou sua mae falou
vai Pelo caminho curto tabom mae.
Quando ela chegou o lobo estava no
caminho curto ele se vestia de lhe-
nador onde vocé vai chapelzinho eu
vou para a casa da minha vové eu
adoro vovozinha onde e a casa da sua
vové e uma linda casinha amarela ali
do lado muito obrigado. O lobo che-
gou a casa da vovézinha o lobo tran-

cou ela no armério.

E se vestio vové sou

eu vovo podi entra minha querio.
Nosa vovo que olhos grande vocé ten
e par ti enchergarmelho e par ti come
melhor miquerida e os amigos ami-
gas da chapelzinho ajudou dois via-
dinos pegaro um pedago de cordo e
colocaro uma corda no meio do ca-
minho e o lobo atropeso e caio no rio.
E a chapelsinho tirou sua v6 do ar-
mario. [08/02]

Eu mudei tudo.
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Nesse texto, foram verificadas mesclas entre as TDs narrativa
e didlogo. O escrevente cumpre o que lhe foi proposto como tema
e também nao se limita ao modelo convencional, modificando sua
histoéria, mas, ao fazé-lo, marca esse “fazer”, na sequencialidade tem-
poral da'TD narrativa, chamando a atencio de seu interlocutor com
ainserc¢do da TD didlogo por meio da justaposi¢do:

(3) [...] ecolocaro una corda no meio do caminho e o lobo atropeso
e caio no rio. E a chapelsinho tirou sua v6 do armario. @ Eu

mudei tudo. [...] [08/02]

Em quase todos os textos dessa proposta, repetiu-se a marca¢ao
do tempo posterior, via justaposi¢io, como meio de inserir a T'D did-
logo e também como meio de assumir a autoria da histéria:

(4) [...]elecaioeaté hoje ele estd pendurado em um galho que todo
ano da amoras. @ Eu mudei o fim da historia. [08/02]

(5) [...] avovo saiu do armario pegou um pal e batia na cabeca do

lobo e a Chapelzinho também pegou e o lobo nunca mais vol-

tou. @ Cirisei fiz o fiz. (Cris, fiz o fim) [08/02]

(6) [...] casadores e os cassadores procurou a vové e acharam e des-
tamparas a boca da vovd os brassos e as pernas e ficaram feliz

para senpre. ) cris eu mudei o fim. [08/02]

O Texto (4), produzido a partir da proposta “Brincadeira da Via-
gem para a L.ua”, apresentou mesclas entre as T Ds receita/instrugdo

e ijuntiva:
Texto (4)

Viajando para algum lugar
.No6s vamos precisar de:

2 canetenhas coloridas
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Varias teras de papel sulfite.
1°Escreva de vermelho ou
alguma cor que destaque e
escreva a primeira letra do seu
nome.

2°Tente prestar mais atencdo
possivel para descobri a
brincadeira é assim:

Vocé tem que falar um objeto
que comece com a letra do seu
nome, eu descobri, é bem facil e
muito legal.

Brinque com seu o0 amigo. [11/02]

A descri¢do da brincadeira apresenta aspectos que formulam a
TD receita/instrugdo, em trés partes, que, além de descrever a brin-
cadeira em questdo, ensinam-na:

(7) [...]. N6s vamos precisar de: 2 canetenhas coloridas Varias teras
de papel sulfite.
[...] 1° Escreva de vermelho ou alguma cor que destaque e es-
creva a primeira letra do seu nome.
[...] @ 2° Tente prestar a mais atencao possivel para descobri a
brincadeira ) é assim: [11/02]

No primeiro momento, é apresentado o material necessario para
que ocorra a brincadeira, de acordo com a tradi¢do da instru¢do. O
uso do verbo no imperativo “escreva’ marca a mescla com a TD in-
jutiva. No segundo momento, “’Tente prestar a mais atencio possivel
para descobrir a brincadeira é assim [...]” revela a situa¢do contextual
em que se destacam aspectos interativos, ou seja, antes de dizer como
brincar, destaca-se, naquele momento, que “prestar mais aten¢do” é
importante, para, em seguida, descobrir a l6gica da brincadeira.

Ainda nesse trecho, hd uma ambiguidade sintética, uma vez que
a fronteira entre as oracdes pode ser a apresentada acima, ou ‘“Tente
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prestar a mais atencdo possivel () para descobrir a brincadeira é
assim”, ou ainda ‘“Tente prestar a mais aten¢io possivel para des-
cobrir @ a brincadeira é assim”. Em todas essas possibilidades de
estabelecimento das fronteiras sintéticas, o sentido de sequenciali-
dade temporal é marcado pelo uso da justaposi¢do. Na escrita, nio
¢ possivel decidir pela fronteira de constituinte que o escrevente
imaginou escolher para seu texto. No entanto, contextos como esse
exemplificam o que esta sendo entendido como escrita constituti-
vamente heterogénea, nos moldes de Corréa (1997), uma vez que,
independentemente da base semiética, o modo de enunciacéo escrito
se constitui no/pelo modo de enunciagio falado, no qual as caracte-
risticas prosédicas do enunciado em questdo seriam suficientes para
a delimitac¢do das fronteiras de seus constituintes.

6.3. (Mesclas de) TDs e o sentido de comparacao

A partir deste ponto, serd focalizada a relagio entre jun¢do com
acep¢ao comparativa e TD. O mapeamento dos dados destacou qua-
tro TDs: pergunta, conto de fadas, explicagdo e argumentagdo nesse
contexto. A TD conto de fadas favorece a construcdo da comparagdo,
conforme ilustra-se de (1) a (3):

(1) “@ vové porque esses olho tao grande” [26/02]
(2) “© vovo porque essa orelha tio grande” [26/02]
(3) “@ vové porque essa boca tdo grande” [26/02]

A comparagao na TD conto de fadas ocorre a partir de um
contraste estabelecido com base em EsCos opostos “grande/nio
grande” em relacdo as entidades “olhos”, “orelha” e “boca”. Aqui
a comparagdo é entre os olhos do lobo — disfargado de vové — com
o tamanho dos olhos da vové. O mesmo ocorre, dentro de uma
estrutura de paralelismo sintatico, com “orelha” e “boca”. Partindo
desse pressuposto, o enunciado pode ser parafraseado por “Nossa

vovo, seus olhos sdo maiores que os normais sdo”. Tal comparagdo
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aproxima EsCos, por meio do destaque de desigualdade via marcacao
de superioridade. Esse processo se dd através de um trago contrastivo
que, no contexto, vem marcado pela relagio de juncéo oracional, via
justaposicio. O processo se repete nos demais textos da TD conto de
fadas, exatamente porque se constitui de forma tradicional.

A TD pergunta aparece em contextos comparativos marcados
por justaposigoes, como e mas, revelando um didlogo com a prépria
pergunta usada na proposta de produgio textual:

(4) O que vocé dos jogadores bom ou ruim?
A eles sao muito bom mas s6 o Chile que é ruin [13/02]

A natureza da TD pergunta “O que vocé [acha] dos jogadores,
bom ou ruim?” favorece a construcio de uma TD resposta que se
estrutura a partir de um contraste estabelecido com base em EsCos
opostos “bom/ruim” em relagio a mesma entidade “jogadores”.
Essa nogio de contraste liga-se a uma leitura comparativa, presa a
aproximacao desses opostos.

Em (5), ilustra-se a relacdo entre comparacio e a TD explicacdo,
em texto produzido a partir de uma proposta em que, apds a leitura
dafabula O rato do campo e o rato da cidade, pediu-se as criancas que
reescrevessem a historia.

(5) Al primodocanpoagoraeuVou em bora ai outro diaeu Posso ti
com vidar airnamiNhacasa mas eu ndo temNhoessacomida eu
ssotemNho milho as vesesfassoAlgumigal [03/04] (A7, primo
do campo, agora eu vou embora, ai outro dia eu posso te convidar
a ir na minha casa, mas eu ndo tenho essa comida, eu té tenho

milho, as vezes eu fago algum mingau)

O contraste entre EsCos opostos “ter comida/ndo ter comida”
também estd na base da relacido entre comparacio e TD explicativa,
em que se compara a situagdo de abundancia da casa do rato do cam-
po com a casa do seu primo. O contexto em que se refere & comida do
rato da cidade “mas eu ndo tem nho essacomida” é o que nos permite
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reconhecer a comparacdo contextualmente construida. Partindo des-
se pressuposto, a frase pode ser parafraseada por “Eu néo tenho essa
comida assim como vocé tem”. Tal comparagdo aproxima essas duas
realidades, por meio do destaque de desigualdade.

Em relagdo a TD argumentagdo, a ocorréncia encontrada também
se materializa por meio do contexto, como em (6):

(6) “NAO TEM ESCOLA MAIS BOUA QUE ESA ESCOLA”
[12/01]

Tal como nos exemplos anteriores, a constru¢do da comparagdo
a partir de um contraste estabelecido com base em EsCos opostos
“bom/ruim” em relagio a mesma entidade “escola” ocorre no con-
texto da TD argumentativa. O escrevente compara a sua escola com
outras, por meio de seu conhecimento prévio ou da reproducio do
discurso de outra pessoa. Partindo desse pressuposto, a frase pode
ser parafraseada por “Essa escola é melhor do que outras escolas
sdo”. Tal comparagdo aproxima esses EsCos, por meio do destaque
de desigualdade via marcacio de superioridade.

6.4. (Mesclas de) TDs e o sentido de condicao

Por sua vez, os M]Js condicionais também podem revelar relagoes
com as TDs e com as mesclas de TDs. Para isso, as TDs analisadas
serdo divididas em trés grupos: (1) TDs que bloqueiam a ocorréncia
de condicionais; (i1) TDs neutras (que ndo bloqueiam, mas néo fo-
mentam as condicionais); e (ii1) TDs que fomentam a ocorréncia de
condicionais.

No grupo das TDs que bloqueiam o aparecimento de constru-
¢oes condicionais, estdo, em especial, as TDs narrativas. No caso
do corpus investigado, a tradigio de narrar foi constatada em contos
infantis. Uma explica¢do para, nos textos dessa proposta, ndo terem
sido encontradas construgdes condicionais pode estar atrelada ao
fato de essas tradicbes possuirem uma estrutura interna fixa, com
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o inicio geralmente marcado por “era uma vez” e o fechamento por
“felizes para sempre”, que também sio tradi¢des de dizer/escrever,
constitutivas da tradicdo de narrar, de contar histérias infantis. Nes-
sa dire¢do, os eventos narrados representam, nos textos produzidos
pelos sujeitos em aquisi¢do da escrita, uma sequencialidade tem-
poral, conforme se destacou na abordagem da relagdo entre TD e
M]s temporais, inicialmente apresentada neste capitulo. Nao foram
verificados espagos discursivos para a apresentacio de habitualida-
des temporais, que possibilitariam que as condicionais aparecessem,
ainda que atreladas a acepcdes mais concretas dos MJs empregados.

Nos textos analisados, os elementos fixos foram preservados
pelos escreventes, embora, na proposta “Histéria de Chapeuzinho
Vermelho”, a pesquisadora tivesse concedido liberdade para que as
criangas produzissem suas proprias versdes (como se destacou nos
exemplos apresentados nas se¢des anteriores):

Texto (1)

Era uma vez uma menina chamada
chapelzinho vermelho ela tinha uma mae

e amie dela tinha mandadu ela ir

levar uns docinhos para a vov dela

ela falou para a mée dela mie jatou
indolevarosdocés da vovo mas filha

ndo passe pelo o caminho da flores passe
pelo o caminho curto ai a chapelzinho
vermelho obedeceu a sua mae ai o lo-

bo se disfargou de cagador ai o lobo inventou
que o caminho curto a chapelzinho vermelho
foi pelo o caminho da floresta eo lobo

pelo o caminho curto e ai o lobo chegou
narente da chapelzinho vermelho ao o

lobo pega a vovo e pois no armario e amarrou
a boca da vovd e os brassos e a pernas da

vovo e a chapelzinho vermelho chegou
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e viu a porta e ndo encontro a vovo

e ela chamou os casadores e os cassadosres
procurou a vovod e acharame destamparas
a boca da vovo e os brasos e as pernas

efacaramfeliz para senpre.
cris eu mudei o fim. [08/02]

Conforme pode ser observado no texto, em (1), estdo preserva-
dos os elementos basicos da TD narrativa, mais especificamente,
conto infantil, como “‘era uma vez” no inicio, e ‘“felizes para sempre”
no fechamento, mas se inseriu uma marca que néo é propria dessa
TD; “cris eu mudei o fim”, ou seja, instaurou-se um didlogo com
a professora/pesquisadora que aplicou a proposta. Essa tradigdo do
dialogo representa, no texto, uma mescla de TDs que nio era espe-
rada pelo outro/leitor (no sentido de ndo ser convencional), e indicia
a relagdo entre o sujeito e a escrita, via tradi¢do que desenvolve por
melo dessa base semiotica, e também entre o sujeito e o outro, via
mescla de tradicdes.

Nos textos produzidos a partir da proposta “Lista de compras”, a
TD envolvida é a listagem, na qual existe também uma estrutura fi-
xa, com um baixo grau de flexibilidade. Na proposta, os escreventes
deveriam produzir uma lista de compras de supermercado e solicitar
que uma terceira pessoa realizasse essas compras. Além das listas,
portanto, foi frequente a constata¢io de TDs injuntivas, por meio
das quais os sujeitos pedem (as vezes, ordenam) que essa terceira
pessoa realize as compras, e, ainda, de TDs explicativas, por meio
das quais explicam o caminho do supermercado, o que esperam do
outro etc.

Texto (2)
MARIA VOCE VAITER QUE ILA

NO TRIDICO FAZER AUGUMAS
COMPRASVOCE PEGA A VENIDA
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EVAIRETO PARA CIMA EU QUERO
QUEVOCE TRAGA 4 CEBOLAS 5 PEIXE

2 QUILO DE ACUCA 12 DUZIA DE OVOS
6 BANANAS 9 AMEIXAS 2 DETERGENTE
3 BATATASEU TENHO SO 3 REAIS [09/01]

Nos textos do corpus, produzidos a partir dessa proposta, ne-
nhuma ocorréncia de condicional foi encontrada, o que possibilita
considerar que, assim como a T'D narrativa/contos infantis, essa TD
também bloqueou o aparecimento de tais construcdes.

Em (2), naTD listagem, o escrevente enumera os itens que deviam
ser comprados e suas respectivas quantidades, de acordo com o que é
esperado para essa tradigfio, mas ndo usa a estrutura convencional, no
formato vertical. H4 ainda as mesclas com as TDs injuntiva e explica-
tiva. Destaca-se que essas mesclas eram esperadas, de acordo com as
orientacdes dadas na proposta. Trata-se, no entanto, de mesclas que
ndo favoreceram a ocorréncia de oragdes condicionais, uma vez que
ndo havia abertura para eventualidades ou factualidades construidas
discursivamente a partir de uma apresentacéo hipotética.

Entre as TDs denominadas neutras, ou seja, que ndo bloquea-
ram, mas também nao fomentaram a alta ocorréncia de condicionais,
encontra-se a T'D carta, produzida a partir das propostas intituladas
“Carta para Renata”. Tanto em EF1 quanto em EF2, essas propos-
tas apresentaram baixa frequéncia de ocorréncias de condicionais.
A TD carta caracteriza-se por possuir tracos linguisticos mais
fixos, no cabecalho e no seu fechamento, e menos fixos, no que se
pode chamar de “miolo” da carta, onde, de fato, é apresentado o seu
conteddo. Trata-se, portanto, de uma TD que combina fixidez com
flexibilidade e, exatamente por isso, abre-se a ocorréncia de condi-
cionais, conforme (3):

Texto (3)

SAO JOSE DO RIO PRETO, 31 DE MAIODE 2001
RENATA EU ESCREVO ESTA CARTA PORQUEVOCE E
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MUIMTO LEGAL VOCE E MUIMTO BONITA E
APROFESSORA

TAMBEMCOMTA ESTORIA NOS TAMBEM ESTAMOS
FAZEN

DO UM TIATRINHO E TAMBEM NOS VAITE EDUCA-
CAOFI

ZICA EEU TAMBEMESTOCEMTINDOMUINTO ACU
AFALTAVOLTE ALGUM DIA E EU TIACHOMUINTO
LIMDA E SEU FILHO TAMBEM ALGUMA VESCE

VOCE VIM TRASOSEU FILHO DUDU QUE DEUS
VENHA TIDA MUIMTA ALEGRIA ALEM DA VIDA QUE
JESUS TEABEMSOEAIMDA MAIS E SEU FILHO
DUDU/ASINADO. GABRIEL. [04/10]

E possivel observar os tracos tipicos da TD carta, como o ca-
becalho, com a cidade e a data, e o fechamento, com a assinatura
do escrevente. No miolo da carta, o sujeito lanca um convite para
Renata e, ao fazer isso, utiliza outras tradi¢oes de dizer/escrever, co-
mo o pedido. Exatamente no contexto dessa T'D pedido, constata-se
uma oragdo condicional, pois se trata de uma possibilidade, ou seja,
de algo que eventualmente pode acontecer ou ndo, a depender do
atendimento ou n3o do pedido que é feito. H4, portanto, nos textos
da TD carta, uma mescla de tradi¢des que é esperada pelas proprias
caracteristicas dessa TD. As tradi¢cdes que vierem a constituir essa
carta podem ou néo favorecer o uso de condicionais e disso depende-
ra, portanto, a sua ocorréncia.

Para exemplificar, por fim, as TDs que fomentam o aparecimen-
to de condicionais, serdo apresentados textos produzidos a partir de
duas propostas, em especial, ‘“‘Precisando de 6culos” e “Candidatos
a presidéncia”. Nesses textos, sdo encontradas diferentes TDs: nar-
rativa, descritiva e argumentativa.

No caso da proposta “Precisando de 6culos”, os escreventes de-
veriam produzir um texto sobre a anta, animal que nio faz parte da
vivéncia desses sujeitos, moradores de 4reas urbanas do interior
do estado de Sdo Paulo. Diante disso, as pesquisadoras leram uma
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histéria a respeito do animal, e os alunos produziram seus textos. A
principio, a proposta esperava uma T'D descritiva, mas foi observado
que, para desenvolvé-la, os escreventes circularam também pela
TD narrativa, o que mostra uma mescla de TDs. Esse recurso au-
mentou a possibilidade de aparecimento de condicionais, que foram
constatadas em todos os textos presentes no corpus e que podem ser
ilustradas por (4):

Texto (4)

no mato e a anta é enorme mora no meio de um
moute de drvores e a anta nada e a anta é coberto
de peloquando chova molha tudo ela e ela
ficaplocurado com o marido delae a anta come
plantas e o rabo dela e pequinininho e éla ¢

mamifero

um beijo
gredeespesial
Cristiane
tianmo

de

coracéo [01/09]

Observa-se, no trecho “A anta ndo encherga bem e tanbei ela vi-
veno mato e a anta ¢ enorme mora no meio de ummoute de arvores e
aantanadaeaanta é cobertodepelo[...]", a tradi¢do descritiva, e, no
trecho “[...] quando chova molha tudo ela e ela ficaplocurado com o
maridodela[...]”, atradi¢do narrativa. Ocorre, portanto, uma mescla
de TDs ndo esperada, uma vez que o sujeito lanca méo da tradicdo de
narrar para atender ao seu objetivo de descrever a anta. Ao fazé-lo,
emergem as construgdes com a no¢io de tempo contingente, em que
se codifica uma habitualidade, a partir da qual é possivel inferir o
sentido, mais abstrata, de condicdo, “quando/sempre que/se chove,
molha tudo”, conforme descrigio apresentada no Capitulo 4.
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Nos textos produzidos a partir da proposta “Candidatos a pre-
sidéncia”, também houve alta frequéncia de condicionais. Nesses
textos, predominantemente pertencentes a TD argumentativa, sio
apresentadas as expectativas que os escreventes tinham, caso os
candidatos fossem eleitos, e as justificativas a esse respeito. Dentro
desse contexto, os sujeitos apresentavam suas imagens sobre o fazer
politico, ou seja, quais eram suas impressoes sobre as obrigacdes que
os candidatos deveriam ter:

Texto (5)

José Serra

Lula se voce far canhador

voce vai ter que fazer,

arrumar o postes arrumar todas
as ruas acabar com a violencia

e se voce prometer alguma co-
izavoce val ter que comprir.

e arrumar o ralo sagrado.

e arrumar a escola E.M Dr
Wilson Romano Calil. [02/04]

A alta frequéncia de condicionais, nesse texto, a exemplo dos
demais produzidos a partir da mesma proposta, deve-se, especial-
mente, a forte marcacdo da eventualidade. Em outras palavras, é
exatamente a possibilidade de o candidato se eleger ou nio que levao
escrevente a estipular as condi¢des necessarias para isso, sempre em
relacdo a sua visdo de mundo e dos fatos subjacentes ao cardter e ao
fazer de um politico.

6.5. (Mesclas de) TDs e o sentido de contraste

Para apresentar como os MJs contrastivos relacionam-se com as
TDs e com as mesclas de TDs, os textos analisados foram divididos
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em dois grupos: (i) TDs neutras (que ndo bloqueiam, mas nio fo-
mentam); e (i1) TDs que fomentam a ocorréncia de contraste. Nao
foram encontradas TDs que bloqueassem as ocorréncias contrasti-
vas, a exemplo da nocdo de condicionalidade.

Dentre as TDs neutras, que ndo bloquearam, mas também nio
fomentaram alta ocorréncia de MJs contrastivos, encontra-se, em
EF1, a TD listagem, na qual existe, conforme ja se destacou, uma
estrutura fixa. Essa proposta, em que, como ja foi explicitado, os es-
creventes deveriam, além de produzir uma lista de compras, solicitar
que uma terceira pessoa realizasse essas compras, fomentou a ocor-
réncia de TDs injuntivas e explicativas. O contraste foi constatado,
especificamente, nessas T Ds injuntivas e/ou explicativas, conforme
o Texto (1).

Texto (1)

Pai vai no laranjao mas vocé s6 pode gastar 52 reais compre-
batata 1k
cebola 1k [...] [06/01]

Os textos do EF2 também apresentaram ocorréncia de TDs
neutras. A proposta intitulada “Brincadeira preferida”, por exem-
plo, mostrou um caso em que o sujeito, ao ter que descrever a sua
brincadeira preferida, lancou mao da TD explicativa, instaurada a
partir do M]J sé que:

Texto (2)

péga — péga de corer

Essa brincadeira é quenem pega-pégal.
S6 que uma pessoa tem que saber a brin
cadeira. [...] [09/01]

Para exemplificar, por fim, as TDs que fomentam o apareci-
mento de contraste, serdo apresentados textos produzidos a partir
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de duas propostas, “Cartdo de Natal” e “Histéria de Chapeuzinho
Vermelho”, nas quais sdo encontradas diferentes TDs: descritiva,
argumentativa, narrativa e, por fim, aTD cangao.

No caso da proposta “Cartdo de Natal”, os escreventes deveriam
produzir um cartdo de Natal que seria enviado para as fonoaudiolo-
gas que lhes ministraram palestras sobre audigio. Porém, mistura-
ramas TD “cartdo de Natal” com “carta de Natal”, logo, “carta para
o Papai Noel”, e, nessa inserc¢do, constatou-se uma forte presenga
argumentativa, uma vez que a ‘‘carta para o Papai Noel” pressupde
que a crianga argumente a fim de comprovar que merece ganhar o
que esta sendo pedido.

Texto (3)

Obrigado

por mandar uma carta para nés. Vocés fol muito
gentis obrigado adorei a carta de vocés. Por isso
estou mandando esta maravilhosa carta. ¢J Queria
que voces estivece aqui co noscho. Adorei o te-
atrinho que vocés fiseram. Foi um enorme pra-
zer recebelas aqui na nossa escola. Adorei

a vezita de vocés 4 mesmo que foi um
pouquinho. Eu queria que nos se enco-

ntrassem de novo, porque gostei

de vocés 4.

MEU QUERIDO PAPAINOEL, VOU FAZER O MEU PEDIDO
PARA O DIA DO NATAL, UMA BONECA BEM

GRANDE @ SE FOR PEQUENA NAO FAZ MAL,

MANDE UM VESDO PARA MAMAE, E ALME-

NTE O SALARIO DO PAPAL. [03/02]

Nos textos produzidos a partir da proposta ‘“Histéria de Cha-
peuzinho Vermelho”, também houve alta frequéncia de contraste.
Nesses textos, como ja foi apresentado neste capitulo, ha uma forte
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presenca da T'D narragdo, que possui uma estrutura interna fixa. No
Texto (4), o escrevente, além de marcar a tradi¢do “foram felizes pa-
rasempre”’, ainda acrescenta uma nova informagio, “e a vovo comeu
os doces”. Além disso, os acontecimentos dessa histéria exigem um
uso tipicamente argumentativo, uma vez que os conselhos da mie
sdo sempre colocados em xeque pelos do lobo e vice-versa. Observa-
-se, ainda, a existéncia de mescla com a TD cangdo:

Texto (4)

Chapelzinho vermelho

Era uma vez a Chapeuzinho estava
bincando de bonecas ai sua mde Chamou
0 que mamae, vem aqui vai levar

ecés docés para vovo ) vai para a floresta
nova ndo vai pela velha tabdo mie

pela floresta vou bem sozinho levar

e ses docés para vovozinha ela mora longe
o caminho é deserto nevar esses doce
para vovozinha e o lobo falou vai

pela floresta velha nio vai pela nova

ndo tem lobo 14 mas minha mae

falou que é para mim ir pela nova

eu vou para casa da vovozinha

o lobo chegou na casa da vovo

e falou vovo pode entrar sou eu
Chapeuzinho vermelho entrou e comeu
a vovo pegou a roupa dela e vistiu

o Chapeuzinho chegou e pateu na porta
vovo O porque esses olho tao grande

¢ par ti enxergar melhor minha filha
vovo ) porque essa orelha tio grande

é pra ti ouvir melhor minha filha

vovo O porque essa boca tdo grande

e pra ti comer socorro socoro ela
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Chamou o guarda florestal e matou
o lobo e abil a barriga do

lobo e tirou a vovo d barriga

do lobo e a vovo foi tomar um
banho e vivera felizes para senpre
e a vovo comeu os docés. [10/02]

O Juntograma 1, a seguir, além da predominancia — indicada no
eixo positivo — das construcdes paratdticas, como ja foi apresentado
no Capitulo 2, mostra também a relagio entre a T'D narrativa e os
MJs; (1) predominantemente temporais, conforme usos indicados em
(-4), caracteristicos dessa T'D, de acordo com o que também j4 foi ex-
posto neste Capitulo; e (i1) frequentemente contrastivos, conforme usos
indicados em (-5), a partir do parentesco semantico com comparagdo.

Juntograma 1 —[10/02] — Narrativa
2

A T

o
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—e— Sintaxe ~—=— Semantica

Legenda

Sintaxe: 1 = parataxe, 2 = hipotaxe
Semantica: -1 = adigdo, -2 = alternancia, -3 = modo, -4 = tempo, -5 = contraste, -6 = causa, -7 = finalidade

No que tange mais especificamente a relagdo de contraste, os re-
sultados da anélise mostram, no que tange as TDs e mesclas de TDs:
(1) que ha uma estreita relagdo entre determinadas TDs e a nogéo de
contraste via parentescos semanticos (cf. a relagdo de comparagdo na
TD narrativa aqui analisada); e (i) que as mesclas de TDs podem
ser tomadas como indicios da circulacdo do sujeito-escrevente pelas
relacdes entre fala/escrita e oralidade/letramento.
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A circula¢io dos sujeitos-escreventes pelo oral/letrado e fala-
do/escrito revelou-se, no entanto, oscilatéria, de acordo com um
processo heterogéneo e nio linear que caracteriza a relagdo sujeito/
linguagem e, naturalmente, o lugar “em fazimento” no qual o modo

escrito de enunciar é construido.



7
JUNCAO E TD ARGUMENTATIVA
NA ESCRITA INFANTIL

Comeco...

Neste capitulo, serd proposto um ponto préprio de observacdo
da argumentacdo, em produgdes textuais de sujeitos em aquisi¢ao do
modo escrito de enunciar, por meio da analise dos MJs, considera-
dos em/como espagos de repetibilidade, que mostram os diferentes
tipos de circulagdo do escrevente pela escrita (Corréa, 2004). A partir
da pergunta: “Quais os aspectos sintomaticos da jun¢do na/para a
delimita¢do de uma TD argumentativa, em aquisigdo da escrita?”, a
hipotese perseguida foi a de que o efeito argumentativo é produzido
em meio & heterogeneidade constitutiva da linguagem/lingua e estd
intimamente ligado aos encadeamentos discursivos marcados na
cadeia sintagmaética.

A investigacio fundamenta-se no cruzamento dos mesmos trés
lugares teoricos apresentados no Capitulo 1 deste livro. O material
investigado corresponde aquele apresentado como Grupo de textos
(2), composto de 186 textos, produzidos por sujeitos de 6 anos
de 1dade, em aquisi¢do da escrita, matriculados no 1° ano do EF
publico (Assis-SP). Os textos foram coletados a partir de dez pro-
postas de producio textual, durante os meses de setembro a dezembro
de 2015.
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As propostas de producio textual seguem no Quadro 7.1.

Quadro 7.1 — Propostas de producéo de textos argumentativos no 1°

ano do EF

NUMERACAO TEXTOS APRESENTADOS NAS
DAS PROPOSTAS PROPOSTAS

OI, MEU NOME E RAFA.
EU TENHO 6 ANOS E MORO EM ASSIS.
ESTOU APRENDENDO A LER E ESCREVER!
VAMOS SER COLEGAS?

Apresentacio

COLEGUINHAS, EU TENHO UM
PROBLEMA.
QUERO JOGAR VIDEO-GAME DEPOIS DA
AULA,

MAS MINHA MAE NAO QUER DEIXAR...
VOCES PODEM ME AJUDAR A
CONVENCE-LA?

SE ELA DEIXAR, EU PROMETO JOGAR SO
DEPOIS DE FAZER
TODA A MINHA TAREFA COM MUITO
CAPRICHO!

Proposta 01
(Po1)

COLEGUINHAS, EU TENHO UM
PROBLEMA.
QUERO BRINCAR DE PEGA-PEGA NA RUA,
Proposta 02 MAS MINHA MAE NAO QUER DEIXAR...
(P02) VOCES PODEM ME AJUDAR A
CONVENCE-LA?
SE ELA DEIXAR, EU PROMETO BRINCAR
SO NA FRENTE DA MINHA CASA!

Proposta 03

B ?
(P03) VOCES PODEM ME AJUDAR?

Proposta 04

F ?
(P04) VOCES PODEM ME AJUDAR?

COLEGUINHAS, EU TENHO UM
PROBLEMA.
QUERO IR AO SUPERMERCADO COM MEUS
PAIS PARA FAZER COMPRAS, MAS MINHA
Proposta 05 MAE NAO QUER DEIXAR...
(P05) VOCES PODEM ME AJUDAR A
CONVENCE-LA?
SE ELA DEIXAR, EU PROMETO NAO FICAR
PEDINDO
TUDO O QUEVEJO!
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NUMERACAO TEXTOS APRESENTADOS NAS
DAS PROPOSTAS PROPOSTAS

COLEGUINHAS, EU TENHO UM
PROBLEMA.
QUERO IR A FESTA DE ANIVERSARIO DO
MEU COLEGA JOAO,

MAS MINHA MAE NAO QUER DEIXAR...
VOCES PODEM ME AJUDAR A
CONVENCE-LA?

SE ELA DEIXAR, EU PROMETO FICAR BEM
COMPORTADO!

Proposta 06
(P06)

COLEGUINHAS, EU TENHO UM
PROBLEMA.
QUERO CHAMAR UM AMIGO PARA
Proposta 07 DORMIR NA MINHA CASA,
(P07) MAS MINHA MAE NAO QUER DEIXAR...
VOCES PODEM ME AJUDAR A
CONVENCE-LA?
SE ELA DEIXAR, EU PROMETO QUEVOU
ME COMPORTAR!

COLEGUINHAS, EU TENHO UM

PROBLEMA. QUERO TELEFONAR PARA

AMINHA VOVO, MAS MINHA MAE NAO
Proposta 08 QUER DEIXAR...

(P08) VOCES PODEM ME AJUDAR A
CONVENCE-LA?
SE ELA DEIXAR, EU PROMETO CONVERSAR
SO UM POUQUINHO!

COLEGUINHAS, EU TENHO UM
PROBLEMA.

QUERO AJUDAR MINHA MAE A
COZINHAR,

MAS MINHA MAE NAO QUER DEIXAR...
VOCES PODEM ME AJUDAR A
CONVENCE-LA?

SE ELA DEIXAR, EU PROMETO AJUDAR A
LAVAR A LOUCA TAMBEM!

Proposta 09
(P09)

COLEGUINHAS, EU TENHO UM
PROBLEMA.
QUERO IR PESCAR COM O MEU PAPAL,
Proposta 10 MAS MINHA MAE NAO QUER DEIXAR...
(P10) VOCES PODEM ME AJUDAR A
CONVENCE-LA?
SE ELA DEIXAR, EU PROMETO PEGAR UM
PEIXINHO LINDO PARA ELA!
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A metodologia de aplicacdo das propostas consistiu na apresen-
tagdo de um teatrinho de fantoche, em que a personagem principal,
o boneco Rafa, apresentava-se aos alunos e pedia, de acordo com
textos escritos — tal como mostra o Quadro 7.1 —, o auxilio dos seus
novos colegas para a solu¢do de alguma situa¢do problematica de
seu cotidiano, de acordo com o grau de dificuldade esperado para a
idade dos sujeitos-escreventes. A cada semana, um novo problema
era colocado pelo Rafa. Antes do inicio da producio do texto es-
crito, no entanto, além dessa breve apresenta¢io teatral, os alunos
expunham oralmente diferentes propostas para auxiliar o colega.
Em seguida, um deles lia o texto escrito na folha, e, por fim, todos
iniciavam a escrita. Os alunos solicitavam a todo momento orien-
tacdo da professora da turma, que se manteve em sala durante as
coletas, da professora pesquisadora e da aluna bolsista, que acom-
panhou toda essa etapa. Essas orientacdes se referiam a formacio
das palavras, mais especificamente a escrita propriamente dita. Nao
houve interferéncia quanto ao conteido dos textos escritos, apenas
mediagdes pontuais em relagdo a alfabetizagdo. Apos terminar,
estavam liberados para desenhar na folha da proposta. Aqueles que
queriam também podiam ler o texto escrito para a pesquisadora e
para a aluna bolsista.

Os textos coletados distribuiram-se de forma nao igualitaria pe-
las propostas aplicadas, de acordo com a frequéncia dos alunos nas
aulas, como mostra o Grafico 7.1

Gréfico 7.1 — Produtividade das propostas de producio de textos
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Do total de 186 produgdes, a P1 foi a que apresentou um indice
maior de textos coletados, a saber, 22 (11,82%), seguida pelas P2 e
P5 (20 ~ 10,75%). Na P9, 19 textos foram coletados (10,21%). Nas
P3, P6 e P7, 18 (9,67%) foram coletados. Por fim, as P4 e P10 tive-
ram o menor indice de produtividade, por motivos diferentes. Na
P4, os alunos mostraram-se desmotivados, devido a outra atividade
recreativa que estava sendo desenvolvida na escola, e, na P10, por uma
baixa frequéncia, devido & proximidade do inicio do periodo de férias.

Na sequéncia, apresentam-se, a titulo de ilustra¢io, as Propostas
1 ¢ 10, tal como entregues aos alunos, bem como os textos produzi-
dos a partir delas por uma das criangas.

Proposta 1

COLEGUMNHAS, EU TENHO UM PROBLEMA,
CQUERD JOGAR VIDED-GAME DEPCIS DA AULA,
IMAS MINHA MAE RAD CUER DEDGAR
VOCES PODEM ME AJUDAR A CONVENCELAT
SE ELA DEDAR, EU PROMETO JOGAR SO DEPOIS DE FAZER
TODA A MINHA TAREFA COM MUITO CAPRICHO!

{TAAS GUBE DEAT EF
{] EOR EAVOR
i PEIXA
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Proposta 10

COLEGUMHAS, EU TENHO UM PROBLEMA.
GUERD IR PESCAR COM MEU PAPAL
MAS MINHA MAE NAQ QUER DELXAR. ..
WVOCES PODEM ME AJUDAR A CONVEMCELA?
SE ELA DELXAR, EU PROMETO PEGAR UM PEDUNHO LINDO
PARA ELA

Todos os textos produzidos foram digitalizados, catalogados
por sujeito e transcritos/digitados (Oliveira, 2017). A digitacdo e
formatacdo dos textos seguiram os moldes de edi¢do diplomatica
(Santiago-Almeida, 2009), em que se conservam todas as suas carac-
teristicas estruturais, graficas e linguisticas.

A particularidade dos textos analisados deve-se, além de ao fato
de configurarem um retrato da aquisicio da escrita, também ao fato
de que configuram um retrato da TD argumentativa, pouco comum
em textos produzidos no primeiro ano do EF. Em outras palavras, o
trabalho focalizou textos de orienta¢io argumentativa, tratada como
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uma questao linguistica e ndo logica, psicolégica ou socioldgica, que
configura, na trilha de Campos (2005), com inspiragio na proposta
ducrotiana, a ilusio argumentativa.

7.1. Um olhar para a argumentacgao na
escrita infantil

Tomando como base os trabalhos de Campos (2005) e Pereira de
Castro (1996, 2001), este capitulo volta-se, mais especificamente,
ao estudo de textos em que se constata a argumentacdo na escrita
infantil. Segundo as autoras, esse tema tem sido tratado ndo s6 por
linguistas, como também por psicélogos e educadores. Todos con-
cordam com a afirmacio de que a argumentacio estd presente na
linguagem da crianca desde muito cedo. Se, no entanto, ndo ha dis-
cordancia acerca desse ponto, as perspectivas tedricas que norteiam
os diferentes trabalhos realizados na drea podem diferir bastante
entre s.

Campos (2005, p.1-4) cita trés trabalhos, dentre os muitos que
trata(ra)m do tema, para ilustrar a afirmacdo acima. Segundo a
exposicdo da autora, Banks-Leite (1996) estuda enunciados argu-
mentativos, produzidos em contexto escolar, em que héd a ocorréncia
de conectores e operadores argumentativos ou encadeamentos que
indiciam rela¢des argumentativas, na fala de criangas com cinco
anos de idade, propondo uma discussio mantida sob a perspectiva
da Teoria da Argumentacdo na Lingua. Essa autora ndo questiona
a existéncia de diferencas entre o funcionamento da argumentacéo
na linguagem da crianga e na do adulto. De Souza (2003) estuda
textos de opinido, escritos por trés criancas a partir de seu contato
inicial com a escrita na pré-escola, considerando-os como objetos
que refletem o desenvolvimento cognitivo, em que a argumentagio
¢ tomada, a0 mesmo tempo, como raciocinio e como movimento
retorico. Para essa autora, o importante é demonstrar o desenvol-
vimento cognitivo dos alunos associado as oportunidades que lhes
sdo dadas, no ambiente formal de ensino, para escrever textos de
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acordo com diferentes géneros textuais, entre eles o argumentativo.
H4 ai, portanto, uma preocupacio diretamente voltada a questoes de
ensino. Por outro lado, Pereira de Castro (1996) procura iluminar os
processos de construcdo da linguagem pela crianca, via descri¢do e
explicagio de episddios de fala infantil, considerados sempre dentro
dos dialogos em que sdo enunciados, em que se indicia a construgio
de justificativas, inferéncias e pedidos de justificativas com por qué?

Questoes levantadas nesse e em trabalhos posteriores dessa au-
tora sdo centrais para o entendimento atual sobre a argumentacéo na
linguagem da crianca, no que diz respeito, especialmente, ao afas-
tamento da perspectiva cognitiva representada pelos trabalhos de
Piaget, a identificagio de argumentos cristalizados em uso na fala/
escrita das criancgas e a sua incorporacdo de argumentos da fala do
adulto. Apresentam, portanto, uma congruéncia com a proposta de
entendimento que esta sendo construida neste livro.

A partir da consideracio da fala da crianca como espaco em que
a imprevisibilidade da lingua mostra seus efeitos sobre o falante,’
adota-se, neste trabalho, a exemplo de Campos (2005), a proposta de
Pereira de Castro (1996, 2001) de que a argumentacdo é contraponto
a deriva a que a linguagem esta submetida.

A adogio dessa hipotese € feita, no trabalho citado e também
neste, no contexto de uma releitura da tese geral da Teoria da Ar-
gumentagdo na Lingua (ADL), desenvolvida por Ducrot (1977),
inicialmente com Anscombre, a partir da década de 1970, e poste-
riormente com Carel (Carel; Ducrot, 1999). Nessa teoria, “o sentido
de uma entidade linguistica nio é construido pelas coisas ou fatos
que ele denota, nem pelos pensamentos ou crengas que ela exprime,
mas por certos encadeamentos discursivos que ela evoca, a saber, as
‘argumentacgdes’: uma argumentacio ¢ um discurso (ou ainda um
encadeamento) do tipo X conectivoY” (Carel; Ducrot, 1999).

1 Sem negligenciar, no entanto, o fato de que ndo € unicamente a fala da crianca
que pode sofrer efeito de dispersdo. De acordo com Pécheux (1990, p.53), “todo
enunciado, toda sequéncia de enunciados ¢é [...] linguisticamente descritivel
como uma série (1éxico-sintaticamente determinada) de pontos de deriva possi-
veis, oferecendo lugar a interpretagdo”.
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Pereira de Castro (2001, p.64) parte dessa tese geral da ADL,
sem aderir a teoria, para enfatizar que as argumentacdes nio se cons-
tituem como atividades metalinguisticas, mas como o préprio tecido
do texto, ou seja, ‘‘a argumentacdo é um discurso” que, para a auto-
ra, mostra-se enquanto funcionamento que resiste a disperséo, cons-
titui o sentido e, dessa forma, dirige o texto. Campos (2005) destaca
que o percurso transcorrido por essa autora, em seus trabalhos sobre
a argumentacio na fala da crianca, sustenta-se na aceitacio de que “é
a partir da posi¢do do falante, sob o efeito das evocagdes, que se deve
pensar a imprevisibilidade no encadeamento ou a possibilidade de
que a argumentacdo — como contraponto a dispersio — ndo deixe de
ser por ela afetada” (Pereira de Castro, 2001, p.64). De acordo com tal
proposta, a argumentacdo constitui-se como objeto de lingua e de dis-
curso e, por essa via, pode ser tomada como contraponto a deriva, mas
que estd, ainda assim, suscetivel a imprevisibilidade da linguagem.

Se, de acordo com a hipétese apresentada, a argumentacdo é
entendida como contraponto a deriva a qual a linguagem esta sub-
metida (Pereira de Castro, 2001, p.3-4), ao considerar todos os epi-
sodios argumentativos oferecidos pelo corpus deste estudo, segundo
Campos (2005), tomando-os a luz da imprevisibilidade e da hetero-
geneldade da linguagem que afetam todo fato de lingua e discurso,
sem excluir, portanto, textos considerados “estranhos”, incompletos
ou contraditérios, torna-se vidvel a caracterizacio da argumentacdo
da crianga em relagio a do adulto: “os deslizamentos da lingua, cujo
efeito sdo enunciados insélitos, por mais que aparecam também na
fala do adulto, sdo constitutivos da linguagem infantil” (Campos,
2005, p.3-4).

Desse ponto de vista, que dialoga com o de Ducrot, a argu-
mentacdo dissocia-se da retorica, tal como, segundo o autor, numa
concepgio tradicional, e associa-se intrinsecamente a lingua: esta
na lingua, em encadeamentos do tipo X conectivo Y e na orientacdo
argumentativa dos enunciados.

O texto é tomado, nessa discussio, como objeto que demanda in-
terpretacdo. Exatamente porque essa interpretacdo ndo € tinica e ine-
quivoca, muitos sdo os sentidos nele latentes. A cada interpretacéo,
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outro(s) sentido(s) é(sdo) silenciado(s), mas permanece(m) na
possibilidade de emergir. Por outro lado, aponta Campos (2005,
p.16), num eco da defini¢do geral da ADL, o texto também pode ser
caracterizado como uma entidade linguistica organizada de acordo
com a orientagdo argumentativa das palavras que a ele atribuem
significado. Isto ¢, a argumentagio é constitutiva da significa¢io na
linguagem e, consequentemente, do texto.

A nocio de texto proposta por Orlandi (1996, p.77) repde
pontos importantes na defini¢do acima quando retoma o tema da
incompletude e da exterioridade da linguagem, apontando aspectos
importantes para a discussdo do funcionamento da argumentacdo na
escrita infantil. Para a autora, se tomado do ponto de vista discursi-
vo, o texto perde sua propriedade de objeto com “unidade”, fechado
em sl mesmo, e que, portanto, se completa internamente, porque
tem comeco, meio e fim, e torna-se o lugar do “possivel”, em que
vigora a incompletude. A possibilidade de ndo se fechar completa-
mente abre espaco, dessa forma, para o surgimento dos pontos de
deriva — a interpretacio e ao equivoco. Como ocorre com frequéncia
nos textos das criangas, a deriva pode se instaurar ou pode se manter
como uma possibilidade de instauracio. Quando se instaura, toma
o espaco entre as fendas da cadeia textual, e torna esse espago o dos
deslizamentos do sentido, o espago da/para a interpretacio, o lugar
do possivel e do ndo dito.

Segundo Guimarées (2001) e a proposta de Campos (2005),
uma das consequéncias da organizagio argumentativa do texto é a
construcdo de uma representacdo da intencionalidade do locutor,
que deve ser entendida como apenas aparente, tal como tem sido en-
tendida ao longo de todo este livro. Na argumentacio, uma estrutura
encadeada por um conectivo, do tipo X conectivo Y, produz efeitos
de referencialidade, de modo que as partes encadeadas sio tomadas
pelos falantes como procedimentos para persuadir o interlocutor,
interpretadas como uma razdo que conduz a determinada conclu-
sdo. Apesar desses efeitos que apontam um “mundo 14 fora” e que
assoclam a argumentacdo a um conjunto de intencdes persuasivas
—passiveis de interpretacdo a partir do ponto de vista da retérica —, a
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sua constituicdo esta/é dependente do encadeamento. Os efeitos de
referencialidade da argumentacio dependem exclusivamente, por-
tanto, da estrutura argumentativa codificada linguisticamente. Se,
nessa perspectiva ducrotiana, a argumentacdo ndo é um recurso para
a persuasio e os discursos argumentativos nio resultam das inten-
¢oes do falante, a argumentacdo em si confere uma “miragem”, cujos
efeitos ndo correspondem a nada do que tradicionalmente se atribui a
ela. A fala e a escrita da crianga indiciam que a argumentacio ¢, desse
modo, uma “ilusdo” promovida no encadeamento, ilusdo que gera
efeitos de sentido, de referencialidade e de intencionalidade. Tais
efeitos podem ser perscrutados na linguagem da crianca, mesmo
que seus enunciados se constituam, muitas vezes, de incorporagdes
de argumentos do adulto. Como destaca Pereira de Castro (2001),
essa mesma incorporac¢do de argumentos, que permite ver a ilusdo
da argumentacéo pela via dos efeitos que produz, aponta algumas
vezes um arranjo singular que também deixa ver a imprevisibilidade
no encadeamento e que afeta a necesséria ilusdo argumentativa pré-
pria do discurso, de que fala Ducrot, ou seja, pode-se flagrar a ilusdo
argumentativa também pela quebra de tais efeitos.

Nas palavras de Lemos (1999, p.15), o texto ndo escapa a impre-
visibilidade vigente também no encadeamento e, para compreender
seu funcionamento, é preciso buscar as regularidades e restri¢des
atuantes sobre ele, mas também é preciso reconhecer nele o espago
para a atuacdo do imprevisto no seu funcionamento linguistico-dis-
cursivo. E crucial reconhecer a possibilidade de irrupc¢io da impre-
visibilidade a cada ponto da cadeia, uma vez que a qualquer um
desses pontos, qualquer elemento pode abrir espago para outro(s),
o que significa que a prépria estratificagdo da cadeia — em frases,
palavras ou sintagmas — pode sempre se desfazer e se refazer. Em
consonancia com a defini¢do de Orlandi (1988), o texto assume o
aspecto de unidade, mas de uma unidade “que depende de inter-
pretacdo, em que atuam o equivoco, a incompletude e a constante
possibilidade de deslizamento promovida pela imprevisibilidade
— espago em que se encontram lingua e discurso” (Campos, 2005,
p.30). E preciso considerar, no estudo do texto, portanto, esse
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equivoco, enquanto falta/falha de que a linguagem é passivel, e que,
destarte, constituem-na. Nio se trata de atribuir qualquer sentido
pejorativo aos aspectos da falta, falha ou do imprevisto, nem mesmo
de negar, por conta disso, qualquer sistematicidade textual, mas de
assocld-la a uma convivéncia com esses aspectos, imprescindiveis
para a constituigio do texto.

Maria Teresa Lemos (1992) reforca que, na textualidade, todo
dizer torna outros dizeres latentes, torna-os possibilidades de sig-
nificar na cadeia, mesmo que ndo na superficie. O texto pode ser
definido como:

um certo efeito de consisténcia que se apresenta na relacao do sujeito
com um discurso, quando sua posi¢io permite um apagamento do
indizivel que esse mesmo discurso produz. [...] “Ser texto”, ou (co-
mo nos parece mais preciso) “‘fazer texto”, é a producao de um efeito
de unidade de sentido no discurso, cuja condi¢io € o silenciamento
nao de um outro sentido, mas de todo uma forca de proliferacdo de
sentidos que é prépria da linguagem. (M. T. G. Lemos, 1992, p.37.)

A ADL, como teoria da “pseudoargumentacdo”, trata da ilusdo
argumentativa produzida pelo discurso, afastando-se de uma visdo
retérica da argumentagio, como quase demonstracio, e defendendo
a necessidade de descobrir o que torna possivel a ilusdo argumenta-
tiva. Segundo Ducrot, em etapa recente de seu trabalho (teoria dos
blocos semanticos), o funcionamento semantico da lingua tornaria
essa 1lusdo “quase necessaria”.

De acordo com a leitura de Campos (2005, p.89), esse afasta-
mento de uma perspectiva légica remete ao efeito de argumentagio
promovido pelo encadeamento enquanto contentor da deriva & que
a lingua estd constantemente sujeita. A ilusdo argumentativa du-
crotiana corresponde ao efeito de contengdo da deriva, promovido
no/pelo encadeamento; corresponde ao efeito que tece o discurso e
afasta a deriva que tende a esgarcar o tecido linguistico a qualquer
momento e em qualquer ponto da cadeia (Pereira de Castro, 2001;
Campos, 2005).
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Encadeamentos do tipo X conectivo Y, e mesmo aqueles em que o
conectivo ndo € explicitado, convocam outros elementos que preen-
chem os espagos abertos e produzem um efeito de argumentacéo
através da relagdo sintagmatica, mas também associativa, instaurada
nesse ponto da cadeia. A relagio nio é apenas sintagmdtica porque
sdo os sentidos latentes, nessa cadeia, que reservam outras possibili-
dades de interpretacio para o texto. Segundo Campos (2005, p.90),
o encadeamento e a laténcia de sentido, relacionada a ele, produzem
efeitos de sentido que resistem a potencial dispersdo da linguagem e
constituem a argumentacao.

Por outro lado, o fato de funcionar como um contraponto a de-
riva ndo deixa a argumentacéo livre dessa imposi¢io, especialmente
quando se trata da linguagem da crianca, devido a imprevisibilidade,
que coloca em cena a constante possibilidade de deslizamentos na/da
cadeia. Uma vez que a liberdade de escolha do falante esta no eixo as-
sociativo, a deriva encontra, por meio desse espaco, a possibilidade de
se instaurar no sintagma. De acordo com Saussure (1989, p.146), por
entre as restricdes impostas pelo sistema da lingua, o encadeamento
pode sempre se abrir em qualquer ponto da cadeia, criando espacos
para a entrada de outros elementos da “constelagdo” associativa, o
que equivaleria ao que Lemos descreve em termos de um “risco de se
desfazer e de se refazer”. Nessa direcio, Campos (2005, p.95) siste-
matiza que a imprevisibilidade atua juntamente com as restri¢des da
lingua, no cruzamento entre os eixos sintagmatico e paradigmatico.

Nesses espacos em que a imprevisibilidade atua e se mostra,
emerge a relacdo entre a crianca e a linguagem. O proprio desliza-
mento denuncia a singularidade de sua posi¢do na lingua, revelando
sua submissdo ao funcionamento linguistico-discursivo, ou seja,
repondo uma estrutura propria da lingua, na cadeia textual, via
encadeamento argumentativo, de um “modo seu”, muitas vezes
inusitado, por meio do preenchimento dos espacos abertos nessa
cadeia com elementos inesperados que deixam ver a incompletude
dalinguagem.

As relagdes associativas que Ducrot exclui da ADL tornam-se,
portanto, importantes para a constituicdo da argumentacdo. Esse
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autor sustenta que as relacdes sintagmdticas sdo responsaveis pela
constitui¢do da argumentacio, que as relagdes associativas ou para-
digmaticas nio tém papel nela e que, por isso, a teoria nio trata da
atuacio do eixo paradigmatico sobre a cadeia linguistica na consti-
tuigdo do sintagma. Contudo, embora o proprio autor explicite essa
(tentativa de) exclusdo, as associacdes ndo deixam de atuar nos efei-
tos que constituem os encadeamentos argumentativos, inclusive, de
acordo com Campos (2005), no interior da ADL, em sua versdo mais
atual, uma vez que os dois eixos sdo intrinsecos ao funcionamento da
linguagem.

Particularmente nessa tltima versido, a teoria dos blocos se-
manticos, a ADL propde uma descri¢io das entidades linguisticas
pautada nos encadeamentos argumentativos evocados, atribuindo o
sentido das entidades descritas a tais “argumentagdes”. A definicdo
de argumentacéo ai subjacente, como exposta, € pertinente para a
descri¢io da argumentacio na escrita da crianca, uma vez que nela
se observam encadeamentos argumentativos do tipo X conectivo Y,
que constituem uma s6 unidade, em que o sentido de um segmento
se define exclusivamente em relagdo ao outro, embora haja no com-
plexo um argumento e uma conclusio, unidos por um conectivo ou
por um espaco ndo preenchido. Além disso, o que também define a
producio do efeito argumentativo nos textos das criancgas é a possi-
bilidade de identifica¢do de uma relacdo argumentativa, dependente
do encadeamento, com ou sem M], com segmentos previsiveis ou
inusitados, com a explicitacio do encadeamento ou dependente da
orientacdo argumentativa do texto. Sendo assim, na mesma linha de
Campos (2005) e Pereira de Castro (2001), entende-se que a ADL
nio ¢ suficiente para descrever os textos escritos por criangas, por-
que a imprevisibilidade que lhes é constitutiva dd a argumentacio o
papel de contraponto a deriva.

Por esses motivos, em alguns textos, ndo é possivel parafrasear
com precisdo os argumentos e/ou a conclusido, em outros, pode
faltar um dos segmentos do encadeamento, além de ser possivel
o preenchimento imprevisivel. Consequentemente, alguns textos
nao constituem uma argumentagio exatamente como prevista nos



ESCRITAINFANTIL 201

moldes da ADL, apesar de a relacdo argumentativa estar 14, regida
pela incompletude, constituida de um efeito de sentido que se pro-
duz, necessariamente, na interpreta¢do, na ilusdo da argumentacio.

7.2. Juncao e TDs argumentativas na
escrita infantil

A proposta, nesta se¢io, € apresentar uma andlise fundamentada
teoricamente no cruzamento dos pressupostos advindos da concei-
tuacdo de TD, que reconhece nos textos a atualizagio de tradigdes
por meio da repetibilidade e, ao mesmo tempo, da novidade de cada
acontecimento discursivo; da conceituacdo da aquisi¢io da escrita,
entendida como um processo ndo linear por meio do qual o sujeito
se relaciona com a linguagem/lingua com vistas a constru¢io de um
modo de enuncia¢io novo, sedimentado no material grafico, mas
constitutivamente heterogéneo em termos de suas relagdes com o
oral/falado; e da conceituacio dos MJs como estratégias tatico-se-
manticas distintas, voltadas a fun¢do de encadeamento dos enuncia-
dos em espagos de jungdo associados aos efeitos de sentido no texto.
Por se tratar de textos de natureza argumentativa, esse tripé teérico
estd intimamente ligado a tradi¢do sedimentada na ilusio de uma
argumentagdo, explicavel em termos da busca ilusoria da persuasio
do outro (Campos, 2005; Pereira de Castro, 2001).

Para isso, o campo da anélise abre-se com a exposi¢io sumédria da
caracterizacdo geral dos textos no que tange ao encontro dos sujeitos
com as praticas orais/faladas e letradas/escritas numa escrita em
constituicgo.

O material coletado divide-se em dois grandes grupos, a saber: o
dos textos que permitem ao menos uma proposta de leitura, por se
encontrarem aproximados, em graus distintos, da escrita alfabética;
e o dos textos que ndo permitem sequer uma proposta de leitura, por
ainda caracterizarem uma relacdo bastante incipiente entre o sujeito
e a lingua por meio da escrita. A titulo de ilustra¢io, destacam-se os
textos (1) e (2).
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Os textos (1) e (2) ilustram os casos em que nio é possivel atri-
buir uma leitura (com sentidos) para a produgio, caracterizadores de
uma relagdo incipiente entre o sujeito e o modo escrito de enunciar,
de acordo com suas relacdes alfabéticas. Existem, no entanto, dife-
rengas considerdveis nesse grupo, conforme exemplificam esses dois
textos. Embora, tanto em (1) quanto em (2), haja a preocupagio dos
sujeitos em preencher o espaco em branco da folha, o que pode ser
percebido por meio de recursos diferentes — as marcagdes com “x”
nas linhas e a disposic¢éo de grupos de letras em cada linha, em (1), e
o preenchimento completo do espaco, em (2) —, a relacdo de cada um
dos sujeitos com o cédigo escrito € particular. Em (1), nio é possivel
encontrar, na produg¢io do aluno, algo correspondente ao conceito
de palavra, frase ou mesmo de enunciado, nos moldes da escrita alfa-
bética, como codigo institucionalizado, o que inutiliza a tentativa de
proposicdo de uma leitura ou parafrase para a produgio. Hé apenas
a utilizagdo de letras (algumas espelhadas).? Em (2), é possivel en-
contrar, na produgio, algumas palavras e/ou frases, por exemplo, no
trecho “PUFAFOMDIDUFAFA”, lido pelo aluno, no momento
da coleta, como “Por favor, mie do Rafa”. Essa sequéncia, no en-
tanto, se repete no texto, com algumas alteracdes, de modo que néo é
possivel atribuir, a ndo ser de modo muito artificial, uma proposta de
leitura além desse trecho, responsavel pela atribuicdo de um sentido
textual a todo o conjunto escrito.

Ainda a titulo de ilustracdo, destacam-se os textos (3) e (4):

2 Em algumas produgdes desse grupo, utilizam-se também nimeros, a criagdo de
simbolos ndo correspondentes as letras do alfabeto, além de desenhos.
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Texto (3) [01/17]
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Os textos (3) e (4) ilustram os casos em que é possivel atribuir ao
menos uma proposta de leitura, por se encontrarem aproximados,
em graus distintos, da escrita alfabética. Nos dois textos, pode-se
perceber que, diferentemente do que foi destacado em (1) e (2), os
sujeitos-escreventes ndo se preocupam em preencher totalmente
0 espaco em branco destinado a produgio, apenas com o “texto
escrito”. O espaco ¢ dividido entre o texto e a ilustragdo, conforme
proposto inicialmente. H4, no entanto, particularidades na forma
de se relacionar com o c6digo escrito em cada um desses exemplos.

Em (3), uma grande parte do dizer fica subentendida, ou seja,
extrapola os encadeamentos materializados no texto, que, apesar
disso, € passivel de parafrase em todos os seus segmentos, em termos
de um pedido, destinado a alguém, com a intencdo de persuadir e
convencer, por meio desse apelo. Nesse texto, é possivel encontrar
reflexos da apropriagio da escrita como codigo institucionalizado,
enquanto indice do momento em que o escrevente tende a tomd-la
a partir do que imagina ser o modo auténomo de representacdo da
oralidade (ver, por exemplo, a escrita ortografica da palavra mamde,
e 0 uso, em uma linha separada, portanto, ndo amalgamado, do
juntor e). Trata-se, em outras palavras, da escrita socialmente reco-
nhecida e normatizada, a partir das experiéncias que esse escrevente
ja tem com a prépria visdo escolar de escrita, em que as marcas do
oral/falado seriam consideradas desvios. Dessa forma, destaca-se o
cuidado de, nas poucas palavras que constituem o seu texto, o escre-
vente buscar correspondéncia com o texto da proposta. Ndo se trata
de uma simples “copia”’, mas de um indicio da circula¢do do sujeito
pelo segundo eixo, proposto por Corréa (2004) — o da escrita tomada
como codigo institucionalizado —, para a observagio do encontro en-
tre esse sujeito e a escrita. O terceiro eixo desse autor também pode
ser constatado aqui, uma vez que o texto é marcado pelas caracteris-
ticas de repetigio e tradi¢io que o atualizam enquanto dizer que ecoa
outros dizeres, via relagdo que o texto do escrevente mantém com o jd
falado/escrito e com o jd ouvido/lido.

Em (4), embora haja uma explicitagio maior em termos do
projeto de dizer do escrevente que se materializa no modo escrito
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de enunciar, hé, além do segundo eixo, ou seja, da preocupagio em
tomar a escrita como modo auténomo de representar a realidade
(ver, por exemplo, os espacos em branco deixados pelo escrevente,
separando as palavras usadas no texto), também os indicios de um
sujeito que circula pelo modo escrito de enunciar, plasmando-o ao
modo de representacio integral da oralidade/fala (ver, por exem-
plo, o uso de justaposi¢des no encadeamento dos enunciados),
caracteristicos do primeiro eixo de Corréa (2004), sem deixar, ao
mesmo tempo, de ecoar o ja falado/escrito e ja ouvido/lido (tercei-
ro eixo), que insere o texto numa tradigio textual /discursiva.

Guardadas as especificidades apresentadas, 136 dos textos co-
letados pertencem ao grupo de alfabéticos ((TA) ~ 73,11%) e 50 ao
dos ndo alfabéticos ((TNA) ~ 26,89%), conforme a distribuicio pelas
propostas aplicadas, ilustrada no Grafico 7.2.

Grafico 7.2 — Produgdo de textos alfabéticos no primeiro ano do EF
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Como mostra o Grafico 7.2, a variagdo dos sujeitos pelos dois
grupos mantém, no entanto, uma predominancia de TA, ainda que
as propostas de leituras assumam amplitudes distintas a partir da
propria circulacio dos sujeitos pelo universo da escrita. Desde a
primeira proposta aplicada, esse foi o resultado encontrado. Obser-
va-se, ainda, a reducdo dos TNA, especialmente a partir da P5 até a
P9, de acordo com a quantifica¢do: P58 (~ 40%); P6 —7 (~ 38,88%);
P7-5(~27,78%), P8 —4 (23,53%) e P9 — 1 (5,27%).
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7.3. Mecanismos de juncao: relacoes tatico-
semanticas em textos do primeiro ano do EF

Foram identificados 174 contextos de encadeamentos do tipo X
conectivo Y, incluidos os casos em que o M] se configura como um
zero ((0), enquanto justaposi¢do de enunciados que também abre
espaco para a produgio de um efeito de sentido, através da relacdo
que se instaura nesse ponto da cadeia, tal como mostra o Grafico 7.3.

Grafico 7.3 — M]Js em textos do primeiro ano do EF
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A maior parte dos encadeamentos constatados nos textos anali-
sados fica a cargo da justaposicdo (105 ~ 60,34%), o que reforca os
resultados de outros estudos realizados na mesma perspectiva (cf.
Lopes-Damasio, 2018, 2014; Tudo-Brito, 2014; Longhin-Thoma-
z1, 2011). Em seguida, tem-se o emprego de se (27/15,51%), com
frequéncia acima da de e (23/13,21%), resultado que se distancia
de estudos anteriores porque se associa aos aspectos sintomaticos
da jung¢io em relagio a TD argumentativa. A partir dai, revela-se
uma variedade de MJs: gerundio (5/2,87%), locu¢do adverbial
depois de (3/1,72%), e + também (2/1,14%), e + depois (1/0,57%),
depois que (1/0,57%) e M]s prototipicos, como mas 2 (1,14%) e por-
que 2 (1,14%), além de os adverbiais e preposicionais, como depois
(170,57%), sendo (1/0,57%) e para (1/0,57%).

Essa descri¢do aponta, na contramio das expectativas, uma
variedade de expedientes — além da justaposicdo e do e — usados na
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articulacio dos enunciados produzidos por sujeitos que experimen-
tam o inicio do processo de alfabetizac¢do, atuando na configuragio
dos efeitos de sentido dos/nesses textos, e uma possivel relagio com
o letramento desses sujeitos, que circulam pelo que imaginam ser a
génese da escrita, o cddigo escrito institucionalizado e o ja-falado/
escrito (Corréa, 2004).

Para uma descricio e analise mais detalhada, segue a Tabela7.1.

Tabela7.1- Funcionamento dos M]s — aspectos tatico-semanticos

Type
Relagio Token MJ P
p H
87
%) 8130y 57 (100%) -
Causa 107 E 17 17 (100% -
(motivo)  (61,49%) (15,88%) (100%)

E também 2 (1,86%) 2 (100%) -
Porque 1(0,93%) 1(100%) -

27

Condigdo (15.51%) Se 27 (100%) - 27 (100%)
%) 9(60%)  9(100%) -
Adigdo 15 (8,62%)
E 6 (40%) 6 (100%) -
R (%] 6(85,71% 6 (100% -
tho i 7 (4,02%) ( 0) ( 0)
explicagdo Porque  1(14,29%) 1 (100%) -
Depois de 3(50%) - 3(100%)
Tempp 6 (3,44%) Depois c%ue 1(16,66%) - 1(100%)
posterior Edepois  1(16,66%) 1(100%) -
Depois 1(16,66%) - 1(100%)
Modo 5(2,87%) Ger 5 (100%) - 5 (100%)
Mas 2 (50%) 2 (100%) -
Contraste 4 (2,29%) (%) 1(25%) 1(100%) -
Sendo 1(25%) - 1(100%)
Conse= 5 (1 140) ? 2 (100%) - 2(100%)

quéncia
Finalidade 1 (0,57%) Para 1(100%) - 1(100%)
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Os textos revelaram relacdes de sentido mais concretas — como
adigcao e modo — e mais abstratas — como as causais (causa-motivo,
fato-explicacgdo, consequéncia), condicionais e contrastivas, além das
marcadamente temporais e de uma ocorréncia de finalidade. Desta-
cam-se as 107 (61,49%) ocorréncias de causais, preferencialmente
realizadas por meio da justaposicdo (87/81,30%), mas também
identificadas com os M]Js e, e também e porque, em configuracdes
exclusivamente parataticas, conforme (1) e (2):

Texto (1) [04/02]
T 1A, MARTAA o
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ELFEEE MJITO VJIASAR PASARIO

FETo

Texto (2) [02/19]
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Em (1), o texto se inicia com uma sequéncia de palavras, em
formato de lista (tia Maria, viajar e mde), que apresenta 0 universo
semantico em que se dara o desenvolvimento do contetdo apresen-
tado. Em seguida, expde-se um pedido: Por favor, deixa ele viajar,
em que ha uma dependéncia do contexto, da proposta de producio
do texto e dos itens que constam da lista apresentada anteriormente,
marcada na necessidade de recuperacio de informagdes nio explici-
tadas no enunciado, como “Por favor, deixa ele [Rafa] viajar [para a
casa da tia Marina]”. A causa-motivacdo para o atendimento a esse
pedido, caracterizado como X, no encadeamento X M] Y, é apresen-
tada em trés enunciados, conectados de forma paratatica, por meio da
justaposicio: “[porque] Ele prometeu ndo fazer bagunga, [porque] Ele
promete tomar banho, [e porque] Ele quer muito viajar para Rio Preto.

O uso de porque, em (2), representa um dado singular porque foi
0 Gnico encontrado com essa acep¢do, mas também pelo seu funcio-
namento. O M] insere um motivo, Porque, mde do Rafa, ele ndo vai
sair muito, para o atendimento a um pedido (deixar o Rafa brincar de
pega-pega na rua), ndo explicitado no texto e que deve ser inferido
a partir dos motivos elencados na tentativa de alcangar o “conven-
cimento”, como Ele quer muito, ele quer muito brincar de pega-pega
na rua. No encadeamento do tipo (X) MJ Y, X deve ser recuperado
via co(n)texto, embora com o M] prototipico da relagdo causal. Esse
funcionamento foi depreendido também com justaposicdo e e, em 39
ocorréncias (36,44%), que mostram a repetibilidade da estratégia na
constru¢do da TD argumentativa.

A acepcio condicional foi constatada em 27 ocorréncias (15,51%),
com o uso de se, em configuragdes hipotdticas, conforme exemplifica (3):

Texto (3) [05/24]

T

A TEAN S AR S BlR s
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Em (3), o encadeamento se X, Y abre espaco para a argumenta-
¢do, convocando enunciados que materializam um pedido, Mae do
Rafa, deixa ele ir no supermercado, e uma promessa, ele promete ndo
fazer birra, condicionada a esse pedido, se vocé deixar.

A adigao foi constatada em quinze ocorréncias parataticas
(8,62%), conforme (4), com os usos de justaposi¢cdo em nove delas
(60%) e de e em seis (40%):

Texto (4) [02/13]
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Em (4), uma ocorréncia de justaposi¢do marca a adi¢do de uma
informagio nova no texto, Por favor, deixa @ eu posso brincar com
todo o favor, e, na sequéncia, a repeticio da mesma informacéo, deixa
por favor, por favor|...|. Esse processo enfatiza o pedido e caracteriza
uma estratégia discursiva empregada pelo sujeito no jogo que envol-
ve o efeito de persuasio na tradigdo argumentativa.

A relag@o causal assume uma roupagem menos recorrente, em
sete (4,02%) contextos, marcados pela apresentacio de um fato,
seguido de uma explicacdo, em encadeamentos justapostos (85,71%),
como em (5), e com porque (14,29%):
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Texto (5) [03/22]

Em (5), o enunciado Ele quer muito comer sorvete ocorre como
explicagio para o fato apresentado no enunciado anterior. A ordem
torna-se fixa, ja que o adendo explicativo é inserido necessariamente
ap0s a apresentacdo de fatos que o fazem necessario no projeto de
dizer dos sujeitos, na configuracdo paratatica X MJ Y.

A noc¢io semantica de tempo, exclusivamente, posterior, apresen-
ta-se em seis ocorréncias (3,44%), em que 50% se constituem com
depois de (cf. (6)), e a outra metade varia entre depois que, e depois e
depois. Com excecdo da ocorréncia de e depots, todas as demais sdo
codificadas de modo hipotatico:

Texto (6) [01/21]

o oAl S
ELE JTOO R Uﬁ_ﬁﬁ‘ﬁm,rhza_m
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Os encadeamentos com acep¢do de tempo posterior assumem
funcionalidades diferentes na construcgio da argumentacgio. Em (6),
o enunciado temporal depois da tarefa com muito capricho é a base da

promessa, no “jogo argumentativo”.
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O uso do gerundio foi constatado em cinco ocorréncias hipotéti-
cas (2,87%):

Texto (7) [08/22]
[ ol = =T~ 2/ N =
SoODE DE X Eu P =

EA CE Bl DO Faywrm k=2
ELL CLOMETE DeCA Yl
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oo

E I
rorrasiar I

Em (7), fazendo favor, com acep¢do modal, atua na constitui¢io
da persuasido de acordo com a ilusdo da argumentacio, em que a
polidez, enquanto trago fundamental dessa tradicdo e presente na
grande maioria dos textos, assume papel importante nessa tradicdo.

A nocdo de contraste foi constatada com baixa frequéncia
(4/2,29%), nos usos de mas (2/50%), justaposi¢do e sendo (1/25%
cada), como ilustra o Texto (8):

Texto (8) [01/19]
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Em (8), o texto inicia-se com o pedido Mae do Rafa, deixa ele
jogar, seguido pelo enunciado que traria o motivo para o atendi-
mento desse pedido, Eu prometo se vocé deixar ele jogar[...]. Esse
enunciado é interrompido pela inser¢do de outros dois, que indiciam
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a existéncia de um problema: mas vocé ndo quer deixar ele jogar video-
-game e sendo ele vai ficar muito triste. Além do contraste, marcado
pelo uso de mas, em parataxe, e pela negativa que acompanha o uso
de se, € possivel justificar a leitura condicional presente no segundo
enunciado (se vocé ndo deixar, ele vai ficar muito triste), fator decisivo
para sua analise no nivel hipotatico. Apos esses enunciados, ha a
retomada daquele abandonado que é completado com (Eu prometo)
[...] fazer toda a minha tavefa com muito capricho.

A nocdo de consequéncia, associada ao par causa-consequéncia,
foi constatada em duas ocorréncias (1,14%), ambas marcadas pela
justaposigdo. Por fim, a no¢do de finalidade mostrou-se em apenas
uma ocorréncia (0,57%), com o uso de para:

Texto (9) [08/22]
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Texto (10) [08/15]
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Em (9), o texto ¢ iniciado com um pedido, Mde do Rafa, a se-
nhora pode deixar eu atender [o telefone], e continua com a insercdo
de causas/motivos para o seu atendimento. Para finalizar o texto,
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o pedido é reforcado e reinserido, deixa ele atender a vovd, no en-
cadeamento que abre espago para sua interpretagio como uma
consequéncia das causas apresentadas anteriormente. Por sua vez,
em (10), o pedido néo é explicitado e o texto se desenvolve a partir
da listagem de motivos que podem garantir a persuasio do outro. O
segundo enunciado que cumpre essa fung¢io, ndo ficar jogando para
ndo acabar a bateria, marca a no¢io de finalidade prototipicamente.

A titulo de sistematizacio da descricdo apresentada, segue o
Grafico 7.4.

Grafico 7.4 — M] em textos do primeiro ano do EF
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O grafico apresenta os MJs que preenchem os espacos de juncido
com os diferentes efeitos de sentido interpretaveis a partir dos enca-
deamentos do tipo X M]J Y. O sentido mais recorrente nos dados é
também o que apresenta maior diversidade de mecanismos atuantes
(causa — justaposigdo, e, e também e porque). O segundo sentido mais
recorrente, o de condigdo, em contrapartida, codifica-se exclusiva-
mente com se.
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7.4. Aspectos sintomaticos da jungdo na
delimitacao da TD argumentativa

De acordo com a fundamentacéo teérica deste livro, a relagdo que
se estabelece entre o sujeito e a linguagem reflete na materialidade
do texto. Para impor-se no seu papel de contencio de deslizamen-
tos possivels, a argumentacdo atua, por exemplo, na utilizacdo do
discurso do outro, até mesmo reconhecido como um cliché, que
determina uma determinada posi¢io da crianca na (sua) relagio com
a lingua, de um modo geral, e na relacdo com a (sua) escrita, de um
modo especifico. Esse discurso do outro configura argumentos para
uma determinada conclusio, como no Texto (11):

Texto (11) [05/22]

PATE T o1, _RAEA 4

Campos (2005) chama de decalque o que ilustram os enunciados ele

ndo vai pedir todas as coisas — brinquedo e eu prometo dar uma caixa de
bombom, que marcam a atuagio do discurso do outro/adulto, como ar-
gumentos para o efeito de persuadir, no caso, a mae do Rafa a deixa-lo
acompanha-la ao supermercado. E comum que os pais justifiquem a
negativa a esse tipo de pedido baseados na pratica dos filhos de ficarem
“pedindo todas as coisas que veem, em especial, os brinquedos”, como
também é comum a negocia¢do para conseguir o que se quer, baseada
na troca, como no segundo enunciado. O decalque, na argumenta-
¢do, afasta-se de uma caracterizagdo como simples cliché porque se
transforma em argumento, que garante um efeito de argumentacio e,
ao mesmo tempo, ilustra a dominancia da fala do outro na relacdo da
crianca com a (sua) lingua, conforme Lemos (2002).
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No Texto (12), destaca-se outro uso do discurso do outro, tam-
bém caracterizavel como decalque:

Texto (12) [01/01]
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Em (12), o sujeito escrevente constrdi seu texto a partir da “c6-
pia” de trechos da proposta de produgio. Nesse caso, as suas marcas
de autoria sdo percebidas apenas nos momentos em que o sentido se
esgarca no encadeamento dos enunciados que fogem do discurso do
outro/proposta, como em Quer jogar video-game depois deixa aula
e Vocés podem me ajudar sé depois de fazer (?). Embora langando luz
sobre relacdes sujeito-linguagem distintas, em (11) e (12), os textos
mostram a atuagdo do decalque, enquanto uso do discurso do outro
como argumento que contém os deslizamentos de sentido possiveis,
tomando de empréstimo os sentidos do discurso do adulto.

Outra estratégia recorrente nos textos analisados pode ser obser-
vadaem (13) e (14):

Texto (13) [10/16]
PR M =T pgcCre  OR
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Texto (14) [06/19]
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Nesses textos, ocorrem paralelismos que oferecem um deter-
minado ritmo a escrita, propiciado pela estrutura que se repete e
pelos elementos que se substituem, nessa estrutura, configurando
um conjunto associado a um mesmo campo semantico. Em (25),
os enunciados que completam o verbo prometer — pescar, ndo se
afogar, pegar um peixinho e pegar golfinho — configuram o efeito
de sentido da motivagdo do outro a atender ao pedido feito, cons-
truido por meio de um paralelismo tatico que garante uma escala
ascendente na argumentacdo, uma vez que, no primeiro segmento
encaixado, na posi¢do de complemento do verbo, surge apenas o
ato de pescar, e, no ultimo, a promessa de pescar um golfinho, cons-
tituindo o argumento mais forte. O resultado dessa estratégia é a
construcao de efeitos referenciais que se afastam do esgarcamento,
como proposto por Lemos (2002). A autora apresenta exemplos
com efeitos opostos a esse, em que o paralelismo cria um “movi-
mento de deriva” ao impedir os efeitos referenciais dos segmentos/
enunciados envolvidos.

Em (14), a atuacdo da mesma estratégia diferencia-se apenas
quanto a ampliacdo gradativa da estrutura eliptica, recuperéavel na
construgio paralela: Eu prometo ficar bem comportado; [Eu prometo]
que ndo vou xingar; [Eu prometo que] ndo vou chutar.

Associada ao decalque e/ou ao paralelismo, outra estratégia, deno-
minada por Campos (2005) de expansdo, pode ser observada em (15):

A expansdo caracteriza-se como encadeamentos marcados,
frequentemente pelo traco parafrastico, em que um enunciado é re-
tomado por outro que mantém com ele uma rela¢do de equivaléncia
semantica, mas que o expande por meio do acréscimo de informa-
¢oes (novas ou ndo). Em (15): Eu prometo ndo fazer bagunca/E [eu
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Texto (15) [07/07]

prometo] ndo ficar acordado até tarde/St vocé deixar, eu prometo ndo
assistir televisdo até tarde, o paralelismo atua, no segundo enunciado,
em relagdo ao primeiro, e a expansio pode ser configurada no ter-
ceiro em relacdo aos dois anteriores. O lugar da cadeia em que surge
o efeito de sentido condicional possibilita também que a expansio
seja configurada no segundo enunciado em rela¢do aos outros dois,
E [eu prometo] ndo ficar acordado até tarde si vocé deixar. Essa dupla
possibilidade de associa¢do do sentido condicional, garantida pelos
espacos abertos pelo MJ, na cadeia sintagmatica, abre possibilidade
para encadeamentos diferentes sem, no entanto, atribuir ao todo
argumentativo efeitos de sentidos muito distintos. Destaca-se que,
mais uma vez, reconhece-se o eco da voz do outro no texto da crian-
¢a, produzindo a miragem de que a argumentagio nele se constitui.
Em (16), a argumentagio atua como conten¢io da deriva:

Texto (16) [01/19]
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Neste texto, a partir da inser¢do dos enunciados nos espacos
abertos pelo encadeamento marcado pelos M]Js contrastivos mas e
sendo, ha um esgarcamento do sentido provocado pela imprevisibili-
dade do aparente abandono do encadeamento anterior, apresentado
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na inauguracao do texto: Mde do Rafa, deixa ele jogar, prometo, se
vocé deixar ele jogar [...]. Esse deslizamento é contido, no entanto,
pela recuperagio do elo, no enunciado fazer toda a minha tavefa com
muito capricho. Trata-se de um contexto em que a cadeia é desfeita,
com elementos insélitos que entram nos espacos abertos pelo MJ, e
refeita com a retomada do enunciado e sua complementagio. Esse
fato pode ser justificavel pela necessidade de garantir no texto o
efeito de argumentacio — intrinsecamente associado a apresentacio
da promessa (muitas vezes via decalque) — e assim a constitui¢do do
sentido que, ao resistir a dispersdo, garante a inten¢do de argumen-
tar, caracteristica da TD em quest3o.

No entanto, tais sentidos nem sempre escapam da ruptura pro-
movida pela dispersio. E o que exemplifica o Texto (17):

Texto (17) [02/19]
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E possivel atribuir um efeito de sentido argumentativo ao texto
acima, com excecdo do primeiro enunciado, ndo aprendi de nada dos
bandidos machucar muito, que nio se vincula ao desenvolvimento
do tema a ndo ser na associacdo feita pelo sujeito entre rua e ban-
didagem. Nesse ponto, portanto, implantada a deriva, o desliza-
mento leva muito mais a producdo de um efeito de argumentacgdo
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do que a uma possibilidade de paréafrase plausivel e justificavel.
Esse deslizamento, como defende Campos (2005, p.99), denuncia a
singularidade da posi¢io da crianga na lingua, revelando um sujeito
submetido ao funcionamento linguistico-discursivo, ja que conse-
gue repor o encadeamento argumentativo, mas que o faz de modo
inusitado, preenchendo os espagos abertos na cadeia com o estranho
e tornando visivel a incompletude da linguagem.

Final da conversa sem ponto final no assunto...

Este livro apresentou diferentes formas de preenchimento dos
espacos de juncdo a partir de recortes semanticos em T Ds distintas,
fundamentando-se em um lugar teérico construido no encontro
entre o aparato das T'Ds, somado ao universo da aquisi¢do da escrita
e ao enfoque dos M]Js. Os resultados apresentados oferecem indi-
cios de como o sujeito, em aquisi¢io do modo escrito de enunciar,
constrdi sua relagdo com a linguagem/lingua. Desses resultados,
destacam-se os seguintes pontos:

1. Em relacgéo ao eixo horizontal: o uso frequente de MJs com
acepcdo: (1) de posterioridade temporal, dentro do type sequen-
cialidade; (i1) de comparagdo ndo correlativa; (ii1) de condicio-
nais de contetdo, ligadas a iconicidade entre texto e mundo;
(iv) de oposigdo e contra-argumentagdo no que tange aos usos
contrastivos; e (v) de causa/efeito, assercdo/explicagdo e asser-
¢do/conclusdo. Em todos os casos, os resultados corroboraram
a aceitagdo de que as relacdes semanticas excedem o dominio
légico e exigem, em contrapartida, a consideragio de aspectos
pragmético-discursivos, em intrinseca associa¢do as praticas
discursivas.

2. Em rela¢io ao eixo vertical: o uso mais frequente (1) do eixo
paratético, nas acepg¢des de tempo, causa e contraste; (i) do
eixo hipotatico, na acepgio de condigdo. Em relacio a (1) e (i1),
destaca-se que, na comparagdo, a parataxe também se sobres-
saiu, nos textos de EF2. Nos do primeiro ano, no entanto, o
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numero de oracdes hipotaticas foi superior ao das parataticas.
Nas condicionais, embora a frequéncia mais expressiva tenha
sido a dos usos hipotaticos, destacou-se também o uso de
oragdes desgarradas na parataxe.

Em relacdo aos parentescos semanticos: (1) a confirmagio de
que a nogio de tempo subjaz as nogdes mais abstratas de causa
e condigdo, numa via produtiva de inferéncias, numa relacdo
coerente entre filogénese e ontogénese; (ii) a observacgio do
uso frequente da comparagdo em contextos de parentesco
semantico com contraste; (ii1) a aferi¢do da predominancia do
juntor quando, aproximando a leitura de tempo contingente a
de condigdo, a partir da marcacdo da habitualidade; e (iv) a
constatacdo de que o contraste é frequentemente inferido a
partir da adi¢do.

Em relagio as TDs e mesclas de TDs: (1) o destaque a alta
ocorréncia de tempo posterior na codificagdo da sequenciali-
dade textual, em diferentes TDs, e o emprego da justaposicdo
com acepgdo de tempo posterior nas mesclas de TDs; (i) a cons-
tatacdo de que as T'Ds pergunta, conto de fadas, argumentacdo
e explicagdo favoreceram o aparecimento da comparagdo; (iii)
a observacio de TDs que bloqueiam o aparecimento de cons-
trugdes condicionais, em especial, as TDs narrativas; de TDs
denominadas neutras, que nao bloquearam, mas também nio
fomentaram a ocorréncia de condicionais, como a carta; e das
TDs que fomentam o aparecimento de condicionais, como a
argumentativa; e, por fim, (iv) a constatacdo de TDs neutras,
que nio bloqueiam, mas também nio fomentam a ocorréncia
de M]s contrastivos, como a TD listagem; e das TDs que fo-
mentam o aparecimento de contraste, como as descritiva, argu-
mentativa e narrativa, com destaque para o fato de que, nesta
dltima, o contraste € inferido a partir da no¢do de comparacio.

O enfoque nos MJs, a partir das diferentes relagdes semanticas

investigadas, possibilitou observar a circulagio do sujeito-escreven-

te, na aquisi¢do do modo escrito de enunciar, em relagio aos eixos
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sintatico e paradigmadtico, no que tange as possibilidades de preen-
chimento dos espagos de juncio nos textos. Essa circula¢do revela
muito mais do que meras assimilagdes de regras sintaticas.

Dentro da escala de complexidade semantica, a frequéncia
elevada de parentescos semanticos — tomados aqui como indicios
da movimentagdo dos sentidos — desmistifica o pensamento tra-
dicional que garante, de modo geral, uma menor complexidade a
parataxe e, de modo especifico, uma menor complexidade aos textos
produzidos por escreventes em aquisi¢io da escrita. Os resultados
mostram, ao contrario, que as relacdes tatico-semanticas estdo em
intrinseca associa¢do ao universo de praticas discursivas em que
se constituem. Assim, a depender da TD, quaisquer arquiteturas
sintaticas e quaisquer sentidos, inclusive os reconhecidos como mais
abstratos e complexos, podem tomar seu espago, prioritariamente
a partir de preenchimentos desse espaco por MJs que circulam em
préticas discursivas orais, especialmente as informais, por meio da
fala, reconhecidamente mais prototipicos (como e, se, porque, mas,
para citar apenas alguns).

Asmesclas de TDs ocorreram como sinais da histéria enunciativa
da crianca. No momento de sua insercdo em praticas institucionais
de escrita, o sujeito de maneira alguma exclui as suas diversas
aprendizagens, em diversos contextos. Tudo que foi assimilado pela
crianca —em casa, em brincadeiras com outros colegas, em didlogos
com outras criangas, via oralidade, na maioria das vezes, mas tam-
bém via letramento — revela sua relacio com a lingua e é posto em
uso nesse momento de aquisi¢cio de um modo especifico de enunciar.
Portanto, as marcas da circulagio do sujeito pelas relagdes entre fala/
escrita e oralidade/letramento caracterizam a heterogeneidade das
TDs e a heterogeneidade da prépria lingua. Sendo assim, no que
tange aos tragos da circulagio do sujeito pelas relagdes entre fala/
escrita e oralidade/letramento, a mescla de TDs ocorre porque, por
um lado, é constitutiva das tradi¢des textuais e, por outro, porque,
ao desenvolver a proposta de texto, aproximando-se do modelo
institucionalizado de escrita — e aqui se considera principalmente
aquele passado pela escola —, o sujeito o faz a partir do modo de



224 LUCIA REGIANE LOPES-DAMASIO

enunciar pelo qual ja circula, numa movimentagdo caracteristica do
(seu) processo de textualizagio.

A andlise mostrou aspectos pouco esperados, por exemplo, o fato
de MJs comparativos apresentarem maior uso da hipotaxe no primei-
ro ano, contradizendo o pensamento tradicional, que vé o escrevente
de maior idade como mais “capacitado” para utilizar modos em
que a arquitetura sintatica revela maior interdependéncia entre as
por¢des componentes do complexo. Outro dado interessante, que
contradiz esse mesmo pensamento tradicional, foi a ocorréncia do
type da comparagdo correlativa no primeiro ano, o que mostra a com-
plexidade dos textos dos sujeitos, em aquisi¢io da escrita.

Sob esse viés da ontogenia, a cogni¢do é um dos aspectos que po-
de ajudar a compreender a aquisi¢do do funcionamento das relacoes
investigadas, mas os resultados alcancados deixaram ver que outros
aspectos sdo diretamente relevantes para os diferentes contextos
analisados em textos infantis. Ao verificar grande oscilacdo e ndo se-
quenciamento ideal, no decorrer dos quatro anos, tanto na frequéncia
dos mecanismos quanto nos padrées semanticos e nos dominios prag-
maticos, os dados ndo apontaram uma aquisi¢do de acordo com o au-
mento da complexidade cognitiva de forma linear. Ao contrério disso,
o estudo contribui para que a aquisicdo da escrita deixe de ser tratada
como universal e que o sujeito nela envolvido deixe de ser idealizado,
porque é real e lida com a linguagem a sua maneira, perpassada pela
(sua) imagem de escrita convencionalizada, pela influéncia do outro e
pelas préticas orais e letradas em que esta inserido e pelas quais circula.

Por sua vez, o olhar lancado neste livro sobre as construcdes
predicativas conectadas de modo paratatico por justaposicio per-
mitiu confirmar a hipotese de que a ligagéo entre os membros desse
tipo de construcdo bem como a relacdo de sentido que emerge dela
sdo decorrentes de seu contexto discursivo. Nessa dire¢io, para a
compreensdo adequada desse tipo de construcéo, a consideracdo de
questoes inerentes as T'Ds foi tdo relevante quanto a de suas proprie-
dades morfossintaticas, semantico-lexicais e prosodicas.

No ambiente discursivo de uma dada tradigio de falar/escrever,
Jrames/esquemas/scripts sio mostrados e, para que as expectativas
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deles decorrentes sejam atendidas, algumas relacoes de sentido, ain-
da que nfo estejam explicitamente marcadas, s3o mais esperadas que
outras. Nos textos resultantes das propostas Receita de bolo e Descri-
¢do de experiéncia, por exemplo, prevaleceram, nas TDs receita culi-
ndria e descri¢do, relagbes temporais, uma vez que nelas é prioritaria
a ordenagéo dos fatos no tempo, numa relagio iconica entre o texto
e o mundo. Nos textos produzidos a partir de propostas em que a
TD listagem tomou seu espaco — como Lista de compras, Dengue
—, a nogdo de adi¢do simétrica também pdde ser observada. Nes-
ses textos, embora a ordem dos membros parataticos com acepcdo
aditiva pudesse ser alterada, a apresentacio tal qual foi codificada
assumiu relevancia argumentativa. Também as relacoes de causa e
contraste excederam o dominio l6gico-semantico e se efetivaram a
luz de relagdes discursivas, intrinsecas ao conhecimento de mundo
e ao conjunto de crengas dos participantes da interacdo, especial-
mente do escrevente, em determinados enunciados relativamente
estaveis. Essas relagoes puderam ser constatadas em varios textos,
sempre que o trago recorrente era a argumentacdo, seja para o
estabelecimento do vinculo causa-efeito ou assercdo-explicacdo a
partir de contetido sécio-fisico, seja para a sinaliza¢do de incom-
patibilidade entre duas entidades.

O trabalho mostrou também que o direcionamento da proposta
de producdo de textos para uma determinada TD, como o caso, por
exemplo, da proposta Histdria triste, que preconiza uma T'D narra-
tiva, ndo impediu que nesse texto ocorresse a mescla de TDs. Nesses
termos, o estudo pdde expor exemplos variados de que uma TD se
compde por outras T Ds, conforme seu critério de composicionalida-
de, e que essa mescla esta ligada a fatores diversos, como a natureza
da TD, a natureza da proposta a partir da qual o texto é produzido e
a natureza da relagio entre o sujeito e a tradi¢do e/ou 0 modo como
enuncia essa tradi¢io.

Nessa direcdo, embora determinadas relacdes de sentido
sejam mais recorrentes em determinadas tradi¢des, como os
exemplos mostraram — tal como o caso da proposta Candidatos a pre-
sidéncia, voltada para a producdo de enunciados fundamentalmente



226  LUCIA REGIANE LOPES-DAMASIO

argumentativos, nos quais as relacdes de causa e contraste eram es-
peradas —, essas relagdes mostraram-se também, constitutivamente,
em outras tradi¢des, como as predominantemente narrativas ([Histd-
ria triste), descritivas (Precisando de éculos, Descrigdo de experiéncia,
Receita de bolo), injuntivas (Candidatos a presidéncia) etc.

Uma questio discursiva relevante neste livro e que seguiu os re-
sultados apresentados por Capristano e Oliveira (2014) diz respeito
a representacdo que o sujeito faz do outro/destinatario de seu enun-
ciado, que emergiu, nos textos, concomitantemente voltada para: (1)
o outro instituicdo escolar, que nio pode deixar de ser reconhecido,
visto que todos os textos pertencem a uma macro TD escolar, en-
quanto tradi¢do de escrever que se configura exclusivamente no
contexto formal da escola;’ (i1) o outro professor/pesquisador; e (iii) o
outro participante-interlocutor direto do didlogo.

A (11) e (111) associa-se a dependéncia dos enunciados ao contexto,
em que escrevente e leitor compartilham a mesma situacdo de enun-
cla¢do, o que permite ao primeiro apontar para ela na configuracio
dos sentidos do texto. Nesse universo, o uso das justaposicdes assu-
me o papel de gesto do sujeito que indicia o fato de que ele conta com
esse conhecimento partilhado com seu outro/destinatario/leitor, no
momento da enuncia¢io. Na mesma linha de Capristano e Oliveira
(2014, p.355) e Corréa (2004), sugere-se que, por acreditar que o
contexto em que o seu enunciado foi produzido estd plasmado em sua
escrita, a crianga junta as ora¢des de forma justaposta, sem explicitar,
por mecanismos taticos de juncdo, a codificacdo das mais diferentes
relagdes de sentido, da mesma forma como realiza outras manobras,
como a utilizagdo de expressdes nominais definidas e pronomes sem
referentes, investigadas em outros trabalhos (cf. Capristano; Olivei-
ra, 2014).

No entanto, esse gesto do escrevente em aquisi¢io de um modo
(escrito) novo de enunciar apresenta uma especificidade, enquanto

3 Capristano e Oliveira (2014), em andlise de textos do mesmo corpus deste traba-
lho, apontam indicios que também justificam esse mesmo posicionamento, tal
como a presenga de cabegalhos escolares.
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gesto que se realiza em enunciados relativamente estéveis: a0 mesmo
tempo que aponta para o contexto, deixa pistas também no cotexto,
ou seja, marcas linguisticas que aproximam o outro/destinatério da
relacdo de sentido que, apenas no ambito discursivo, pode ser de fato
compreendida. Isso indica que o sujeito se insere na escrita, circulan-
do pelo fixo, mas também pelo lacunar das tradicdes, e elege, para
esse transito, a parataxe por justaposicdo, uma vez que é fortemente
indicativa das tradigdes pelas quais ja circula, especialmente em pra-
ticas discursivas orais.

O gesto representado no mecanismo tético da justaposi¢do ora-
cional ndo pode ser totalmente definido, portanto, como uma fissura,
ou seja, como lacunas que s6 poderiam ser preenchidas pelo outro/
destinatdrio presente, de fato, no momento da enunciacdo, mas
poderia ser definido como uma fissura, desde que entendida como
uma lacuna que pode ser preenchida pelo outro/destinatirio que
considerar uma soma de pistas discursivas e linguisticas — no sentido
do que é tradicional e, por isso, fixo nos textos.

Sintetizando, apontam-se pelo menos trés consideracdes impor-
tantes que resultam deste estudo:

1. na composi¢do sintagmatica de uma dada tradi¢do, atuam
outras tradi¢cdes, de forma dinamica — o que foi chamado de
mescla de TDs;

ii. o fator que rege esse principio de composicionalidade das
TDs é fortemente discursivo, no sentido de que s3o os prop6-
sitos discursivos do sujeito, segundo suas representacdes de
um determinado momento, espaco de interlocuc¢io e outro/
destinatario de seu enunciado, que determinam quais tradi-
¢bes atuam como matéria para a produgio de uma tradi¢io; e

ii1. nos dados de aquisi¢io do modo escrito de enunciar, a mescla
de TDs, bem como as jun¢des que ocorrem no interior de uma
mesma tradi¢do, sdo recorrentemente empreendidas por meio
da justaposicdo, enquanto gesto que aponta, no espago grafico,
para a situagio concreta de enuncia¢io, uma vez que o sujeito
imprime, na construcédo de tradi¢des da escrita, suas experién-
cias com as tradi¢oes da oralidade, especialmente o didlogo.
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Num segundo momento, o trabalho de investigacio da circula-
¢o dos sujeitos pela tradicido argumentativa, conforme foi apresen-
tado no ultimo capitulo deste livro, fundamentou-se no mesmo tripé
teorico, acrescido de uma visdo da argumentacdo, enquanto tradi¢do
que tende a conter a proliferacio de sentidos, uma vez que atribui
aos enunciados encadeados nos textos os papéis de argumentos e
conclusdes, e promove, assim, um efeito de sentido, ainda que entre
outros possivels. Trata-se de uma forma de focalizar os aspectos
sintomaticos dos MJs, tomados em sua relacdo com a tradi¢io, que
os traduz como indicios da circulagido dos sujeitos submetidos aos
movimentos da propria lingua e que, nesse processo, incorporam
argumentos do outro, mantendo-se presos ao discurso do outro ou
a outros discursos.

Conforme foi exposto, é possivel considerar que o emprego dos
M]s — com destaque especial para os com acepgio causal e condicio-
nal — reflete a constitui¢do de uma tradicdo de dizer/escrever carac-
terizada a partir da ilusdo da argumentacio nos textos do universo
investigado. O efeito argumentativo é produzido em meio a incom-
pletude e a heterogeneidade que sdo constitutivas da linguagem/
lingua (especialmente a da crianga) e estd intimamente ligado aos
encadeamentos discursivos marcados na cadeia sintagmatica, ainda
que prioritariamente por zero.

A especificidade da argumentacio na escrita da crianca apontou,
tal como no estudo de Campos (2005), ndo apenas para a deriva, que
de fato as vezes se impde, mas também para uma crianga, enquanto
sujeito, que se movimenta em relacdo ao funcionamento linguis-
tico-discursivo da lingua: seja pela auséncia de um dos segmentos
do encadeamento, na cadeia sintagmatica, e pela consequente ne-
cessidade de sua recuperacédo via contexto de enuncia¢io; seja pela
incompletude de um desses segmentos e pela consequente neces-
sidade de buscar sua complementac¢io no proprio ato de enunciar e
nas suas condic¢oes de producio; seja pelo cruzamento de estruturas
e pela incorporacgio de argumentos do outro e pela consequente
necessidade de atribuir valor aos movimentos de decalque, parale-
lismo e expansdo, projetados por esse sujeito enquanto estratégias de
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construcdo da materialidade do texto; seja pelas relacdes insélitas
entre argumentos e conclusdes e pela consequente necessidade de
fazer com que o outro/leitor/adulto saia de sua posi¢do para atribuir
sentido ao dito/escrito.

A ilusdo da argumentag¢do mostra-se numa TD cujas marcas
linguisticas, especialmente os M]s analisados nas investigacdes aqui
apresentadas, fazem crer que é possivel argumentar com as palavras
dalingua, num jogo dindmico que preenche o universo de encontros
singulares entre as diferentes experiéncias dos sujeitos, que adqui-
rem um modo novo de enunciar.

Para finalizar esta conversa, parece importante que, a0 mesmo
tempo que se destaque a relevancia desses resultados, no papel que
cumprem de desenhar um panorama descritivo-analitico para o (re)
conhecimento dos aspectos linguistico-gramaticais que se apresen-
tam intrinsecamente associados aos aspectos discursivo-pragma-
ticos na escrita infantil, também se destaque que o caminho de
investigacdo ainda é muito inicial para conclusdes definitivas. De
todo modo, a riqueza com que a escrita infantil se apresenta ao
analista disposto a vé-la sem as lentes do que seria considerado
“correto”, a partir de uma gramatica especifica da escrita conven-
cional, parece deixar clara a importancia desse tipo de investigacdo
para a compreenséo da escrita, constitutivamente heterogénea, e,
consequentemente, também para posteriores proposi¢oes que favo-
recam o ensino de escrita num pais que tanto necessita de reflexdes
dessa natureza.
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